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RESUMO: Este artigo relata, na perspectiva da supervisora PIBID, as contribuicdes de duas
experiéncias formativas desenvolvidas em 2025 com licenciandos em Computag¢ao: uma
oficina de seguranca digital na EJA e uma coparticipacao na disciplina de Engenharia de
Software no Ensino Médio Técnico Integrado. O estudo, de natureza qualitativa e descritiva,
baseou-se em observagao participante, registros de planejamento e reflexdes dos bolsistas.
Os resultados indicam que a supervisao pedagdgica favoreceu a adequacao da linguagem
técnica aos diferentes publicos, fortaleceu a articulacdo entre escola e universidade e
ampliou a construgdo da identidade docente. Conclui-se que a supervisao no PIBID
constitui mediagao formativa relevante para a docéncia em contextos reais e diversos da
educacao basica.

PALAVRAS-CHAVE: docéncia em computacgao, identidade docente, mediacdo pedagdgica,
praticas formativas, iniciagdo a docéncia.

1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem se conso-
lidado como uma politica publica importante para a valorizacdo do magistério e para a
aproximacao entre universidade e educacdo basica. Ao inserir licenciandos no cotidiano
escolar, o programa transforma a sala de aula em espacgo de observagao, intervencao e
reflexdo, permitindo que a formagao docente ocorra em didlogo com os desafios concretos
da pratica educativa. Nesse cenério, a figura da supervisora assume papel central, pois
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acompanha os bolsistas em contexto real de ensino, media o planejamento pedagdgico e
contribui para a leitura critica das situagdes vividas na escola.

Na Licenciatura em Computacao, essa mediacao torna-se ainda mais relevante.
Ensinar conteldos ligados a cultura digital, ao pensamento computacional e a organizacao
do trabalho com tecnologias exige mais do que dominio técnico: requer sensibilidade para
traduzir conceitos especializados em experiéncias de aprendizagem acessiveis, significa-
tivas e socialmente situadas. Como argumenta Freire (1996), a pratica educativa precisa
estar comprometida com a autonomia dos sujeitos. Na mesma diregao, Lévy (1999) ressalta
que a insercao na cibercultura ndo se resume ao acesso as tecnologias, mas envolve
participacao ativa e critica nos fluxos de informagao e comunicacao.

Essas demandas se manifestam de modos distintos nos diferentes espacos da
educacéao basica. Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), por exemplo, muitos estu-
dantes estabelecem relagao recente ou descontinua com os recursos digitais e, por isso,
encontram-se mais vulneraveis a fraudes em aplicativos de mensagens, golpes financeiros,
clonagem de contas e exposicao indevida de dados pessoais. Em turmas do Ensino Médio
Técnico Integrado, por sua vez, a mediacao pedagogica precisa favorecer a compreensao
de conceitos especificos da Computacao e sua articulagdo com praticas colaborativas,
resolucao de problemas e organizacao do fluxo de trabalho.

Foi a partir dessa compreensao que, no ambito do PIBID do IFBA — Campus Jaco-
bina, acompanharam-se duas experiéncias pedagogicas complementares: uma oficina de
seguranca digital com estudantes da EJA do Colégio Estadual Deocleciano Barbosa e uma
pratica de coparticipacao na disciplina de Engenharia de Software com turma do Ensino Mé-
dio Técnico Integrado. Nesta segunda experiéncia, a utilizacao de metodologias ageis como
Kanban e Lean favoreceu o desenvolvimento de habilidades ligadas a decomposigao de
problemas, a abstracdo e a organizagao de tarefas, aspectos relacionados ao pensamento
computacional, tal como discutido por Wing (2010) e Brackmann (2017).

Tomadas em conjunto, essas experiéncias permitem compreender a formacao inicial
docente ndo como mera aplicacao de técnicas, mas como processo de aprendizagem
profissional situado, no qual o licenciando observa, testa, reelabora estratégias e atribui
sentido as escolhas didaticas que realiza. Nesse movimento, a supervisao pedagodgica
opera como instancia de escuta, orientagao e problematizacdo da pratica, favorecendo a
passagem de uma compreensao mais instrumental do ensino para uma postura reflexiva
diante do trabalho docente.

Mais do que descrever atividades pontuais, este artigo busca evidenciar como a
supervisao pedagogica articula planejamento, acompanhamento e reflexdo em processos
formativos distintos, mas convergentes em seu potencial educativo. Diante disso, o objetivo
do texto € relatar e analisar, sob a perspectiva da supervisora PIBID, as contribui¢cdes
dessas experiéncias para a formacao inicial dos licenciandos em Computacéo e para a
qualificagdo das praticas de ensino desenvolvidas em contextos reais da educacéo basica.
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2 METODOLOGIA

Este texto configura-se como um relato de experiéncia de natureza qualitativa e
descritiva. A escolha por essa abordagem se justifica pelo interesse em compreender
processos pedagdgicos vividos em contexto real de ensino, valorizando as interagdes
construidas ao longo da pratica, as decisoes didaticas assumidas e os sentidos formativos
atribuidos as experiéncias acompanhadas.

A analise toma como base duas frentes de atuacao desenvolvidas em 2025 no ambito
do PIBID. A primeira ocorreu no Colégio Estadual Deocleciano Barbosa, no municipio de
Jacobina, Bahia, com uma turma do terceiro ano da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
Nessa frente, a supervisao acompanhou o planejamento e a execugao de uma oficina de
seguranca digital voltada a discussao sobre criacdo de senhas seguras, identificacdo de
mensagens fraudulentas, reconhecimento de tentativas de phishing e ativagao da verificagao
em duas etapas. O trabalho foi construido a partir de observagdes em sala, conversas
informais com os estudantes e levantamento de duvidas recorrentes sobre uso de celulares,
redes sociais, e-mails e aplicativos bancarios.

A segunda frente ocorreu com uma turma do quarto ano do Ensino Médio Técnico
Integrado em Informatica do IFBA — Campus Jacobina, na disciplina de Engenharia de
Software. Nessa experiéncia, os bolsistas coparticiparam do planejamento e da conducgao
de uma atividade baseada nos frameworks Kanban e Lean, com o objetivo de trabalhar a
decomposi¢ao de problemas, a organizac¢ao do fluxo de trabalho e o pensamento compu-
tacional em sala de aula. A atuacdo da supervisora concentrou-se na mediacao entre os
conteddos técnicos e a compreensao dos estudantes, na organizagéo do tempo pedagdgico
e no acompanhamento da intervencao realizada pelos licenciandos.

Em ambas as experiéncias, o percurso metodolégico envolveu momentos de diagnos-
tico, planejamento colaborativo, execucao das atividades e avaliagao reflexiva. Os principais
registros analisados foram anota¢des de campo, observagdes participantes, registros de
planejamento e reflexdes sistematizadas pelos bolsistas ap6s as a¢des. A analise privilegiou
trés eixos: a adequacéao da linguagem técnica aos diferentes publicos, os indicios de apren-
dizagem produzidos nas turmas e as contribuicdes das experiéncias para a constituicao da
identidade docente dos licenciandos.

Além do acompanhamento das acdes em sala, a supervisdo promoveu momentos
de conversa anteriores e posteriores as intervengdes, nos quais se discutiram objetivos de
aprendizagem, selecao de estratégias, adequacao da linguagem e dificuldades percebidas
pelos bolsistas. Esses momentos foram importantes para que a analise nao se restringisse
aos produtos finais das atividades, mas contemplasse também os processos de tomada de
decisdo, as insegurancas iniciais dos licenciandos e os deslocamentos produzidos em sua
compreensao sobre o0 ensinar.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados produzidos ao longo das experiéncias indicam que a atuagao da supervi-
sora no PIBID alcangou relevancia pedagdgica tanto para os estudantes atendidos quanto
para os bolsistas em formacao. Em primeiro lugar, destacou-se a necessidade de adequar
a linguagem da Computagao a contextos e publicos distintos. Na oficina de segurancga
digital com a EJA, os temas ganharam sentido quando vinculados a situa¢des concretas do
cotidiano, como mensagens suspeitas, pedidos de codigos de verificagdo, promessas falsas
de beneficios e medo de perder acesso as proprias contas. A traducao desses conteudos
para experiéncias reais favoreceu a participagao da turma, a compreensao das orientagoes
apresentadas e a adoc¢ao de posturas mais preventivas no uso das tecnologias.

Nessa frente de trabalho, também se observou ampliagdo da autonomia dos estu-
dantes no cuidado com seus dados e dispositivos. A discussdo sobre senhas seguras e
autenticagéo em dois fatores levou parte da turma a revisar praticas antes marcadas pelo
uso de informacdes pessoais faceis de identificar. O uso dos préprios celulares durante
a oficina contribuiu para que a aprendizagem assumisse carater imediato, permitindo que
conceitos trabalhados de forma dialogada fossem testados e apropriados em tempo real.

Na experiéncia de coparticipagdo em Engenharia de Software, os resultados apon-
taram para outra dimensao formativa igualmente relevante. O uso de Kanban e Lean
possibilitou aos estudantes visualizar etapas das tarefas, reconhecer gargalos e reorganizar
coletivamente o fluxo do trabalho. Esse movimento favoreceu colaboragcao, autonomia
e pensamento estruturado, ao mesmo tempo em que tornou mais acessiveis contetudos
técnicos da disciplina. A atividade contribuiu para que os educandos compreendessem, na
pratica, como a decomposicao de problemas e a organizagao de processos podem apoiar a
resolucao de demandas complexas em Computacéo.

Sob a perspectiva da supervisao, a experiéncia em Engenharia de Software também
evidenciou a importancia da mediacao didatica na formagao dos bolsistas. O planejamento
exigiu adequacao da linguagem de engenharia ao nivel de compreensao da turma, incen-
tivo a participacgéo e flexibilidade para lidar com imprevistos do cotidiano escolar. Nesse
processo, a supervisora atuou como referéncia para que os licenciandos percebessem
que ensinar Computacao ndo se resume a transmissao de conteudos, mas envolve es-
cuta, leitura do contexto, selecao de exemplos significativos e acompanhamento atento do
desenvolvimento da turma.

Outro aspecto relevante diz respeito aos efeitos das experiéncias sobre os préprios
bolsistas. Nas conversas de avaliacao realizadas apés as intervencgdes, tornou-se recorrente
o reconhecimento de que planejar para publicos diferentes exigiu revisdo de expectativas,
reelaboragéo da fala docente e maior atengao as respostas dos estudantes. Isso contribuiu
para que os licenciandos compreendessem a docéncia como trabalho relacional e contextual,
€ nao apenas como exposi¢cao de conteudos ou aplicacao linear de métodos previamente
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definidos.

Quando analisadas em conjunto, as duas experiéncias revelam convergéncias im-
portantes. Em ambas, a supervisdo pedagogica favoreceu a articulagao entre teoria e
pratica, fortaleceu o vinculo entre escola e universidade e ampliou as possibilidades de
construcdo da identidade docente. A oficina de seguranca digital evidenciou o potencial
social do ensino de Computagao ao tratar de cidadania digital e protecdo de dados. A
coparticipagdao em Engenharia de Software, por sua vez, mostrou como metodologias ageis
e pensamento computacional podem ser ressignificados pedagogicamente para promover
colaboracao e aprendizagem ativa. Assim, ainda que desenvolvidas em contextos distintos,
as experiéncias confirmam que a supervisdo no PIBID constitui espago estratégico de
formacao profissional.

A comparacgao entre as duas frentes mostrou, ainda, que a supervisao produz conti-
nuidade formativa ao ajudar os bolsistas a identificar principios pedagdgicos que atravessam
contextos diversos: necessidade de diagnéstico prévio, importancia da linguagem acessivel,
valor da participacao discente e centralidade da avaliagcao reflexiva. Desse modo, a experi-
éncia ampliou a capacidade dos licenciandos de transferir aprendizagens de um contexto
para outro, fortalecendo sua autonomia para planejar intervengdes futuras.

Também se fizeram presentes desafios importantes. A heterogeneidade das turmas
exigiu ritmos diferenciados de acompanhamento, tanto nas atividades praticas com celulares
quanto nas dindmicas de organizagao de tarefas em grupo. Houve necessidade constante
de ajustar exemplos, reorganizar o tempo da aula e acolher insegurancas dos estudantes
diante de conteudos técnicos. Tais elementos reforcam que a supervisao, em articulagao
com os bolsistas, precisa planejar intervengdes flexiveis e sensiveis as especificidades de
cada contexto.

Em sintese, a experiéncia mostrou que o papel da supervisora no PIBID vai além
do acompanhamento institucional da escola-campo. Trata-se de uma atuagao formativa
gue envolve mediacao pedagdgica, leitura do contexto, acolhimento dos licenciandos e
compromisso com praticas socialmente relevantes. Ao orientar os bolsistas em diferentes
experiéncias de ensino, a supervisdo favoreceu tanto a aprendizagem dos estudantes
quanto a consolidagao da identidade docente dos futuros professores de Computagéao.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O relato apresentado permite afirmar que a supervisao pedagdgica no PIBID constitui
um espaco privilegiado de formacéao docente, especialmente quando articulada a experi-
éncias que respondem a necessidades concretas da educacao basica. No conjunto das
acodes analisadas, ficou evidente que a atuagao da supervisora fortalece a inser¢ao critica
dos licenciandos no cotidiano escolar, contribui para a mediacéo de contetdos técnicos em
linguagem acessivel e amplia a compreensao da docéncia como pratica reflexiva, situada e
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socialmente comprometida.

As experiéncias relatadas indicam que o ensino de Computacédo pode assumir
diferentes dimensoées formativas quando desenvolvido em dialogo com os contextos reais
de aprendizagem. Na EJA, o trabalho com seguranga digital evidenciou a importancia
de promover cidadania, protecdo de dados e autonomia no uso das tecnologias. Na
disciplina de Engenharia de Software, a coparticipacdo mostrou que metodologias ageis
e pensamento computacional podem tornar o processo de ensino e aprendizagem mais
colaborativo, dinamico e significativo.

Do ponto de vista da formagéo inicial, 0 acompanhamento das duas frentes permitiu
aos bolsistas compreender que o fazer docente exige planejamento, escuta, adaptagao e
responsabilidade ética diante das necessidades dos estudantes. Nesse sentido, a parce-
ria entre escola e universidade, mediada pelo PIBID, revela-se estratégica para produzir
experiéncias contextualizadas, formativas e comprometidas com a qualidade da educacao.

Por essa razéo, entende-se que programas como o PIBID ganham maior poténcia
quando a supervisao é concebida como acao formativa continua, e ndo apenas como acom-
panhamento operacional das atividades. Investir nesse tipo de mediagao significa ampliar
as condigbes para que o licenciando elabore criticamente suas experiéncias, reconheca
os desafios concretos da escola e desenvolva repertério pedagégico compativel com a
complexidade da docéncia contemporanea.

Conclui-se, portanto, que atuar como supervisora PIBID significa assumir uma fungéao
de mediacao entre sujeitos, saberes e contextos. Mais do que orientar bolsistas, trata-se
de colaborar para a construcao de praticas pedagogicas que aproximem a docéncia em
Computacgao da vida real dos estudantes e reafirmem a escola como espago de formacao,
reflexdo e emancipagao.
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