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RESUMO: Este presente estudo analisa uma pratica pedagogica interdisciplinar
desenvolvida no Instituto Federal do Amapa (IFAP), no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que integrou as disciplinas de
Inglés e Fisica a partir do Método POE (Predizer, Observar, Explicar) e de praticas de
multiletramento, em uma atividade adaptada para alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A pesquisa configurou-se como um estudo de caso qualitativo, com
instrumentos de coleta compostos pela resolucdo da atividade adaptada e pelo
guestionério de percepcéo discente, aplicados a quatro alunos com TEA do 1° ano do
ensino médio integrado do curso técnico em Redes. Os resultados evidenciaram que
o POE, ao estruturar o raciocinio investigativo em etapas, favoreceu o engajamento
dos alunos com multiplas funcdes semidticas como: texto verbal em inglés, simulacéo
computacional, imagens e jogos digitais, potencializando tanto a aprendizagem
cientifica quanto o letramento em lingua estrangeira de forma integrada e significativa.
Assim os dados apontam que metodologias ativas articuladas ao multiletramento
ampliam as possibilidades de participacao e protagonismo dos estudantes com TEA,
tornando o processo de ensino e aprendizagem mais inclusivo e contextualizado.

PALAVRAS-CHAVE: multiletramento, TEA, inclusdo, método POE, Ensino.

1 INTRODUCAO

A crescente demanda educacional atualmente exige inovacdo nas praticas

sociais contemporaneas e demanda que as escolas abracem novos modelos que
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antes se restrlnglam a transmissao de contelidos isolados, dessa forma, investindo em
propostas e a articulagao de saberes que inclui a linguagem e uso de tecnologias.

Nesse sentido, dois conceitos emergem como particularmente relevantes para a

renovacdo das praticas de ensino: o Método POE (Predizer, Observar, Explicar),

sistematizado por White e Gunstone (1992) como ciclo investigativo de confronto entre

conhecimento prévio e evidéncia empirica, e o multiletramento, proposto pelo Grupo
de Nova Londres (1996) e desenvolvido por Roxanne Rojo (2012) como perspectiva
pedagdgica que reconhece a multiplicidade de linguagens e culturas presentes nas
préaticas sociais contemporaneas.

Ademais, a confluéncia dessas duas perspectivas no campo do ensino de
linguas é inexplicada, especialmente em contextos de educacao basica que envolvam
estudantes com necessidades educacionais especificas. E nessa lacuna que se insere
a experiéncia relatada neste resumo expandido, a pratica pedagogica interdisciplinar
desenvolvida no Instituto Federal do Amapa (IFAP), Campus Macapd, no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto
"Letramento, Simulacbes Computacionais e Linguagens no Ensino de Fisica para
Suporte de Alunos com TEA". A atividade integrou as disciplinas de Inglés e Fisica por
meio do Método POE, em uma sequéncia didatica multimodal dirigida a estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) do 1° ano do ensino médio integrado.

Além disso, o estudo aqui apresentado tem por enfoque dois eixos estruturantes
da préatica: o Método POE como organizador do pensamento investigativo e o
multiletramento como estratégia de acesso e producdo do conhecimento cientifico por
meio de mudltiplas linguagens. O objetivo central € compreender de que modo a
estrutura do POE (predicéo, observacéo e explicacao) potencializa o engajamento dos
estudantes em diferentes niveis e como essa articulagdo contribui para a
aprendizagem significativa e inclusiva, promovendo o protagonismo discente e o
desenvolvimento de habilidades cognitivas superiores, como argumentacao,
inferéncia e analise critica.

O texto esta organizado da seguinte forma: apés esta introducédo, apresentamos
a metodologia da pesquisa, em seguida, o referencial tedrico, organizado em torno
dos conceitos de Método POE, multiletramento e educacao inclusiva, com suporte nas

teorias de aquisicdo de segunda lingua de Paiva (2014), a secdo de resultados e
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dlscussao analisa o desempenho dos quatro alunos com TEA nas trés etapas do POE,
as consideracoes finais sintetizam as contribui¢cdes do estudo e indicam perspectivas

de continuidade.

2 METODOLOGIA

A pesquisa configurou-se como um estudo de caso com abordagem descritiva
e analise qualitativa dos dados (GIL, 2002). O campo empirico foi uma turma do 1°
ano do curso técnico integrado em Redes do IFAP, Campus Macapa, composta por
40 alunos, dos quais quatro possuiam diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista.
Para fins de analise, foram selecionados os dados dos estudantes com TEA que
participaram integralmente das duas etapas previstas, sendo, a primeira a resolucao
da atividade adaptada e a segunda, o preenchimento do questionario de percepcao
discente. Os registros foram produzidos por meio de diario de bordo, observacao direta
e registros escritos e fotograficos realizados pelas bolsistas.

A atividade interdisciplinar foi planejada e aplicada de forma colaborativa pelos
bolsistas e estruturada em torno do Método POE em trés etapas sequenciais. Na etapa
de Predizer, os alunos formularam hipéteses sobre o comportamento de uma caixa
submetida a uma forca de 150 N em uma superficie com e sem atrito. Na etapa de
Observar, utilizaram a simulacdo digital "Forcas e Movimento: Noc¢OGes Basicas",
disponivel na plataforma PhET Colorado, visualizando os vetores de forca e
analisando o papel do atrito na situacdo proposta. Na etapa denominada Explicar,
compararam suas previsdes iniciais com os resultados observados na simulacéo e
produziram explicacbes sobre o fenbmeno, articulando vocabulario cientifico em
portugués e em inglés.

A dimensdo multilinguistica e multimodal da atividade foi cuidadosamente
planejada. Na aula de Inglés que antecedeu a atividade de Fisica, os alunos realizaram
a leitura e interpretacdo de uma crbnica em lingua inglesa cujo campo semantico
estabelecia relagBes diretas com os conceitos fisicos a serem trabalhados, termos
como force, friction, motion e acceleration foram contextualizados narrativamente
antes de aparecerem na atividade cientifica. Ao longo das trés etapas do POE, o
material disponibilizou QR codes que redirecionaram os alunos a imagens
contextualizadoras, jogos de quiz na plataforma Wordwall e um caga-palavras bilingue.
Essa arquitetura multimodal foi o suporte semidtico sobre o qual o ciclo POE se

desenvolveu, configurando uma prética integrada de multiletramento.
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Os instrumentos de coleta de dados foram a resolucao da prépria atividade
adaptada, com questdes obijetivas e discursivas distribuidas nas trés etapas do POE
e 0 guestionario de percepcao discente, aplicado ao final da atividade aos quatro
alunos com TEA. O perfil cognitivo e as necessidades especificas de cada aluno foram
compartilhados com as bolsistas pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o que orientou as adaptacdes realizadas, tornando os
enunciados claros e objetivos, garantindo tempo adicional aos alunos, a insergéo de
suporte visual e a auséncia de estimulos sonoros perturbadores durante a realizagédo

da atividade.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Método POE (Predizer, Observar, Explicar) foi sistematizado por White e
Gunstone (1992) como um ciclo de aprendizagem investigativa que estimula o
confronto entre o conhecimento prévio do aluno e as evidéncias produzidas pela
observagdo empirica ou experimental. Segundo os autores, o POE encoraja 0s
estudantes a pensar de maneira autbnoma sobre suas previsdes, a confronta-las com
a realidade observada e a reestruturar seu entendimento com base nas evidéncias,
promovendo o que Ausubel (2003) denomina de aprendizagem significativa: a
ancoragem do novo conhecimento em esquemas cognitivos ja existentes,

transformando-os de maneira ndo arbitraria e substantiva.

3.1 Predizer: multiletramento como ativador do conhecimento prévio

A primeira etapa da atividade que corresponde ao “Predizer’, € o momento em
gue o estudante € convocado a antecipar um resultado com base em seus saberes
prévios. Conforme Mesquita (2022), o ponto de partida do POE é a motivagdo, um
elemento disparador, uma pergunta, uma imagem, um video, uma simula¢cdo ou um
texto que deva ser suficientemente atraente para despertar o interesse do aluno e
incentiva-lo a mobilizar conceitos fundamentais na construcdo de sua hipétese. Essa
mobilizagdo do conhecimento prévio €, ao mesmo tempo, diagnostica e pedagogica,
pois ela revela ao professor o que o aluno ja sabe e cria a tenséao cognitiva necessaria
para que o novo conhecimento seja absorvido com profundidade. Na atividade

desenvolvida no PIBID/IFAP, a cronica em inglés com vocabulario do campo
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semantlco da F|S|ca funcionou como esse elemento disparador multilinguistico da
predicéo.

Essa etapa revelou como o trabalho prévio com a crénica em inglés funcionou
como ativador cognitivo e linguistico para a formulacdo de hipoteses. O Aluno 02
demonstrou facilidade em identificar palavras do texto relacionadas a Fisica, formando
um grupo semantico bilingue: force (forga), friction (atrito), motion (movimento), que,
segundo seu relato no questionario de percepc¢ao, associou de forma espontanea aos
conceitos da simulagdo. Essa associacao lexical intertextual é precisamente o que a
pedagogia dos multiletramentos denomina de transferéncia de letramentos (ROJO,
2012), sendo a capacidade de mobilizar competéncias construidas em uma pratica
letrada, a leitura da cronica em inglés para dar sentido a outra pratica e a atividade
cientifica em Fisica.

Para o Aluno 01, que apresenta hipersensibilidade auditiva e dificuldades nas
interagOes sociais, a estrutura clara e objetiva dos enunciados da etapa de Predizer,
orientada pelas recomendacfes do AEE de evitar comandos longos e ambiguos
possibilitou um bom desempenho nas questdes objetivas. No entanto, a questao
discursiva sobre a "situacdo-problema” revelou dificuldade de aprofundamento
conceitual, indicando que a simples exposicéo ao vocabulario bilingue néo é suficiente
para garantir a producdo discursiva autbnoma. Esse resultado aponta para uma
limitagdo importante da pratica: o multiletramento precisa ser acompanhado de
instrucdo explicita sobre como transitar entre diferentes modos semigticos e como
transformar a leitura multimodal em producéo textual cientifica, conforme preconiza

Rojo (2012) ao tratar do movimento de prética transformada.
3.2 Observar: a simulagdo como pratica mediadora

A segunda etapa, “Observar”, é a fase de contato direto com o fendmeno, seja
por meio de experimento fisico, demonstracdo ou, como no caso analisado, simulacéo
computacional. A plataforma PhET Colorado, ao tornar visiveis os vetores de forga, as
magnitudes e as dire¢des das grandezas fisicas envolvidas, oferece ao estudante uma
semiose visual-dindmica que o texto verbal dificilmente poderia substituir. Vygotsky
(1991) argumenta que o desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores como
o raciocinio cientifico € mediado por ferramentas semioticas, e a simulacao digital

caracterizou-se como uma dessas ferramentas porque ela ndo apenas representa o
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fenomeno mas o torna manipulavel, exploravel e, portanto, compreensivel de forma
ativa e interativa.

Esta etapa, centrada na manipulacédo da simulacédo PhET, foi aquela em que os
recursos multimodais mostraram seu maior potencial inclusivo. Para o Aluno 04, cujo
perfil inclui diagndstico de TEA nivel 2, Transtorno do Processamento Auditivo Central,
Deficiéncia Intelectual e TDAH, com dificuldades significativas de atencéo, abstracéao
e compreensdo de metaforas, a representacdo visual potencializa os exemplos
abordados no texto verbal sobre os vetores de forga na tela. O aluno demonstrou maior
compreensao ao responder questdes conceituais baseadas em sua analise visual da
simulagdo, confirmando o principio vygotskiano de que diferentes ferramentas
semidticas mobilizam e organizam o0 pensamento de maneiras distintas e
complementares.

O Aluno 03, ainda em processo de averiguacdo diagnéstica com indicativos de
TEA nivel 2, também apresentou avancos significativos nessa etapa. Embora tenha
demonstrado dificuldades no uso dos recursos digitais devido a problemas de
conectividade e familiaridade com os dispositivos, assim, reforcando o alerta de Mittler
(2003) sobre a necessidade de eliminar barreiras tecnoldgicas a aprendizagem, o
contato com a simulacéo foi decisivo para sua compreensao do conceito de atrito. A
representacdo dinamica e interativa do fenémeno fisico cumpriu a funcao que Paiva
(2014) atribui aos propiciamentos como a criagdo de uma oportunidade de
aprendizagem que o aluno foi capaz de aproveitar, mesmo que parcialmente, de

acordo com suas condi¢des cognitivas e tecnolégicas do momento.
3.3 Explicar: o desafio da producgao discursiva multilingue

A terceira etapa que corresponde a “Explicar”, € o momento de maior
elaboracao cognitiva, o estudante precisa confrontar sua previsao inicial com o que
observou e construir uma explicacdo articulada, mobilizando ao mesmo tempo o
vocabulario cientifico, a linguagem argumentativa e 0os conceitos tedricos pertinentes.
E nessa etapa que a interface com o ensino de linguas se revela mais produtiva, posto
gue ao ter trabalhado previamente o vocabulario cientifico em inglés como
mencionado anteriormente - force, friction, acceleration, vector -, faz com que o aluno
disponha de um repertorio semantico bilingue que amplia sua capacidade de nomearr,

descrever e explicar o fendbmeno, fortalecendo o que Paiva (2014, p. ) denomina de
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mtake que quer dizer, o insumo linguistico que o aprendiz efetivamente consegue
absorver e processar para fins de aquisi¢ao e produgéo.

A etapa demandou a maior elaboracédo discursiva, apresentou os resultados
mais heterogéneos e, ao mesmo tempo, 0s mais reveladores sobre a relacdo entre
POE e multiletramento. O Aluno 03 conseguiu explicar corretamente o papel do atrito
apos a manipulacao da simulacdo, mobilizando vocabulario adquirido tanto na aula de
Inglés quanto na de Fisica, € uma evidéncia clara de transferéncia interlinguistica e
intersemidtica. Esse resultado confirma o que Ausubel (2003) sustenta sobre a
aprendizagem significativa, ele afirma que o novo conhecimento ancorou-se de forma
substantiva no repertdrio cognitivo do aluno, gerando uma reestruturacao conceitual
duradoura e transferivel.

Em contrapartida, o Aluno 04 ndo conseguiu desenvolver sua explicacao sobre
0 atrito, mesmo apdés a utilizacdo da simulacdo. Esse resultado aponta para uma
assimetria relevante: o percurso multimodal do POE ampliou o acesso ao
conhecimento, mas nao garantiu automaticamente a transicdo para a producéo
discursiva. Essa assimetria revela um dado central para as pedagogias dos
multiletramentos, a competéncia de transitar entre diferentes modos semioticos, do
visual para o verbal, do concreto para o abstrato, e do bilingue para o monolingue nao
emerge espontaneamente da exposicdo a multiplas linguagens. Ela precisa ser
deliberadamente ensinada, o que Rojo (2012) denomina de design, ou seja, a
capacidade de reconfigurar recursos semidticos disponiveis para produzir novos
significados em contextos especificos.

Percebe-se que na atividade, o conceito de multiletramento emerge do
manifesto do Grupo de Nova Londres (1996), que argumentou que as transformacgdes
socioculturais e tecnoldgicas da contemporaneidade exigem uma pedagogia capaz de
lidar com a multiplicidade de linguagens, sendo elas: verbais, visuais, sonoras,
gestuais, espaciais e de culturas que circulam nas praticas sociais. No Brasil, Rojo
(2012) sistematizou essa perspectiva ao propor que a pedagogia dos multiletramentos
deveria contemplar quatro movimentos articulados, que séo: 1) a pratica situada, que
ancora a aprendizagem em contextos reais e culturalmente significativos, 2) a
instrucdo explicita, que sistematiza os conhecimentos sobre os diferentes modos
semidticos, 3) o enquadramento critico, que leva o aluno a analisar os contextos de
producédo e circulacdo dos textos e 4) a pratica transformada, em que o aluno produz

novos significados a partir dos recursos semioéticos aprendidos.
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No contexto do ensino de linguas, a perspectiva dos multiletramentos implica
superar a centralidade do texto verbal escrito e reconhecer que leitura e escrita sao
praticas sempre multimodais, ou seja, um texto cientifico articula palavras, graficos,
tabelas e equacfes; uma simulacéo digital comunica por meio de cores, movimentos,
icones e interacBes; um quiz online mobiliza imagem, texto e interatividade, conforme
se observa na figura 02 a seguir. Para Rojo (2012) isso implica destacar que o trabalho
com textos multimodais exige que o aluno desenvolva competéncias para ler,
interpretar e produzir significados a partir de diferentes perspectivas, o que ela
denomina de design de significado, a capacidade de selecionar e combinar recursos

semidticos de acordo com o0s objetivos comunicativos e 0s contextos de uso.

Figura 1. Primeira Atividade Interdisciplinar e Adaptada para alunos com TEA
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Fonte: Elaborada pelas autoras, 2026.

A partir da figura, também nota-se que a analise da pratica interdisciplinar
desenvolvida no PIBID/IFAP demonstra que o Método POE e o multiletramento
constituem uma combinacéo pedagogicamente potente, especialmente em contextos
de inclusdo educacional. O POE fornece a estrutura investigativa, a sequéncia
dialética de predicdo, observacao e explicacdo que organiza o pensamento cientifico
e sustenta a progresséao cognitiva dos estudantes. O multiletramento, por sua vez,
populariza essa estrutura com a diversidade de linguagens e semioses necessaria
para que aprendizes com diferentes perfis cognitivos e sensoriais possam acessar,
processar e produzir conhecimento de forma autdbnoma. A articulagéo entre esses dois
eixos, mediada pelo ensino de inglés em dialogo com a Fisica, revelou que a lingua
estrangeira pode funcionar ndo apenas como objeto de aprendizagem, mas como

ferramenta semiodtica de mediacdo do conhecimento cientifico confirmando o que
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Palva (20i4) e Vygotsky (1991) sustentam sobre o papel constitutivo da linguagem na
organizacdo do pensamento.

Portanto, articulacdo entre o Método POE e o multiletramento nessa atividade
do PIBID/IFAP operacionalizou os quatro movimentos propostos por Rojo (2012). A
pratica situada manifestou-se na escolha de uma crénica em inglés com tematica
préxima ao cotidiano dos alunos e na utilizagdo de uma simulagcdo computacional
disponivel online. A instrucéo explicita ocorreu quando as bolsistas sistematizaram o
vocabulario bilingue e explicaram as etapas do POE. O enquadramento critico emergiu
na etapa de Explicar, quando os alunos precisavam refletir sobre a diferenca entre
suas previsdes e os resultados observados. A pratica transformada manifestouse nas
producdes discursivas dos alunos, que mobilizaram simultaneamente conceitos fisicos

e vocabulario em inglés para construir suas explicacdes.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados evidenciaram que o percurso multilinguistico e multimodal da
atividade produziu efeitos positivos especialmente nas etapas de Predizer e Observar
do ciclo POE, a ativacao lexical bilingue via crénica em inglés preparou o terreno
cognitivo e semantico para a formulacéo de hipoteses, enquanto a simulacdo PhET
Colorado tornou observavel e manipulavel um fendmeno fisico que o texto verbal
isolado ndo conseguiria representar com a mesma eficacia para alunos com perfis
como os dos estudantes com TEA participantes. A etapa de Explicar permanece como
o desafio central, sendo ela a transi¢éo entre diferentes modos semioticos, do visual
para o verbal, do bilingue para o técnico-cientifico exige uma pedagogia explicita dos
multiletramentos que ensine deliberadamente as competéncias de design e de pratica
transformada.

Conclui-se que praticas pedagogicas fundamentadas no Método POE e no
multiletramento representam caminhos promissores para uma educacao publica mais
equitativa, inclusiva e comprometida com a formacgéao integral dos sujeitos que habitam
a escola contemporanea especialmente quando orientadas pelo dialogo entre

professores, bolsistas e equipes de apoio especializado, como o AEE.
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