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ESCOLA COMO ESPACO FORMATIVO: Contribui¢cdes do PIBID na formagao

inicial docente
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RESUMO: Este trabalho se origina das experiéncias de iniciagdo a docéncia
vivenciadas em uma escola publica no desenvolvimento de atividades relacionadas a
participagdo no Projeto PIBID-Pedagogia do Campus de Abaetetuba, Universidade
Federal do Para, Polo Universitario de Acara. Trata-se da importancia do contato do
licenciando em Pedagogia com o ambiente escolar na relag&o teoria-pratica. Utiliza-
se a abordagem tedrico-metodolégica da pesquisa narrativa, de cunho qualitativo,
para refletir sobre as primeiras impressoes e desafios cotidianos como bolsistas de
iniciacdo a docéncia, em relacao a teoria e a pratica dentro do contexto escolar. Nesse
contexto, observamos que as atividades desenvolvidas no PIBID, permitiram a
construgéo de aprendizagens significativas na elaboragado de uma pratica pedagdgica
contextualizada. Nessa perspectiva, as vivéncias se deram para o aprimoramento da
pratica docente, nas quais podemos perceber as variantes do fazer e do ser
pedagogico na formagdo educacional e humana. Os resultados do trabalho
demonstram que Programas como o PIBID, cumprem com o intuito de inserir
licenciandos no mundo da pratica docente, contribuindo na formagdo integral,
permitindo ao licenciando vivenciar as nuances, os contextos, as problematicas e
dimensdes do trabalho pedagogico que futuramente ele vai enfrentar como professor.

PALAVRAS-CHAVE: Iniciacdo a Docéncia; Cotidiano Escolar; Articulagao teoria e

pratica.

1 INTRODUCAO

Ao pensar a docéncia, a compreendemos como uma pratica comprometida com
o outro, que envolve responsabilidade ética, reflexdo, intencionalidade e
planejamento. Os saberes desenvolvidos e estudados na graduac¢éo, ndo séo o “todo”
do ser docente, mas o caminho para se construir como professor A formacéo inicial
nasce com o questionamento de que praticas futuras devem ser garantidas, porém, é

necessario em primeiro momento abrir espaco para exercitar e escutar. No entanto,
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ao se instruir nas palavras daqueles que também trilharam o compromisso de
entender os desafios e extensdes do desenvolvimento da aprendizagem humana, na
qual nos colocamos como aprendizes e construtores do saber, € que damos os
primeiros passos para uma formacao critica e reflexiva. A pedagogia é interdisciplinar,
pois perpassar por varios géneros de saberes que conversam entre si, assim como a
sala de aula, que € um espaco que apresenta saberes diversos que sao construidos
em conjunto e individualmente.

A possibilidade de ter contato e de experienciar de forma imersiva o ambiente
escolar fortaleceu os conhecimentos adquiridos no ambiente universitario. Essa
experiéncia envolveu o desenvolvimento e participacao em atividades como: provas
avaliativas, aplicagdo de atividades diagnosticas, aprendizagem de regéncia de
classe, mediacdo de conflitos. Também, incluiu o acompanhamento de atividades
diarias, assim como as vivéncias possibilitadas pela participacdo em eventos
escolares, reunidbes pedagogicas e planejamentos. Foi nesse processo que
compreendemos que o docente também se constroi na pratica.

Nessa trajetoria, percebemos que a escola n&o se encontra na posi¢cao de um
espago neutro, mas carrega consigo um grande peso social, onde pessoas de
diversas origens se encontram e trazem suas préprias experiéncias singulares
carregadas de significagdes proprias. A escola se encontra como espago de produgao
cultural e de construcdo de saberes que se articulam entre si, as relacdes
estabelecidas no interior da escola sao atravessadas pelas vivéncias dos sujeitos e
pelo territério que estao inseridas. Assim, o processo educativo ndo acontece de forma
isolada, mas entrelacado com as relagdes interpessoais, com os modos de vida e
cultura de um povo, se desenvolve em uma dindmica na qual diferentes saberes se
encontram, se confrontam e se transformam.

Nossa posigao enquanto sujeito dessas relagdes interpessoais nao se encontra
como alguém que apenas observa, mas como agente ativo, o que dialoga com as
palavras de Freire (2006), a ndo encarar nossas agdes de forma passiva, mas como
sujeitos que nele adentram de forma critica “[...] minha presenga no mundo é de quem
a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para néo
ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria” (Freire, 2006, p.53).

A partir dessa compreenséo, este trabalho fundamenta-se em uma abordagem
qualitativa, configurando-se como um relato de experiéncia construido com base nas

vivéncias proporcionadas pelo Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
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considerando o territério como elemento de construgdo para uma pratica pedagdgica
contextualizada, que perpassa por multiplas relacbes e saberes. Usa-se as
contribui¢des de autores como o Juarez Dayrell, para compreender a escola como
espaco de diversas culturas e de producao de sentidos, bem como os aportes tedricos
de Madalena Freire, ao enfatizar a importancia de educar o olhar para a observagao
sensivel e critica. Dialoga-se também com Paulo Freire, ao reconhecer a pratica
docente como exercicio ético, reflexivo e comprometido com a realidade dos sujeitos.
Ademais, as concepgdes de territorio se escoram no autor Milton Santos, que concebe
0 espago como vivido e socialmente produzido. Assim, a elaboracdo e realizacao
deste relato se da por meio das experiéncias particulares e coletivas vivenciadas no

PIBID, no @mbito de uma escola publica do municipio de Acara, Para.

2 METODOLOGIA

Devido a tematica da pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa,
interessada em analisar, a partir da 6tica da interpretacdo dos fenbmenos em seus
contextos naturais, valorizando os significados, experiéncias e subjetividades, dentro
do contexto do Projeto PIBID-Pedagogia da UFPA, Campus Abaetetuba, Polo
Universitario de Acara, no encontro com a escola. Segundo Severino (2016), a
pesquisa qualitativa se caracteriza por enfatizar a compreensao dos sentidos
atribuidos pelos sujeitos as suas vivéncias, ndo se restringindo a analise de dados,
mas a interpretacao critica da realidade. Utiliza-se a pesquisa narrativa, pois ela adota
a experiéncia como saber legitimo, e para Larrosa (2002) a experiéncia nos atravessa
e transforma, tornando o ato de narrar ndo apenas uma descricdo dos fatos, mas um
ato de reflex&o e atribuigdo de significados ao que fora vivenciado.

A observagdo constitui-se como instrumento fundamental, pois permite
identificar necessidades, possibilidades, fundamentar decisbes e compreender os
processos educativos. Conforme destaca Madalena Freire Weffort: “O instrumento da
observagédo apura o olhar (e todos os sentidos) tanto do educador quanto do educando
para a leitura diagndstico de faltas e necessidades da realidade pedagogica” (Weffort,
[s.d], p. 3).

Assim, a pesquisa busca articular narrativa, experiéncia e observagdao como
caminhos metodoldgicos que possibilitam compreender a pratica educativa e seus
contextos em sua complexidade, valorizando a vivéncia como espago de produgao de

conhecimento e formacao.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 A Insergao no Cotidiano Escolar e a Construcao da ldentidade Docente

A selecao de bolsistas de Iniciacdo a Docéncia foi feita por meio do Edital
CAPES n° 10/2024, documento que rege o Projeto PIBID-Pedagogia nos anos de
2024 e 2026, complementado por uma entrevista, etapa que possibilitou avaliar o
perfil, interesse e comprometimento com os objetivos do projeto, foram ofertadas no
total de 16 vagas divididas entre o polo de Acara e Tomé-Agu. As atividades iniciaram-
se no dia 19 de dezembro de 2024, onde ocorreu o encontro de nucleos PIBID e o
Projeto PIBID-Pedagogia no Campus de Abaetetuba, seguido de uma reunido com a
presenca do Professor/ Coordenador, com a presencga dos bolsistas e dos professores
supervisores, com o intuito de apresentar orientagdes gerais sobre a regulamentagéo
do PIBID, as atribuicbes de cada participante e como se daria o desenvolvimento do
projeto no contexto escolar.

No periodo de 24 de fevereiro de 2025, ocorreu o primeiro contato com o
ambiente escolar, que se desenvolveu com a atividade de apresentar o projeto e as
bolsistas ao corpo docente da escola municipal 13 de maio, localizada na cidade de
Acara, destacando a importancia do projeto para o desenvolvimento das praticas
pedagogicas na escola.

As atividades cotidianas realizadas no ambito escolar foram iniciadas a partir
do dia 10 de margo de 2025. Os bolsistas foram divididos por turno, sendo 4 no
periodo da manha e 4 no periodo da tarde. O esquema de organizagéao foi realizado
através de rodizios a cada dois meses, para que os licenciandos pudessem perpassar
por variadas turmas durante o periodo de efetivagdo do projeto, sendo dispostas salas
do 1° ao 5° Anos do Ensino Fundamental.

Ao longo do periodo de atividades e vivéncias na escola, acompanhamos de
forma continua as praticas pedagdgicas e participando ativamente das atividades
conduzidas pelos professores, nas seguintes turmas do fundamental: 3°, 4°, 5°, 1° e
2° Ano respectivamente. No ano de 2026 a escola passou a adotar a Educagao
Integral, no ano anterior a escola ofertava horarios semanais para o ensino integral,
sendo composto por algumas matérias complementares como: Educacgédo Fisica,
Musica e Informatica. A gestdo escolar, juntamente com a coordenagdo e corpo

docente da escola sdo profissionais que demonstram compromisso com a pratica
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educativa e com a formacgao integral dos alunos, construindo uma pratica reflexiva e
transformadora.

No acompanhamento das turmas, observamos as diferentes estratégias
pedagogicas, percebendo diferentes dinamicas de ensino e aprendizagem. Nas
turmas do 1° e 2° Anos destacou-se o foco no ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica, com énfase no processo de alfabetizagdo e no desenvolvimento da
leitura escrita e nogdes basicas de numeros e operagdes por meio de estratégias
diversificadas que respeitavam o ritmo das criangas. Ja no 3° e 4° anos evidenciou-se
certo desnivel de aprendizagem principalmente na leitura, escrita e interpretacéo, o
que levava os professores a adotarem metodologias especificas e articuladas para
atender as necessidades dos estudantes. Por fim, no 5° ano destacou-se o maior
engajamento e participagao dos alunos, com desenvolvimento de atividades e praticas
voltadas a autonomia e a interagao na sala de aula.

As agdes desenvolvidas no subprojeto PIBID-Pedagogia na Escola 13 de Maio,
se construiram com experiéncias significativas e proveitosas, tanto para as bolsistas,
como para a comunidade escolar. Esta, por sua vez, ndo se restringe apenas ao
segmento interno (alunos, professores, gestores e outros funcionarios), mas vai além
dos muros da escola se encontrando no social e seus contextos. Foi por meio do
trabalho em conjunto que se tornou possivel serem realizadas essas atividades.
Nesse sentido, compreende-se que “Falar da escola como espago sociocultural
implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto
instituicao” (Dayrell, 2001, p. 136).

Nossa busca por uma formacao de qualidade na carreira docente, se debrucou
sob a integragdo no ambito escolar. Sendo assim, as observacgdes e a participagéo
ativa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos se colocaram como
instrumentos essenciais para tal objetivo. Ao fazermos o acompanhamento das
diferentes turmas do Ensino Fundamental do 1° ao 5° anos, que se tornou possivel
transformar o olhar mais aprofundado sobre as dimensdes e fazeres pedagogicos,
como, por exemplo, enfrentar o desafio da defasagem nos niveis de aprendizagem
entre os alunos, especialmente em relacao ao desenvolvimento da leitura e escrita,
exigindo do professor a esquematizacao de estratégias diversificadas e inclusivas
para o desenvolvimento das criangas. Dentro desse contexto, a participacdo em sala
de aula contribuiu para o entendimento da docéncia, a qual exige constante

adaptacao, sensibilidade e intencionalidade.
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A partir da participacdo em momentos avaliativos, como aplicagao de atividades
diagndsticas, acompanhamento de provas bimestrais e atividades diarias, assim como
as vivéncias possibilitadas pela participacdo em eventos escolares, reunides
pedagogicas e planejamentos, foi possivel compreender as multiplas facetas do fazer
pedagogico, que envolve planejamento, avaliagdo, organizagdo, esquematizagao,
reflexao, interagcdo e um trabalho comprometido e coletivo. Nesse sentido, o trabalho
pedagogico precisa ser intencional e contextualizado com as diferentes realidades.
Ele n&o se restringe somente a sala de aula, mas se constitui também em uma rede
de relacées que envolvem toda a comunidade escolar.

Ha notaveis momentos ocorridos no ambiente escolar que marcaram essa
trajetdria e que se fazem necessarios mencionar, como: a palestra sobre o Dia Mundial
de Conscientizagao do Autismo; as agdes voltadas a valorizagdo dos povos indigenas
e a histéria local de Acara; atividades desenvolvidas na sala de aula sobre o Dia da
Abolicao da Escravidao. Destaca-se, também, a organizagao por parte das bolsistas
de uma quadrilha junina como elemento da cultura regional, bem como, a idealizag&o
do projeto realizado pelas bolsistas e pelo supervisor na Semana da crianga intitulado
“Pequenos Artistas”, com intuito de celebrar a infancia e fortalecer a identidade cultural
local por meio de atividades ludicas, e a participagdo em projetos municipais que
fortalecem a leitura como o projeto “Alfa soletrando”.

Todos esses momentos citados, levam a compreensao da escola como espaco
de formagéo integral, no qual o conhecimento se constroi em dialogo com a realidade
social, cultural e histérica dos estudantes e dos educandos. Pois, como afirma Freire:
“‘Nao ha docéncia sem discéncia. As duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferencas que os conota, ndo se reduzem a condi¢cdo de objeto um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2002, p. 21).

3.2 Territério, cultura e educagao: A escola como espago de produgao de
saberes

De acordo com Dayrell (2001), as datas comemorativas no contexto
pedagogico se organizam por uma grande mobilizagdo da comunidade escolar,
contribuindo para a construcao e fortalecimento dos vinculos afetivos que reafirmam
valores sociais e culturais, construindo assim uma identidade cultural compartilhada
por pessoas de um determinado eixo cultural. Isto é, as atividades de participagao e

agao conjuntiva desenvolvidas no ambito do subprojeto PIBID, como a “quadrilha
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junina” se estabeleceu como um momento de compartihamento de saberes e
relagdes, que foi constituido através da singularidade cultural de um povo. O territério
se revela como elemento fundamental nesse processo, pois tem o importante papel
de ser palco para que essas manifestagdes e relagdes culturais ganhem sentindo
proprio.

Na perspectiva de Milton Santos (2006), o territério deve ser compreendido
para além de suas estruturas fisicas, sendo constituido por sistemas de objetos
(coisas materiais) e por sistemas de ag¢des (praticas humanas), o que nos levar a
refletir sobre as praticas realizadas no contexto escolar, que ndo sao apenas
manifestagdes culturais isoladas, mas praticas que se articulam entre os sujeitos
(alunos, professores, bolsistas, supervisor e comunidade), bem como entre seus
saberes e experiéncias, no interior do territorio.

A cultura local de uma comunidade esta profundamente enraizada nas
memorias, acdes e modos de vida de seu povo, manifestando-se em aspectos como
alimentacao, vestimenta, musicas, festas, formas de agir e pensar. Por conseguinte,
nao ha separacao entre cultura e cotidiano, uma vez que ambos se entrelacam na
construcao das identidades sociais. As diretrizes curriculares brasileiras orientam que
o curriculo seja pensado de modo a contemplar essas dimensdes, valorizando os
saberes e as experiéncias dos sujeitos. Desse modo, a escola ndo deve sobrepor um
conhecimento ao outro na formagdo humana, e sim dialogar entre os diferentes
conhecimentos, garantindo um processo de ensino-aprendizado significativo, eficaz,
contextualizado e comprometido com a realidade “[...] assumindo-se como sujeito
também da producdo do saber, se convenca definitivamente que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua
construgao” (Freire, 2002, p. 25).

Essa afirmacdo nos leva a pensar sobre a dindmica vivenciada pelos
licenciandos inseridos na escola pelo programa PIBID, os que se encontram
simultaneamente na posicdo de professores em formacdo e de aprendizes, sendo
ponte na mediacao e construgdo de conhecimentos juntos aos alunos, assim também
por se encontrarem num processo de aprendizagem constante através das
experiéncias vividas no cotidiano escolar. Ao adentrar nessa dindmica, podemos
perceber que o aprender se desdobra na articulagado entre os conhecimentos tedricos
adquiridos na formacéo inicial e na pratica. Dessa forma, teoria e pratica se conectam
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no “ser” e “fazer” docente, contribuindo para a construgdo de uma pratica pedagogica

com uma formacgao sodlida.

3.3 Contribui¢cdes do PIBID para a formacgao inicial docente

As acgdes do professor no ambiente escolar ndo devem ser reduzidas a praticas
técnicas e mecanicas, mas necessitam ser compreendidas como um fazer reflexivo,
intencional e situado, que ira se construir na relagdo consigo mesmo, com outro e com
a realidade. E necessario analisar criticamente as dimensdes, possibilidades e
limitagdes do seu agir, pois sua intengao tedrica se materializa na pratica. Dialogando

com essa perspectiva:
A acao refere-se aos sujeitos, seus modos de agir e pensar, seus valores,
seus compromissos, suas opgoes, seus desejos e vontade, seu
conhecimento, seus esquemas tedricos de leitura do mundo, seus modos de
ensinar, de se relacionar com os alunos, de planejar e desenvolver seus
cursos e se realiza nas praticas institucionais nas quais se encontram.
(Sacristan, 1999 apud Pimenta; Lima, 2012, p.139).

O Programa PIBID permite ao licenciando a construgdo da sua agdo como
praxis; o espago escolar permite ao aluno sistematizar ideias, investigar seu campo
de atuacao, refletir, compreender os espacos e as relagdes que ali se estabelecem. O
graduando que tem a oportunidade diferentemente daquele que ndo experiencia
essas situacdes, ndo tera uma formacao tdo completa e consistente quanto aquele
que vivencia o chdo da escola, pois € nesse contexto concreto que se evidenciam as
diferentes determinagdes do trabalho docente.

Os conhecimentos incorporados pelos graduandos também se mostram
significativos nesse processo formativo, uma vez que ndo se chega na escola
desprovido de conhecimentos prévios. Ao contrario, o estudante ja traz consigo
referenciais tedricos, experiéncias e concepgdes construidas ao longo de sua
trajetoria académica. No entanto, € no contato com a realidade concreta da escola
gque saberes sdo ampliados e ressignificados, possibilitando uma compreensao mais
abrangente e critica da docéncia. Da mesma forma, os conhecimentos adquiridos no
contexto escolar ndo permanecem restritos a experiéncia pratica, mas retornam ao
espaco universitario, onde sao problematizados a luz dos referenciais tedricos. Essa
unido entre universidade e escola basica evidencia um nexo de relacdes que favorece

m o aprendizado, contribuindo para uma formacéo totalizante.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes neste trabalho feitas acerca da participacédo no Projeto PIBID-
Pedagogia, possibilitaram compreender mais profundamente as praticas docentes,
por se tornarem acessiveis por meio da imersao no ambiente escolar. Evidenciou-se
que o processo de formacao inicial se fortalece na articulagdo entre os conhecimentos
tedricos e nas vivéncias concretas. Conhecendo, explorando e acompanhando o
exercicio pedagdgico e suas extensdes, tornou-se possivel olhar a docéncia de uma
perspectiva investigativa e reflexiva diante das multiplas dimensdes que a compde e
que se fazem necessaria a sua existéncia. Além disso, essa aproximagao com a
comunidade escolar foi indispensavel para compreensao da pratica como espaco de
producdo de saberes, no qual o licenciando ndo se encontra como observador
passivo, mas € produtor e busca interpretar, problematizar e ressignificar as
experiéncias vividas, contribuindo de forma ativa.

Quando se fala em escola e fazer docente, percebe-se que a pratica docente
se configura como uma atividade dinamica que precisa ser relacionada com o outro.
Ela necessita ser situada e reflexiva, em certos momentos € atravessada por questdes
e desafios que, as vezes, vao além do fazer docente, mas que requerem a capacidade
de intervir. Outro ponto a ser lembrado s&o as bagagens socioculturais que os alunos
trazem para dentro da escola e que fazem parte do seu cotidiano, principalmente
quando discutem territério e educacio, o professor precisa se colocar como ouvinte
ativo e integrante desse meio. Afinal, a formagao docente ocorre de forma continuada,
inclusive no exercicio da profissio.

A experiéncia nas diferentes turmas do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental,
serviu como ponte para compreender que o0 processo de ensino-aprendizagem né&o
ocorre de forma homogénea, sendo influenciada por ritmos, experiéncias e condi¢des
distintas. Essa constatacdo evidencia que a educacado deve ser inclusiva e de
qualidade.

Ao encarar desafios como as desigualdades nos niveis de aprendizagem, a
diversidade sociocultural dos estudantes e as limitagdes presentes no sistema publico
de ensino, percebo a figura do professor como mediador da aprendizagem com
capacidade de fazer leitura do mundo, de planejar intencionalmente e construir

estratégias de ensino que dialoguem com as necessidades e realidade dos alunos,
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atuando como de maneira reflexiva e intencional diante das demandas do ambiente
escolar.

A execucao de atividades que perpassam por ambientes fora de sala de aula,
como reunides pedagogicas e eventos escolares, foram significativas para ampliar a
percepcdo da complexidade do exercicio docente, entendido como coletivo,
relacional, critico e comprometido eticamente com a formacgéo integral dos estudantes.
Nesse sentido, o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia se estabelece como
uma politica publica fundamental para superar a dicotomia entre teoria e pratica, e
realizar a integragcao de forma inicial de licenciandos na docéncia, além de contribuir
para o desenvolvimento de uma atitude analitica e investigativa. E essencial
reconhecer essa experiéncia como marco significativo no processo de constituicdo de

um ser docente.
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