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A RELAGCAO UNIVERSIDADE - ESCOLA NO PIBID: contribui¢cbes da escola-
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RESUMO: Este estudo analisou as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a formagao inicial de professores, com base nas
experiéncias desenvolvidas na escola-campo. A pesquisa adotou abordagem
qualitativa, configurando-se como um relato de experiéncia, envolvendo licenciandos,
professores supervisores e estudantes da educacdo basica. A insercdo dos
académicos no cotidiano escolar permitiu articular teoria e pratica, promovendo
reflexdo critica, desenvolvimento de competéncias docentes e a construgcdo da
identidade profissional. As atividades desenvolvidas incluiram observacao de aulas,
regéncias, elaboracdo de materiais didaticos, participagdo em planejamentos
pedagogicos e mediagdo de conflitos. Essas experiéncias favoreceram a
compreensao da complexidade da pratica pedagdgica e da fung¢ao social do professor.
Além de contribuir para a formacao dos licenciandos, a atuac¢ao no PIBID fortaleceu o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes da educagao basica, evidenciando
a importancia da colaboragao entre universidade e escola. Conclui-se que o programa
constitui um espago formativo estratégico, promovendo praticas pedagdgicas
contextualizadas, reflexao critica e desenvolvimento profissional. Nesse sentido, este
estudo dialoga com autores como Freire (1996), Novoa (2009), Pimenta e Lima (2012)
e Saviani (2013), que discutem a formagao docente, a articulagao entre teoria e pratica
e o0 papel social da educagao.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao inicial de professores; PIBID; Escola-campo; Pratica
pedagdgica; ldentidade docente.

1 INTRODUGAO

E notdrio que a formacao inicial de professores exige, cada vez mais, praticas
que articulem os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade com a realidade
vivenciada nas escolas de educacao basica. Nesse sentido, o Programa Institucional

de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) configura-se como um importante Programa
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institucional voltado ao fortalecimento da formagao docente, ao possibilitar a insergcéo
dos licenciandos no cotidiano escolar desde as etapas iniciais da graduagao.

Logo, o PIBID promove a aproximagao entre universidade e escola-campo,
favorecendo a construgcao de saberes pedagdgicos por meio da observacgado, da
participagédo e do desenvolvimento de atividades didaticas no contexto escolar. Essas
vivéncias contribuem significativamente para a compreensdo da pratica docente,
postura critica e reflexiva e para a constru¢ao da identidade profissional dos futuros
professores.

Ademais, a presenca dos pibidianos na escola-campo potencializa o trabalho
pedagdgico, uma vez que possibilita a troca de experiéncias entre professores da
educacao basica e académicos de licenciatura, influenciando diretamente no processo
de ensino-aprendizagem desses estudantes. Nesse contexto, o atendimento
individualizado revela-se de extrema importancia para suprir as caréncias de
aprendizagem apresentadas pelos estudantes da educacgdo basica atendidos pelo
PIBID. Assim, a escola-campo consolida-se como um espaco formativo essencial, no
qual teoria e pratica se articulam de forma concreta e significativa.

Além disso, a atuagao dos pibidianos favorece o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras, pautadas em metodologias ativas e em estratégias de
ensino que buscam atender a diversidade presente nas salas de aula. Por meio do
acompanhamento sistematico aos estudantes, os licenciandos tém a oportunidade de
planejar e executar intervengdes pedagdgicas que consideram os diferentes ritmos e
estilos de aprendizagem, fortalecendo a perspectiva da educagao inclusiva e do
respeito as especificidades dos sujeitos escolares.

Da mesma forma, a inserc¢ao dos licenciandos na escola-campo, mediada pelo
PIBID, possibilita o contato direto e real com as multiplas dimensdes do fazer docente,
como o planejamento pedagdgico, a gestdo da sala de aula e a mediagdo dos
processos de aprendizagem. Essas experiéncias contribuem para que os futuros
professores compreendam a complexidade do contexto escolar, reconhecendo os
desafios e as potencialidades presentes no cotidiano da educacao basica, o que
amplia sua capacidade de atuagédo critica e fundamentada nas experiéncias
formativas proporcionadas pelo PIBID, que articulam a vivéncia pratica na escola-

campo com os processos de reflexao sobre o fazer docente.
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Consequentemente, no ambito da formagao docente, o dialogo estabelecido
entre universidade e escola-campo contribui para a ressignificacdo dos
conhecimentos tedricos trabalhados nos cursos de licenciatura. As experiéncias
vivenciadas no contexto escolar permitem que os licenciandos reflitam criticamente
sobre os referenciais tedricos estudados, relacionando-os as situagdes concretas da
pratica pedagogica, o que favorece uma formagao mais consistente e contextualizada.

Nesse cenario, o PIBID também se configura como um espacgo de formagao
continuada para os professores da educacédo basica, ao promover momentos de troca
de saberes, reflexdo coletiva e construgao colaborativa de praticas pedagdgicas. A
interacdo entre docentes experientes e futuros professores fortalece o trabalho
pedagogico desenvolvido na escola-campo, ao mesmo tempo em que contribui para
a consolidagao de uma formacgao docente pautada na articulagédo entre teoria, pratica
e reflexao critica.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo analisar as contribui¢des do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a formacgao
inicial de professores, a partir das experiéncias desenvolvidas na escola-campo.

Nesse contexto, a escola-campo assume um papel estratégico na formagao
inicial de professores, ao possibilitar aos licenciandos a vivéncia de situacgdes reais do
cotidiano escolar e o contato direto com os processos educativos. A insergao
sistematica nesse espaco favorece a compreensao das dindmicas institucionais, das
relacbes pedagdgicas e das especificidades do trabalho docente, contribuindo para
uma formacdo que reconhece a pratica como elemento constitutivo do saber
profissional.

Logo, este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva,
configurando-se como um relato de experiéncia fundamentado nas vivéncias
pedagogicas desenvolvidas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID). A pesquisa toma como referéncia as experiéncias construidas na
escola-campo, a partir da atuacdo de licenciandos, professores supervisores e
estudantes da educacao basica, buscando compreender as contribuicbes dessa
insercao formativa para a formacao inicial de professores e para os processos de
ensino-aprendizagem, a luz de uma analise interpretativa e reflexiva das praticas

desenvolvidas.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza descritiva, configurando-se como um relato de experiéncia,
uma vez que se fundamenta nas vivéncias desenvolvidas no ambito do PIBID, esse
tipo de pesquisa permite compreender e analisar fendmenos educacionais a partir das
experiéncias e percepcoes dos sujeitos envolvidos no processo formativo.

As experiéncias relatadas foram desenvolvidas em uma escola-campo dos
anos iniciais do ensino fundamental parceira do PIBID, onde os académicos de
licenciatura atuaram sob a orientacdo de professores supervisores e coordenacgao
institucional. Os sujeitos da pesquisa foram os licenciandos participantes do PIBID, os
professores da escola-campo e os estudantes da educacéo basica, que participaram
das atividades pedagdgicas propostas ao longo do periodo de atuagcédo do Programa.

Os procedimentos metodologicos envolveram a observacdo do cotidiano
escolar, a participacdo no planejamento pedagodgico, a realizacdo de atividades
didaticas em sala de aula e o desenvolvimento de intervencbes pedagdgicas
alinhadas as demandas da escola-campo. Além disso, foram utilizados registros
escritos, como relatérios, diarios de campo e reflexdes produzidas pelos pibidianos,
0S quais subsidiaram a analise das experiéncias vivenciadas.

A analise dos dados ocorreu de forma interpretativa e reflexiva, buscando
relacionar as experiéncias desenvolvidas na escola-campo com 0S pressupostos
tedricos que fundamentam a formacao inicial de professores e a proposta do PIBID.
Dessa forma, foi possivel compreender as contribuicées do Programa para a formacéo
docente dos licenciandos e para o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes

dos anos iniciais do ensino fundamental.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias desenvolvidas no ambito do PIBID possibilitaram aos
licenciandos uma aproximacéo significativa com a realidade da escola-campo,
contribuindo de forma direta para a formacéao inicial docente. A insercédo no cotidiano
escolar permitiu também a compreenséao da dindmica da sala de aula, o planejamento

pedagdgico e os desafios enfrentados pelos professores da educagdo basica,
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favorecendo a articulacéo entre os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade
e a pratica pedagogica.

Entre as atividades desenvolvidas, destacam-se a observacdo das aulas, o
acompanhamento do planejamento docente, a elaboracédo de materiais didaticos e a
realizacdo de intervencdes pedagdgicas junto aos estudantes, bem como a regéncia
de aulas, essas agbes possibilitaram aos licenciandos uma participagao ativa no
processo educativo, estimulando a reflexdo sobre metodologias de ensino, estratégias
didaticas e formas de avaliacdo, elementos fundamentais para a constituicdo dos
saberes docentes. Tais vivéncias corroboram a compreensdo de que a prética
pedagdgica constitui um espaco privilegiado de aprendizagem profissional, uma vez
gue, conforme afirmam Pimenta e Lima (2012), a prética constitui-se como espaco de
formacdo, reflexdo e producao de saberes, sendo fundamental para a construcdo da
identidade profissional docente.

Portanto, a participagdo dos licenciandos na elaboragcdo de projetos
pedagogicos permitiu-lhes desenvolver habilidades de planejamento e organizacéo
de atividades, considerando objetivos de aprendizagem, necessidades dos
estudantes e recursos disponiveis. Esse tipo de experiéncia favorece a articulacéo
entre teoria e pratica, pois 0 académico precisa aplicar conceitos tedricos adquiridos
na universidade ao contexto real da sala de aula. Conforme ressaltam Pimenta e Lima
(2012), planejamento de atividades pedagogicas constitui um espaco privilegiado para
a reflexao sobre a pratica, permitindo ao futuro professor analisar, investigar e produzir
saberes docentes de forma critica e contextualizada, essa acéo evidencia que a
pratica pedagodgica vai além da execucdao de tarefas, sendo um instrumento essencial
para a construcdo da identidade profissional e para o desenvolvimento de
competéncias reflexivas e criativas no exercicio da docéncia.

No que se refere a formacédo da identidade docente, as experiéncias na escola-
campo contribuiram para que os licenciandos refletissem sobre o papel do professor,
suas responsabilidades e sua funcéo social. O contato direto com os alunos e com a
rotina escolar favoreceu o desenvolvimento de uma postura mais critica e consciente
em relacdo a futura atuacao profissional, permitindo que os pibidianos reconhecessem
a docéncia como uma pratica que exige planejamento, sensibilidade e compromisso

com a aprendizagem dos estudantes, nesse sentido NGvoa aponta que;
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A identidade profissional ndo é um dado adquirido, ndo é uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e de
conflitos, € um espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na
profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo identitario,
marcado pelas experiéncias vividas ao longo da formacéo e da pratica
docente. (2009 p. 64.)

Compreende-se assim, que a identidade docente ndo se constitui de forma
imediata ou estética, mas como um processo continuo, marcado pelas experiéncias
vivenciadas ao longo da formacéo inicial e da pratica profissional, ao compreendé-la
como um espaco de construcdo permeado por conflitos, reflexdes e aprendizagens.
O contato direto com o contexto escolar possibilita aos licenciandos atribuir sentido a
docéncia, resinificando suas concepc¢des sobre o papel do professor. As vivéncias na
escola-campo contribuem para que os futuros docentes construam modos proprios de
ser e estar na profissdo, fundamentados na reflexdo critica sobre a pratica e no
compromisso com a aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, a realizacdo de regéncias em sala de aula proporcionou aos
licenciandos a oportunidade de assumir responsabilidades proprias do professor,
como conducéao das atividades, gestdo do tempo e tomada de decisfes pedagdgicas,
experiéncia que aproxima o académico da realidade profissional, contribuindo para a
consolidacdo de saberes docentes. Nesse sentido, Novoa (2009) afirma que, a
identidade profissional do professor constroi-se ao longo da formacao e da préatica, em
estreita relacdo com 0s contextos reais de atuacdo docente, sendo a regéncia um
momento privilegiado de experimentacao e reflexdo sobre o papel social da docéncia.
Essa vivéncia direta permite ao futuro professor compreender os desafios cotidianos
da sala de aula, desenvolver autonomia e aprimorar estratégias de ensino de maneira
critica e consciente.

Consequentemente, ao atuar na mediacdo de conflitos, os licenciandos
desenvolvem habilidades sdcio emocionais, empaticas e capacidade de resolucao de
problemas, competéncias fundamentais para a docéncia. Essa experiéncia evidencia
que a funcéo do professor ndo se limita a transmissdo de contetdos, mas inclui a
gestdo de relagOes interpessoais e a promo¢ao de um ambiente de aprendizagem
saudavel. Assim, Freire (1996) destaca que a pratica educativa exige sensibilidade
para compreender o outro, transformar a realidade e criar condicbes para que 0s

sujeitos aprendam de maneira significativa e critica. Portanto, a mediacéo de conflitos
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contribui diretamente para a formagao integral do professor, ampliando sua
compreensao sobre a dimensao social e relacional da profisséo.

A insercdo dos licenciandos nos planejamentos pedagdgicos e nas reunifes
escolares favoreceu a compreenséao do trabalho coletivo e da organizacdo da escola,
permitindo a reflexdo sobre a articulagao entre disciplinas, metodologias e estratégias
avaliativas. Saviani (2013) destaca que a educagao escolar possui uma func¢éo social
que ultrapassa a simples transmissdo de conteudo, devendo favorecer a
compreensao da realidade social e praticas pedagogicas que dialoguem com o0s
saberes dos alunos e das comunidades. Dessa forma, a participacdo em instancias
de decisdo pedagogica fortalece a formacéo critica e reflexiva do futuro docente,
permitindo-lhe compreender a escola como um espaco complexo de producdo de
saberes.

A elaboracdo de materiais didaticos possibilitou aos licenciandos, transformar
contelidos tedricos em recursos concretos para o ensino, promovendo a adequacao
das atividades as caracteristicas e necessidades de cada turma. Essa pratica
demonstra a importancia da criatividade aliada ao conhecimento pedagdgico. Pimenta
e Lima (2012) reforcam que, a producéo de materiais didaticos constitui-se como um
momento de reflexdo sobre o ensino, pois o professor é levado a pensar nas
estratégias, na linguagem e nos recursos que favoregcam a aprendizagem significativa
dos estudantes. Assim, essa atividade contribui para o desenvolvimento de
competéncias técnicas e pedagdgicas, consolidando o vinculo entre teoria e pratica.

Ao acompanhar o cotidiano da escola, os licenciandos foram tratados n&o
apenas como bolsistas, mas como membros efetivos da equipe, o que fortaleceu o
sentimento de pertencimento e integracao institucional. Isso favorece o engajamento,
a responsabilidade e o comprometimento com a aprendizagem dos alunos. Névoa
(2009) aponta, a identidade profissional é construida em espacos de experiéncia e
pratica, e o sentimento de pertencimento a uma comunidade escolar é determinante
para o desenvolvimento de competéncias docentes e para a consolidacao da postura
profissional. Dessa forma, a aproximacdo entre universidade e escola-campo,
mediada pelo PIBID, ndo s6 amplia as competéncias pedagdgicas dos licenciandos,
como também promove o0 reconhecimento da escola como espaco de formacgao
integral e compartilhada.

Além dos impactos na formacao dos académicos de licenciatura, as acdes do

PIBID também repercutiram positivamente no processo de ensino-aprendizagem dos
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alunos da escola-campo, as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos pibidianos,
em parceria com o0s professores supervisores, contribuiram para a diversificacdo das
praticas em sala de aula, tornando-as mais dinamicas e participativas. Observou-se
maior envolvimento dos estudantes nas atividades propostas, bem como a ampliacao
das oportunidades de aprendizagem por meio de metodologias diferenciadas.

Sendo assim, a relacdo estabelecida entre universidade e escola, mediada pelo
PIBID, mostrou-se fundamental para o fortalecimento do trabalho pedagdgico e para
a troca de saberes entre os diferentes sujeitos envolvidos. Essa interacédo favoreceu
a construcdo de um espaco colaborativo, no qual teoria e pratica dialogam de forma
continua, reafirmando a escola-campo como um ambiente formativo, essencial para a

formacdo inicial de professores, conforme destaca Saviani;

A educacao escolar possui uma fungéo social que ultrapassa a simples
transmissao de conteldos. Ela deve articular a formacgao de individuos
criticos e conscientes, promovendo a compreensao da realidade social e
favorecendo praticas pedagdgicas que dialoguem com os saberes e
necessidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo. (2013 p. 11.)

Portanto, a escola ndo € apenas um espaco para transmitir conteddos, mas um
ambiente de formacéo social e intelectual dos estudantes. A préatica pedagogica deve
promover o desenvolvimento critico e a consciéncia social, valorizando a construcdo
de saberes compartilhados entre professores e alunos. Nesse sentido, a parceria
universidade—escola mediada pelo PIBID possibilita que licenciandos e professores
colaborem na criacdo de estratégias educativas contextualizadas, fortalecendo tanto
a aprendizagem dos estudantes quanto a formacéo inicial dos futuros docentes, ao
integrar teoria e pratica de maneira critica e significativa.

Dessa forma, os resultados evidenciam que o PIBID contribui de maneira
significativa tanto para a formacgéo dos licenciandos quanto para o contexto escolar,
ao promover experiéncias pedagogicas que fortalecem a pratica docente e a
construcdo da identidade profissional. Observou-se que as intervenc¢des pedagogicas
desenvolvidas pelos pibidianos contribuiram para ampliar a participagdo dos
estudantes nas atividades propostas, favorecendo um ambiente de aprendizagem

mais dinamico e colaborativo.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo refletir sobre as contribuicées do PIBID
para a formacao inicial de professores, a partir das experiéncias desenvolvidas na
escola-campo. A analise das vivéncias evidenciou que o Programa se configura como
um importante espaco formativo, ao possibilitar a articulacdo entre os conhecimentos
tedricos adquiridos na universidade e a pratica pedagogica vivenciada no contexto da
educacéao basica.

As experiéncias desenvolvidas no ambito do PIBID contribuiram
significativamente para a constru¢cdo da identidade docente dos licenciandos, ao
favorecerem o contato direto com o cotidiano escolar, o planejamento pedagdgico e a
atuacdo em sala de aula. Essas vivéncias possibilitaram aos académicos uma
compreensao mais ampla do papel do professor, de suas responsabilidades e dos
desafios inerentes a pratica docente, fortalecendo uma postura critica, reflexiva e
comprometida com a educacao.

Além dos impactos na formacdo dos licenciandos, o Programa também
promoveu contribuicdes relevantes para a escola-campo, especialmente no que se
refere ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. A atuacdo dos
pibidianos, em parceria com os professores supervisores, favoreceu a diversificacao
das préaticas pedagogicas e a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem,
evidenciando a importancia do trabalho colaborativo entre universidade e escola.

Dessa forma, o PIBID evidencia-se como uma politica publica fundamental para
o fortalecimento da formacé&o docente, ao promover a aproximacao entre universidade
e escola e possibilitar experiéncias formativas significativas para os futuros

professores.
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