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Resumo: Embora seja um direito instituido pela legislacdo, muitas vezes o ensino regular e as
instituicdes especializadas no atendimento de deficientes ndo estdo preparadas para receber alunos
com necessidades especiais. A discussdo sobre a inclusdo de deficientes no contexto educacional ainda
é bastante complexa, e a caréncia de pesquisas no campo académico que se aproximem com a pratica
sdo fatores relevantes na compreensdo dessa tematica. Neste estudo, abordaremos apenas a deficiéncia
visual, buscando contextualiza-la a partir de reflexdes sobre a identificagdo do perfil e de
conhecimentos matematicos prévios de criangas cegas. Esta pesquisa teve como objetivo principal
identificar o nivel de conhecimento dos estudantes sobre contetdos bésicos do eixo de NUmeros na
Matematica do Ensino Fundamental. A metodologia do estudo caracterizou-se por ser de carater
exploratdrio quanto a finalidade, do tipo pesquisa-acdo quanto & aquisi¢do e analise de dados. Os
instrumentos utilizados foram questionarios semiestruturados e didrio de campo. Os sujeitos
participantes do estudo foram 8 estudantes deficientes visuais matriculados nos 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, que sdo atendidos por uma Instituicdo publica de apoio a deficientes visuais do
municipio de Jodo Pessoa - Paraiba. O periodo da investigacdo de campo ocorreu entre 0s meses de
maio a junho do ano corrente, no qual foram desenvolvidas diversas tarefas de matematica que
discutiam os principais conceitos que envolveram o eixo Numeros. Os resultados foram satisfatorios
no que remetem a dois aspectos principais: o0 desenvolvimento do pensamento l6gico dos participantes
na construcdo e na resolucdo de célculos mateméticos com relagdo aos estudantes, bem como o
desenvolvimento de pratica de ensino de matematica de duas cursistas, bolsistas do curso de
Pedagogia. Concluimos que o estudo colaborou a formagao académica aos participantes e possibilitou
a reflexdo da equipe com relagdo a aspectos da melhoria da qualidade na Educacdo Basica ofertada aos
estudantes deficientes de nosso Estado.

Palavras-Chave: Metodologia de ensino de Matematica. Nameros. Deficiéncia visual.

Introducéo

Nos ultimos anos, o incentivo da inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacao
fortaleceu-se com a viabilizacdo de politicas publicas destinadas a colaboracdo de préaticas
educativas especializadas com a finalidade de promover o acesso e a inclusdo de portadores
de deficiéncia em instituicGes de ensino regular.

A implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB em dezembro de 1996, discutiu
na secdo de educacdo especial, a incluséo de portadores de necessidades especiais em classes
regulares de ensino, ao indicar que o atendimento
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especializado deveria ser ofertado a todos os estudantes, garantindo a inclusdo no ambiente
escolar através do curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos com a finalidade de
atender as necessidades de quaisquer estudantes no sistema escolar de ensino (BRASIL,
1996).

Apesar da integracdo de deficientes no ensino regular ser um direito previsto na
legislacdo, ainda verificamos que poucas escolas se encontram preparadas para receber esse
publico especial. Visto que, a realidade escolar é rodeada de especificidades e muitas vezes
impbem “barreiras” (ao invés de supera-las) que impossibilita a disseminacdo da
aprendizagem escolarizada para as criangas ditas “normais”, ainda mais, a0 pensarmos em um
ensino para aquelas portadoras de alguma deficiéncia que necessitam de uma organizagéo em
especial na pratica educacional.

Diante da pluralidade de questionamentos acerca da inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular e das diversas deficiéncias reconhecidas atualmente, neste
trabalho, nos deteremos especificamente da deficiéncia visual, por ser um tema bastante
discutido teoricamente, mas, que necessita de uma fundamentacdo mais especifica nas
adaptacOes de metodologias de ensino que sejam capazes de fato de aproximar os deficientes
visuais ao processo de ensino existente no contexto escolar. Para que isso ocorra, faz-se
necessario compreender o que é a deficiéncia visual. Para Lima (2006), a deficiéncia visual
pode ser medida em graus, pode ser congénita ou adquirida, e ainda pode ser o resultado de
uma perda abrupta ou progressiva, dividindo-se em duas categorias a serem consideradas no
contexto educacional, a cegueira e a baixa visao (visdo subnormal).

A cegueira é um tipo de deficiéncia que impede o individuo de enxergar,
comprometendo o canal visual, ndo ha a aquisi¢do de informagdes por meio deste, nem se
quer percepcdo luminosa, € a auséncia completa da visdo, e quem é acometido por esta
deficiéncia desde nascenca, jamais poderd formar lembrancas visuais em sua memdria. Neste
sentido, faz-se necessario para a possibilidade de aprendizado, que o cego utilize outros
sentidos para se integrar ao processo educacional, desta forma, o ‘tatil’, através do Braille,
sera utilizado para que o aluno cego seja capaz de perceber como € 0 mundo a sua volta e
assim, promover seu desenvolvimento cognitivo.

Ja a baixa visdo ou visdo subnormal, é a reducéo da visdo, onde existe alguns residuos
visuais por parte do individuo. H& algumas pessoas que ndo conseguem perceber algumas
cores claras, e para o contexto educacional, se faz necessario a utilizacdo de equipamentos e

recursos didaticos especiais, como 6culos ou lupas,
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para gque estas pessoas consigam ler impressos a tinta e participar do processo educativo.

Contudo, ao pensarmos na deficiéncia visual, muitas vezes cometemos o erro de
interpretar essas pessoas como inertes, onde nunca terdo a capacidade de aprender ou de ter
autonomia dentro da sociedade, gerando o preconceito que se encontra instaurada nos tempos
mais remotos do Brasil. Dar acesso ao convivio social, estimulos e possibilitar oportunidades
as pessoas cegas, é dar autonomia de viver harmonicamente entre as pessoas, de possibilitar
sua independéncia e, principalmente quando esse acesso é realizado para o ambiente escolar,
onde o deficiente visual terd garantido sua alfabetizacéo e seu aprendizado. Nessa realidade,
h& necessidade de saber qual o0 meio em que essas pessoas podem aprender de maneira
significativa e estabelecer assim, relagfes sociais no meio em que vivem.

A matematica é considerada no mundo moderno como uma das ciéncias mais
importantes existentes na atualidade. Ao estabelecer relagdes com o cotidiano possibilita
aplicagOes de conhecimentos em diferentes contextos, viabilizando a utilizacdo das variadas
habilidades cognitivas, acerca da representagdo e contagem dos nimeros e suas quantidades,
pois, a partir de um ensino apropriado, espera-se que os alunos (com ou sem deficiéncia
visual) desenvolvam suas habilidades e aprendam a realizar contagens corretamente sendo
determinante para o processo da aprendizagem existente no contexto escolar. Deste modo, a
adaptacdo de materiais e 0 uso de material concreto séo essenciais para a abstracao realizada
pelos deficientes visuais no processo de aprendizagem.

A aproximacdo de deficientes visuais ao ensino de matematica, cria possiblidades de
interacdo social da mesma forma que seja fundamental criar um espaco capaz de estimular a
interacdo e a convivéncia, como também a busca de metodologias de ensino que
potencializem os contetidos da matematica no contexto escolar.

Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), a Matematica é
descrita como criadora de sistemas abstratos, que se relacionam a acontecimentos no espaco,
e podem ser associados ou ndo a contextos reais. Assim, a dicotomia entre os fendmenos
determinados, como: contagem, relagdo de grandezas, técnicas de medicdo, se encontram
intrinsicamente associados as incertezas dos acontecimentos aleat6rios no campo matematico.
Com esta visao, apesar de a Matematica ser uma ciéncia de natureza exata, que se apoia em
evidéncias para explicar o seu sistema, é essencialmente relevante conceituar o valor das
descobertas realizadas no decorrer do conhecimento matematico.

Desta forma, a disciplina de matematica para o Ensino Basico estd organizada em

cinco eixos: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas
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e medidas e Probabilidade e estatistica, segundo a ultima versdo da BNCC (BRASIL, 2017).
Cada um dos eixos de aprendizagem apresentam habilidades que discutem conteudos
diferentes, dependendo do ano de escolarizacéo.

O eixo Numeros, tem como objetivo desenvolver nos alunos a no¢do de nimero a
partir da construcdo do pensamento numérico, possibilitando a ampliacdo de conhecimentos
através de situacgOes significativas que utiliza ideias essenciais da Matematica, dando-se
importancia aos registros, usos, significados e operacdes ao estudo do campo numerico.

Com base nas orientagdes da BNCC (BRASIL, 2017), propomos neste estudo a
apresentacdo da discussdo sobre os conhecimentos prévios envolvendo o eixo NUmeros, que
foram ser aplicados com estudantes portadores de deficiéncia visual a partir do 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental de uma instituicdo puablica que atendem especificamente estes
estudantes. As atividades desenvolvidas durante a pesquisa foram direcionadas a instigar 0s
participantes a partir da realizacdo de investigacdo na tematica proposta.

Assim, elegemos como objetivo principal deste estudo identificar o perfil e os
conhecimentos prévios de estudantes com deficiéncia visual, que cursam o ensino regular de
4° e 5° anos do Ensino Fundamental, em uma instituicdo publica com relacéo as operagdes
basicas de matematica.

A pesquisa foi desenvolvida no segundo trimestre de 2017, com 8 estudantes do 4° e
5° ano com frequéncia de aproximadamente 3 anos, de uma instituicdo filantropica que recebe
auxilio por parte do Estado situada no municipio de Jodo Pessoa, Paraiba, que atende diversos
municipios do interior do Estado. Desta forma, o estudo visou aproximar as alunas do curso
de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba — UFPB ao ensino inclusivo na regido.

Nossa proposta inicial foi a de acompanhar e orientar alunos deficientes visuais que se
encontram em Atendimento Educacional Especializado — AEE com base na Resolucédo
CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009) incorporada pelo Decreto CNE/CEB n° 4/2010
(BRASIL, 2010) que institui Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Baésica, cujo seu servico seja a complementacdo da escolarizacdo do estudante
deficiente, criando possibilidades em busca de estimular as potencialidades de todos os
estudantes através da interacdo, do didlogo e de uma préatica pedagogica inclusiva.

Escolhemos uma instituicdo de apoio aos portadores de deficiéncia visuais, do
municipio de Jodo Pessoa - PB para acompanhar os estudantes que apresentassem maior
defasagem cognitiva com relacdo aos contedos escolares obrigatorios do ano vigente. Desta

forma, as estudantes de Pedagogia iniciaram o
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acompanhamento dos participantes, no contra turno escolar, ajudando-os os participantes a
adquirirem conceitos matematicos que ndo foram formados nos anos anteriores.

Nesse artigo iremos apresentar uma base parcial dos dados obtidos no inicio da
execucao do projeto, ao ser realizado o diagndstico dos alunos quanto aos aspectos sociais,
econdmicos e cognitivos e questdes sobre as operacbes basicas.

As Operac0es Basicas na Matematica

Ao pensarmos nas quatro operagdes basicas, devemos ter em mente que estas se
encontram inteiramente interligadas, sendo uma o inverso da outra. O desenvolvimento de
significados das operacdes amplia nas criangas a compreensdo de novos nimeros e novas
maneiras de conhecer combinag6es necessarias que sdo aplicadas nos calculos matematicos.

Segundo Toledo e Toledo (1997), a escola deve orientar aos alunos as operagdes
basicas matematicas a partir das seguintes ideias:

Adicéo — juntar ou acrescentar;

Subtracdo — tirar, comparar e completar;

Multiplicacao — adicdo de parcelas iguais e proporcionalidade;

Diviséo — repartir igualmente e medir.

A adigdo é a operacdo mais natural entre as criangas, desde cedo, elas estdo habituadas
a utilizar calculos aditivos em sua realidade, através da contagem de brinquedos, colec¢des, e
também pelo fato de sempre estarem ganhando algo. Deste modo, se expressa pelo conceito
de “juntar” ou “acrescentar”, sendo essa conhecimento por parte dos estudantes com esta
operacao, um grande auxilio para a pratica pedagdgica, onde o docente devera preparar suas
aulas de acordo com a necessidade de seus alunos. De inicio, para que 0s estudantes
construam seu pensamento a partir de combinagfes com 0s nUmeros naturais deverd ser
realizada a partir de vivéncias praticas, atraves de situacdes do contexto real dos estudantes,
como organizagao de materiais em sala, contagem de pontos em jogos, formacéo de filas, etc.
E de essencial importancia pedir aos estudantes ap0s encontrar as respostas para as referidas
situacOes, que a apresente para os demais colegas, como uma troca de experiéncias, desta
forma, a discussdo de estratégias utilizadas para a resolucdo do calculo, ampliara novos
conhecimentos dos estudantes, como também possibilitara estimulos para resolver a adicao de
forma mais rapida e dindmica, devendo ser esta acdo inteiramente respeitada pelo professor,
que tera o papel de mediador nas trocas de conhecimentos dos seus estudantes.
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A subtracdo mesmo estando conectada com a adi¢do, ainda se encontra bastante
complexa na percepcdo dos estudantes, pois, sempre se situa em um contexto com aspectos
negativos em determinadas situacdes. Por exemplo, a maior parte das situacfes expostas no
contexto educacional quase sempre envolve a acontecimentos associadas a “perda”, por
muitas vezes, interpretadas pelos alunos como situacdes desfavoraveis. (Exemplo: Jodo tinha
16 figurinhas. Perdeu 5. Quantas tem agora?) Também, devemos evidenciar que a maioria das
escolas apenas abordam uma ideia da subtracdo, tirar, deixando de lado as outras ideias de
comparar e completar, tdo essenciais para a apreensdo dos conhecimentos subtrativos.
Embora, pensemos apenas na ndo compreensdo dos alunos a determinadas ideias, também
devemos ter em mente que a ma elaboracéo da contextualizagdo de um problema, como o tipo
de vocabulario empregado, influencia bastante no sentido de confundir o entendimento dos
estudantes que muitas vezes os interpreta como adi¢do. Exemplo: Joana tem 15 tampinhas e
Leticia tem 27. Quantas figurinhas Joana tém a mais que Leticia?

A multiplicacdo, segundo Toledo e Toledo (1997, p. 120) é uma ferramenta para
resolver problemas de contagem e oferece um dos primeiros contatos com a nogdo de
proporcionalidade, uma das mais poderosas ideias matematicas. Contudo, mesmo sabendo da
relevancia da ideia de proporcionalidade, inicialmente, o primeiro contato dos alunos com
esta operacdo devera ser realizado através da ideia de adicdo de parcelas iguais, assim, 0
professor podera utilizar como recurso situagdes do proprio contexto escolar com relacdo a
agrupamentos com 0 mesmo numero de elementos para os alunos se familiarizarem com os
aspectos caracteristicos da multiplicacdo. Exemplo: Precisamos de 4 grupos, cada um com 5
alunos. Sera que vamos usar todos os alunos da sala para formar os grupos? Desta forma, cabe
ao professor explorar as mais diversas situacfes vivenciadas no contexto escolar para que
desperte nos alunos o raciocinio sobre o conhecimento multiplicativo.

A divisdo para Toledo e Toledo (1997, p.145) esta relacionada a subtracdo. Na
verdade, ela é uma subtracdo reiterada de parcelas iguais, por isso apresenta questdes
semelhantes as daquela operacédo. De fato, ainda estabelecemos conexdes da divisdo mais com
a multiplicacdo do que com a subtracdo, € necessario entendermos que ao iniciar 0 processo
da divisdo com um determinado nimero, comecamos a distribui-lo em pequenos ndmeros, 0
reduzindo a0 minimo numero, quando ndo se pode mais dividir ou até ndo restar mais
quantidades (no caso da divisdo exata). Assim, dispomos na divisdo de duas ideias, a de
repartir igualmente e medir. Na primeira ideia, € a que maior parte das pessoas tem com

relacdo a divisdo, exemplo: Léo tem 17 pirulitos e
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quer reparti-los igualmente entre seus 4 primos. Como podera fazer isso? Considerando que
Léo ndo saiba a tabuada, ele ird distribuir os pirulitos, de um por um, até que nao seja mais
possivel realizar a distribuicdo igualmente entre todos os seus primos. Por sua vez, a ideia de
medir pauta-se no conhecimento da quantidade de elementos que hd em cada grupo, mas, ndo
sabemos quantos grupos podemos formar. Exemplo: Uma florista tem 17 flores para fazer
arranjos. Como quer colocar 4 flores em cada arranjo, quantos ela conseguira fazer? Nesta
situacdo contraria a anterior, mas, com a mesma quantidade dos elementos, s6 saberemos
quantos arranjos serdo feitos na acao final da operacéao de divisao.

Diante do entendimento dos significados das operacdes devem-se ajudar as criancas a
desenvolverem o que Van Walle (2009, p. 168) denomina de Senso Operacional, onde as
criangas poderdo efetivamente ampliar os seus conhecimentos acerca das quatro operagdes
aritméticas e assim utiliza-las em situacdes reais do seu cotidiano. Deste modo, o professor
para ensinar devera deixar também a disposicdo dos alunos materiais manipulaveis, para que
eles os utilizem da maneira que achar conveniente para realizacdo dos calculos que acharem
necessarios, s6 depois de toda essa discussdo, que os algoritmos juntamente com os sinais

convencionais deverdo ser incluidos no contexto matematico existente.

Metodologia da Pesquisa

A pesquisa estd sendo desenvolvida em uma instituicdo de atendimento a deficientes
visuais com alunos do 4° e 5° ano do ensino regular do municipio de Jodo Pessoa — Paraiba,
com 8 estudantes participantes.

O estudo se caracterizou por ser de natureza metodolégica predominantemente
exploratoria, que foi definido por Gil “[...] como principal finalidade esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2011, p. 27)

O levantamento do perfil dos alunos ocorreu por meio da aplicacdo de um questionério
semiestruturado que diagnosticou o perfil social e econémico dos participantes e de suas
familias. Caracteristicas quanto ao género, idade, aspectos familiares e o nivel de escolaridade
foram avaliados que descreve o perfil dos participantes. Segundo Gil (2011), o estudo
descritivo tem o compromisso de fazer uma descricdo das caracteristicas béasicas dos
individuos investigados, relatando caracteristicas particulares do grupo estudado, tais como:

idade, sexo, renda, situacéo cultural, dentre outros.
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Quanto ao levantamento e anélise de dados, elegemos esta pesquisa como sendo um
estudo de caso que segundo Gil (2011), é um método abrangente que permite chegar a
generalizacGes amplas e que facilitam a compreensdo da realidade.

A partir desse arcabouco metodolégico, nos respaldamos na obtencdo de dados através
de dois instrumentos de pesquisa: questionario semiestruturado e diario de campo. Quanto as
atividades estdo sendo desenvolvidas a partir da ministragdo de aulas de duas estudantes do
curso de Pedagogia acompanhadas pela professora orientadora do Projeto, durante os meses
de maio e junho do ano vigente, no turno escolar oposto, em trés dias consecutivos,
semanalmente. O propdsito inicial do Projeto foi de identificar previamente os conhecimentos
cognitivos de matematica que acompanham os estudantes e elaborar atividades que colaborem
para a compreensdo de conceitos basicos de matematica dos discentes, necessarios a sua

formagéo escolarizada.

Resultados e Discussdes

O estudo foi desenvolvido em uma instituicdo filantropica que recebe auxilio por parte
do Estado, tendo como sujeitos participantes 8 alunos regularmente matriculados no 4° e 5°
ano do Ensino Fundamental. Estes estudantes estdo foram acompanhados no turno oposto
escolar entre os meses de maio a junho, sendo destinados trés dias consecutivos (tercas,
quartas e quintas-feiras) para acompanhamento escolar. Neste periodo foram desenvolvidas
varias atividades envolvendo o eixo NUmeros.

Estruturamos esta pesquisa em duas etapas: levantamento do perfil e verificacdo
cognitiva inicial dos estudantes, onde realizamos inicialmente o levantamento do perfil e a
identificacdo dos conhecimentos prévios dos participantes utilizando um questionério
semiestruturado dividido em duas partes como diagndstico durante os meses de maio a junho,
e teve como objetivo investigar as caracteristicas dos estudantes quanto a faixa etaria, género
e aspectos familiares. Apresentamos uma sintese dos resultados na Tabela 1.

Na Tabela 1 apresentamos as perguntas que foram realizadas aos participantes com
relacdo a sua situacdo socio/econdmica e seus aspectos familiares. Percebemos que a maioria
dos alunos nédo se encontra na faixa etaria correta para o ano de escolaridade, que a turma é
constituida mais de meninas que meninos, que a maioria dos estudantes reside longe da escola
necessitando de transporte para chegar até a mesma. A maioria dos estudantes afirmou terem
dificuldade em aprender Matemaética e Braille. As suas familias sdo constituidas, em média,

por quatro ou cinco pessoas e que muitos participam
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de programas sociais do governo, como bolsa familia e alguns também recebem
aposentadoria.
TABELA 1: Perfil dos alunos participantes

QUESTOES RESPOSTAS

Faixa etéria 37,5% igual ou menos que | 62,5% possuem 12 anos ou
10 anos mais

Sexo 62,5% masculino 37,5% feminino

Distancia da escola 25% moram perto da escola | 75% moram longe

Pessoas que moram em casa 75% moram com 4 a 5| 25% possuem menos de 4
pessoas ou mais pessoas

Participa de programa social | 37,5% sim 62,5% ndo

ou recebe beneficio social

Fonte: Construcdo das autoras

A segunda etapa da pesquisa correspondeu a verificacdo da formacgdo dos conceitos
basicos de Numeros foi realizada por meio da apresentacdo de questbes referentes as
operacdes basicas da matematica aos participantes. Estas questdes abordavam conceitos de
numero basico, referentes aos trés anos iniciais de escolaridade do Ensino Fundamental. Os
itens foram formulados a partir das orientagdes metodologicas presentes nos estudos de
Toledo e Toledo (1997) e Van de Walle (2009).

Na segunda parte do questionario diagnosticamos o0s conhecimentos prévios dos
participantes com relacdo as operacdes basicas de matematica, quando estas foram
apresentadas através de atividades tradicionais (arme e efetue).

Todas as questdes apresentadas foram realizadas verbalmente pelas estudantes de
Pedagogia (Tabela 2) e, objetivaram identificar o dominio cognitivo dos estudantes com
relacdo aos conceitos das quatro operagGes basicas. Obtivemos, no geral, indices
insatisfatorios na maioria das questdes apresentadas. Deste modo, constatamos grandes

dificuldades dos participantes na compreensao dos itens apresentados.

TABELA 2: Questdes matematicas

Operagdes Questdes
Adicéo Simples . 7+2; b. 6+2
Adicdo com reserva . 9+3; b. 10+3; c. 8+9; d. 10+5
Subtracédo simples . 8-5; b. 9-2; c. 14-3; d. 18-6
Subtracdo com reserva . 15-7; b. 13-6
Multiplicagdo simples . 3X2; b. 4x3; ¢. 2x4; d. 3x5
Divisdo por partes iguais . 6:2; b.15:5; c. 10:2; d. 8:4; e. 12:4; f. 15:3
Fonte: construcdo das autoras
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A principio é relevante evidenciarmos em nosso estudo que parte das questdes
propostas foram solucionadas, inicialmente, através de calculo mental e em segundo
momento, com a utilizacdo do Material Dourado. Como podemos verificar na Tabela 2, o
primeiro item tratava de conhecimentos adquiridos durante todos os anos anteriores de
escolaridade dos estudantes, envolvendo uma adi¢do simples com a ideia de acrescentar uma
parte a outra ja existente. Verificamos que 75% dos alunos acertaram este item, muitos
utilizaram a contagem nos dedos em busca da resposta com calculo mental, e com o material
concreto, apesar de ser um calculo apenas com numeros com um algoritmo, alguns alunos,
ndo compreenderam a ideia de acrescentar parcelas presentes no célculo da adicdo, deste
modo, acabaram errando o resultado (25%).

Verificamos que na adicdo com reserva 68,8% dos estudantes acertaram o item,
percebemos que no calculo mental, os alunos em busca de solucionar a questdo ao contar nos
dedos ndo conseguiam elevar o nimero depois da dezena, com o material concreto, ndo
faziam as devidas trocas, e acabavam ndo solucionando devido a falta de compreensao da
adicdo de um numero acrescentado ao outro, apresentando um percentual de erro um pouco
maior que a questdo anterior (31,2%).

Na subtracdo simples, evidenciamos que 50,0% dos estudantes conseguiram
solucionar o item, 0 mesmo aconteceu na subtracdo com reserva com indice de 46,9% de
acertos. Os estudantes que erraram, apresentaram a ndo compreensdo da ideia de tirar na
subtracdo, deste modo, tanto no calculo mental quanto na manipulacdo do material dourado,
os alunos acabam por acrescentar um ndmero ao outro, chegando a média de mais da metade
dos alunos errarem as questdes. Deste modo, constatamos a falta de conhecimento da maioria
dos estudantes sobre a ideia mais basica da subtracdo, tirar.

Antes de iniciarmos a discussdo da multiplicacdo, realizamos varios questionamentos
apenas com calculo mental, para verificacdo da compreensdo dos estudantes acerca da ideia
adicdo de parcelas iguais desta operacdo, abordando pequenas questdes sobre dobros e
triplos, constatamos que 87,5% compreendeu a multiplicacdo pelo nimero de vezes que uma
determinada quantidade é multiplicada a partir de dobros, enquanto apenas 50% dos
estudantes conseguiram compreender a ideia de triplo, ndo conectando o conhecimento
orientado com pensamento anterior.

No item da multiplicagdo apresentado no Quadro 01, verificamos que 46,9% dos
estudantes acertaram a questdo, consideramos baixo por se tratar de calculos baseados em

contedo do terceiro ano do Ensino Fundamental,
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desta forma, Como o grau de complexidade desta questdo necessitava dos conhecimentos
construidos e acumulados nos itens anteriores, assim, verificamos que mesmo estes alunos
cursando anos mais avancados, estes ndo detem a compreensdo de multiplos, e de adicéo de
parcelas iguais a um determinado numero.

Na divisdo, a questdo necessitava dos conhecimentos construidos e acumulados nos
itens anteriores, percebemos que apenas 43,7% dos estudantes acertaram este item.
Atribuimos o baixo resultado deste item quando comparado aos demais, ao grau de
dificuldade que os estudantes apresentaram com relacdo a compreensdo da ideia de distribuir
em partes iguais um determinado nimero, mesmo com o apoio do material concreto, 0s
alunos ndo sabiam como fazer a distribuicdo de um a um, e desta forma 56,3% acabaram
errando a questdo. Apesar da verificacdo de conhecimentos acumulados nas outras questdes, a
postura de enfrentamento dos participantes com relacdo aos célculos nos leva a pensar na
hip6tese que faltou adquirir, anteriormente, alguma habilidade com relagdo as operacdes.
Acreditamos que este fato influenciou, diretamente, nos resultados.

Apesar de as questdes matematicas apresentadas, versarem operagoes basicas relativas
ao terceiro ano do Ensino Fundamental, constatamos que cerca de 44,6% dos estudantes
participantes ndo detém conhecimentos prévios relativos aos conteudos matematicos, sendo
insuficientes para o ano cursado, dados estes que foram identificados através da atividade
diagndstica sobre operagdes basicas da matematica, onde sua investigacdo foi decisiva nos
percentuais inadequados para estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

Ao final da aplicacdo das atividades também percebemos a caréncia de muitos
conteudos atitudinais que impactaram diretamente no controle de atencéo, e na argumentacdo

das ideias légicas, itens essenciais no desenvolvimento das atividades escolares.

Concluséao

O estudo teve como principal objetivo identificar o perfil e os conhecimentos prévios
de estudantes com deficiéncia visual sobre opera¢fes basicas mateméticas com estudantes do
4° e 5° ano do Ensino Fundamental, de uma instituicdo filantropica. A aplicacdo do
instrumento avaliativo ocorreu no inicio do segundo trimestre do corrente ano. Para
atingirmos nosso objetivo, aplicamos um questionario semiestruturado para identificacdo do
perfil dos participantes, onde foi possivel identificarmos o perfil social, econémico e
cognitivo dos participantes.
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Para atingirmos nosso objetivo durante a vigéncia do estudo realizamos, inicialmente,
o diagndstico para levantar o perfil dos alunos com relagéo a situacdo socio/econémico e seus
aspectos familiares, onde foi possivel verificar que os participantes ndo detinham das
competéncias e habilidades necessarias para o 4° ano (BRASIL, 2016) e que para
trabalharmos estas competéncias tivemos que elaborar atividades de acordo com o nivel
cognitivo dos alunos.

Os resultados colaboram para comprovarmos os altos indices de inadequacédo
apresentados pela maioria dos estudantes matriculados na rede basica de ensino e também
para discutimos a necessidade de redimensionamento da formacgdo de professores no nosso
Estado e a aplicacdo de propostas metodologicas que possibilitem uma real aprendizagem dos

estudantes nos ambientes escolarizados.
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