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Resumo:

O sistema educacional brasileiro ainda € homogeinizador quando se refere as discussdes em
torno das religiosidades e suas identidades na escola, a diversidade étnica e cultural ainda
consiste  num desafio a ser enfrentado pelo docente no espaco da
sala de aula, pois a sociedade brasileira ainda é excludente, no que se refere as questdes
étnico-raciais. Considerando que vivemos em um pais com muitas desigualdades e, estas
implicam em questdes sociais e também culturais, ja que estamos diante de uma sociedade
pluriétnica nosso objetivo discutir e refletir sobre a importancia de se dialogar sobre as
religiosidades afro-brasileiras no contexto escolarizado brasileiro promovendo assim uma
educacdo baseada na diversidade cultural. Para tanto dialogamos com Barros (2014) sobre a
construgéo das diferengas na nossa sociedade baseadas na cor, com Prandi (1995) e Bakke
(2011) no referente a religiosidade afro-brasileira, com Fleuri (2013) e Rodrigues (2013) para
compreensdo da diversidade cultural e o multiculturalismo na educacdo. Portanto
compreendemos a importancia da educacao para as relagdes étnico-raciais no que se refere a
problematizacdo esta tematica nas escolas, com a comunidade escolar, oferecendo o suporte
necessario para que a escola se torne o lugar da desconstrucao dos estereo6tipos negativos, do
racismo, e isto dé espaco para a alteridade e o respeito a diversidade religiosa. Nisto ndo nos
referimos apenas as religides afro-brasileiras, mas da diversidade religiosa como um todo, pra
que desta forma a educacdo cumpra seu papel de formadora de cidaddos criticos e de
promogéo de uma sociedade inclusiva.

Palavras Chaves: Diversidade Cultural, Religides Afro-brasileiras, Educagdo para as
relacOes étnico-raciais.

1. Introducéo:

Faz parte dos Direitos Humanos a garantia do respeito a diversidade cultural, nisto
incluimos a religido, ja que esta é uma prética cultural (CHARTIERapud FLEURI,2013). As
religides afro-brasileiras tiveram origem com a chegada dos negros que foram trazidos para
aqui serem escravizados. A estes foram negados, além da
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liberdade, as préticas culturais o que inclui a religiosidade, porém apesar da dominagdo houve
a resisténcia, através desta houve o surgimento das religides afro-brasileiras. De acordo com
SANTOS (2012) estas religides surgiram dos didlogos com as culturas indigenas e das
negociacdes com os poderes dominantes que no referido caso era a Igreja Catolica e a Coroa
Portuguesa que ap6s a independéncia daria lugar ao Império do Brasil. Essas interacdes
projetariam estas religides que nasceram no Brasil a partir das tradigdes religiosas africanas e
dos elementos catodlicas, espiritas aspectos das cosmologias indigenas, misticismo oriental e

neo-esotérico que foram incorporados em graus variaveis.

A escola é um dos lugares onde esta desigualdade € refletida a partir silenciamento das
diferencas devido a pratica da homogeinizacdo. Ao deparar-nos com uma sala de aula, com
trinta alunos ou mais, temos de ter a consciéncia das diversidades que convivem ali e como
muitas vezes ela resulta em conflitos e tensdes. De acordo com BARROS (2014, p.217) ao
negarmos as diferencgas estamos reintroduzindo o problema da desigualdade social a partir da
indiferenca. Sendo assim promover uma reflexdo sobre as trajetérias das desigualdades €
caminhar para a construcdo de uma sociedade mais justa e menos desigual. E preciso que
tenhamos consciéncia destas desigualdades e como as diferencas sdo produzidas e desta forma

podemos desconstruir a indiferenca a partir da sua problematizacéo.

No presente trabalho pretendemos discutir a importancia de se refletir sobre a
religiosidade na escola e como a pesquisa com as religides afro-brasileiras no contexto
escolarizado tras novas possibilidades para pensar a diversidade cultural, nisto incluimos a
religiosa. Enfatizamos o papel da educacdo na construcdo do respeito a diferenca e a liberdade
de culto, partindo de uma analise do processo historico que formou a intolerancia contra as

religides de matriz africana dentro da sociedade e consequentemente da escola.

Portanto no que se trata de religido estamos entdo lidando com cultura, por isso nosso
referencial tedrico é os estudos culturais. Entre educacdo e alteridade deve existir uma
ligacdo, pois partimos do pressuposto que a educagdo € empreendimento coletivo. De acordo
com Silvio Gallo (2008) nao existe educacdo sem o outro, por isso a alteridade é fundamental,
pois para esta existir é preciso que reconhecamos e que procuremos entender o outro. Sendo
assim através da educacdo podemos tematizar o outro dentro do nosso préprio pensamento e

uma vez conhecendo e entendendo o outro o podemos respeitar.
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2. As Religides Afro-Brasileiras

Os tragos culturais mais fortes que encontramos no Brasil que nos liga a Africa sdo os
relacionados a religiosidade. De acordo com Gaarder (2000) as religides africanas também
sdo diversas, e ao falar sobre estas devemos esta cientes de que cada povo existente na Africa
tem uma religido, pois seus rituais, 0 nome dado a Deus, suas idiossincrasias variam de uma
tribo para outra. Porém estas religiosidades também tém aspectos em comum, pois como
estamos falando de cultura, e esta é dindmica, o contato destes povos entre si na sua formacao

e na sua histdria contribuiu para isto.

A tribo — ou o cla, grupo de parentesco ou familia extensa — forma o
arcabouco para a existéncia diaria do africano. O respeito por essa instituicdo
é mais importante do que o respeito pelo individuo. O que é especial no
conceito que esses africanos tém de familia (ou tribo) é que ela compreende,
além dos vivos, os mortos. O ancestral permanece préximo a tribo; torna-se
uma espécie de espirito vivendo num mundo a parte, ou pairando sobre o lar
para garantir que seus descendentes observem os costumes. (GAARDER,
2000, p.97)

Quando os negros trazidos para serem aqui escravizados ndo encontraram aqui 0
espaco préprio para as praticas religiosas africanas, de acordo com Prandi (1995, p.115) as
religides dos bantos, iorubas, fons e seus cultos aos ancestrais sdo fundamentados na familia
se nas suas linhagens, devido a isto estas religiosidades reproduziram-se aqui parcialmente,
pois tiveram de adaptar-se ao novo contexto social forjado pela escraviddo. De acordo com o
autor o culto aos ancestrais (egungum) que cuidava do equilibrio coletivo do povoado deu
lugar ao culto aos orixas, divindades que sdo diretamente ligadas as forcas da natureza e que
sd0 mais recorrentes na construcdo da identidade da pessoa, “os orixds, divindades de culto
genérico,estas sim vieram a ocupar o centro da nova religido negra em territorio brasileiro. ”
(PRANDI,1995, p.116) Podemos apresentar de maneira bem resumida as religiosidades
negras no Brasil a partir de sua formagéo sudanesa e banto, que apesar de suas variantes tem

em comum:

[...] ttm em comum principios fundantes bem definidos: o politeismo e a
concepcao de que os deuses sdo privativos de individuos e grupos, os deuses
como mediacdo das forcas da natureza, o contato com a divindade através do
transe, a decifracdo do destino pelo oréaculo, o culto a ancestralidade e o
favorecimento dos deuses pelo sacrificio ritual. (PRANDI,1995,p.117)

A heranca mais importante dos povos sudaneses veio dos grupos de fala iorub, pois a

presenca do culto aos orixas destes povos é bastante recorrente na
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cultura brasileira contemporéanea. Os grupos de fala ewé-fons (ou jejes) trouxeram as religides
dos voduns, divindades pouco conhecidas no Brasil hoje. “O culto dos voduns (jejes)
mesclou-se com o dos orixdas (nagés)” (PRANDI, 1995, p.117), esta mescla foi de forma
decisiva a responsavel pela contribuicdo para a organizacdo do ritual da religido que aqui foi

sendo definida.

Muito antes da chegada dos grupos nagds e dos jejes chegaram aqui as etnias de
origem banto, que também trouxeram sua religiosidade, porém seus deuses chamados de
inquices se perderam no Brasil, pois segundo Prandi (1995) estas divindades estdo fixados no
solo geogréfico africano e ndo conseguiram romper com esta ligacdo. Os bantos entdo
recriaram aqui nas terras brasileiras um pantedo proprio onde os considerados ancestrais desta
terra de Santa Cruz, os indios se tornaram os cultuados, dando origem ao Candomblé

Cabloco.

O processo historico da formacdo da Umbanda ocorreu em um contexto social no
espaco urbanizado onde o negro se transformava em pobre. De acordo com PRANDI (1995,
p.119) os principios bésicos que estdo na fundagdo desta religido sdo, o seu interesse pela
ética cristd, a formacdo de um pantedo africano e amerindio junto a concepcao de um mundo
magico, mas salvacionista, a pratica da caridade e com isto a valorizacdo do outro e por
ultimo “a idealizacdo do cédigo escrito como testemunho do valor do exercicio intelectual”.
Segundo o autor a umbanda ndo é uma religido negra ou de negro apesar de ter guardado
quase tudo do candomblé, ela é uma religido de pobres e de pessoas que fazem parte das

classes médias baixas, brancas e negras.

Para Prandi (1995 p.116) na tentativa de superar a escraviddo o negro circulava no
mundo branco e o catolicismo do senhor era a possibilidade de conectar-se com 0 mundo
coletivo para além do trabalho escravo. Portanto, desde sua origem as religides afro-
brasileiras foram “dependentes do catolicismo ideologica e ritualmente”. Porém isto tem
mudado, pois para o autor, 0 contexto atual, onde o catolicismo ndo € mais a Unica religido

aceita, permite que estas religides de origem negras comecem a se desligar do catolicismo.

Nisto podemos relacionar a desafricanizacao e africanizacdo, termos utilizados para
caracterizar as religibes que abandonaram de maneira gradual os tracos dos cultos
originalmente africanos devido a marginalizacdo e perseguicdo da cultura africana e o

segundo para as religibes que estdo retomando a estas
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caracteristicas, pois a valorizacdo da resisténcia da memoria coletiva negra no contexto atual
permite que possam voltar-se para estas raizes. Este processo pode ser mais bem
compreendido a partir dos estudos feitos a partir da antropologia da trajetoria das religites

afro-brasileira.

Tracar a trajetoria de construcdo da legitimidade dos cultos religiosos afro-
brasileiros, em especial do candomblé e da umbanda, permite-os entender
como essa heranca africana foi manipulada ao longo do século XX, de magia
e religido de folclore a cultura. E preciso entender o quanto essas religides
extrapolam o campo religioso exatamente porque sua legitimidade foi
construida como heranga cultural, no caso do candomblé, ou como expressao
de brasilidade, no caso da umbanda. (BAKKE, 2011, p.41)

Para esta autora, o estudo da trajetéria do Candomblé e a Umbanda destaca a relacéo
entre estas religiosidades e a construcdo da cultura negra e nisto da cultura brasileira, pois as
duas referidas religiGes possuem trajetérias que estdo entrelacadas em seu caminho de
legitimacdo. De acordo com Barros (2011) os estudos acerca das religiosidades afro-
brasileiras ganharam notoriedade a partir do século XIX com Nina Rodrigues depois Manoel
Quirino, Arthur Ramos, Gilberto Freyre, Edison Carneiro, Roger Bastide entre outros.Estes
debates foram construidos através das observacGes feitas sobre as relacfes sociais ou culturais
dos africanos que foram trazidos ao Brasil com a populacdo local dando énfase a dindmica
cultural considerando a religiosidade popular com um sentido evolucionista devido ao

contexto teorico deste periodo.

Para Bastide, o trafico de escravos e as condi¢Ges do sistema escravocrata
destruiram a estrutura social em que os valores religiosos desses povos
africanos, para ca trazidos, estavam baseados. Os candomblés seriam forma
de reconstituicdo desses valores, anos nessa nova estrutura social, para ele,
os africanos e seus descendentes aqui no Brasil viviam em dois mundos
distintos, um africano, vivendo dentro dos candomblés, outro brasileiro.
(BAKKE, 2011,p.36)

Este “principio de corte” foi uma resposta do negro a marginaliza¢do ao qual fora
forjado, ele permitiu ao negro transitar por dois mundos opostos, a partir do seu interior sem
encontrar dificuldades. Viver entre dois mundos deu a possibilidade ao negro de continuar
cultuando suas divindades, mas isto o forgou a silenciar, a esconder a sua religiosidade. De
acordo com Jensen (2001, p.3) as religides afro-brasileiras eram proibidas e os terreiros destas
eram frequentemente visitados pela policia. Mesmo com a libertagdo dos escravos em 1888 e
a separacdo entre a Igreja Catdlica e o Estado em 1890 a Republica (1889) ainda proibia o
Espiritismo. A proibig&o era direcionada em particular as religides
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afro-brasileira, que sofriam denuncias referentes ao baixo espiritismo ou fetichismo, e isto
evidéncia o preconceito social que incluia os membros destas religides que pertenciam as

camadas mais baixas da nossa sociedade brasileira.

2.1. A educacdo para as relagdes étnico-raciais: o lugar das religides afro-brasileiras no
cotidiano escolar.

As questdes que se referem &s religiGes afro-brasileiras fazem parte também do
entendimento do que é o Brasil, pois o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira ndo é
apenas referente aos negros, mas a formagdo e a construgcdo do Brasil enquanto nacé&o.
(OLIVEIRA, 2014, p.176) O preconceito com as religides afro-brasileiras chega a ser téo
elaborado, que podemos identifica-lo no proprio interior dos cultos de origem negra, onde
mecanismos de apagamento de elementos rituais reveladores de origem africana foram
institucionalizados e isto se deu no centro da sociedade urbana e industrial que estava em
formacdo. (PRANDI apud ORTIZ, 1995 p.114). Observamos como o siléncio da propria
discussdo sobre a diversidade religiosa brasileira no que se refere as religides de matriz
africana esta relacionada ao preconceito da comunidade que faz parte da escola, da propria
sociedade em si. A resisténcia em lidar com estas discussfes, ndo é so por parte dos alunos,

mas também do proprio professor, gestores e pais.

No entanto, alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos
neles introjetados, ndo sabem lancar mao das situagOes flagrantes de
discriminacdo no espaco escolar e na sala como momento pedagdgico
privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a
importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa identidade
nacional. (MUNANGA, 2005, p.17)

Sabemos o quanto é desafiador em sala de aula ao lidar com a temaética das religides
de matriz africana, por isto temos de nos voltar para desconstru¢cdo do preconceito.
Observamos o outro através de nés mesmo, fazemos uma concepcao deste através do nosso
proprio reflexo, sem levar com consideragdo o Outro enquanto sua identidade socio-historico-
cultural. O diferente pode ser concebido como uma ameaca a ordem trazida pela tentativa de
homogeneizagdo, “por isso, indmeras sdo as tentativas de desqualificacdo, superposigéo,
desvalorizagéo, anulagdo, negacao, e exclusdo dos diferentes.” (FLEURI, 2013, p.23). Para
Munanga podemos comecar apontando a diversidade enquanto um fator de
complementaridade, ou seja, de enriquecimento (2000, p.15), ndo colocar 0s grupos étnicos
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minoritarios enquanto “coitadinhos”, mas valorizar a sua cultura no sentido de problematizar

de maneira critica sua auséncia nos curriculos escolares e na préatica educativa.

E por isto que defendemos uma educagéo voltada para as relacdes étnico-raciais e isto
é possivel através de um curriculo que atenda a pluralidade de culturas que também fazem
parte do contexto escolarizado. De acordo com SILVA (1999) foi a partir das anélises pos-
estruturalistas baseadas nas perspectivas multiculturais que o curriculo foi problematizado
para a compreensao dos conceitos “raga” e “etnia” e o0 mesmo passou a ser discutido a partir
do viés racial. Com base na andlise do caso estadunidense e dos fracassos escolares das
criangas pertencentes a grupos étnicos minoritarios é que o curriculo foi repensado a partir do
debate da questdo racial que consideraram a identidade étnica e racial “como uma questéo de

saber e poder” (1999, p.100).

Esta percepgdo aponta o carater cultural e também discursivo que envolve os conceitos
de “raca” e “etnia”, que de acordo com este autor sdo dependentes “de um processo historico
e discursivo de construcédo da diferenca” (SILVA, 1999, p.101) e que, portanto séo conceitos
que ndo podem ser fixados e considerados como dados ou definitivos, pois estdo sujeitos a
processos de construgdo e desconstrucdo. Para este autor é através da problematizardo da
relacdo entre identidade, conhecimento e poder que as questdes sobre raca e etnia ganham

espaco na teoria curricular.

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as lices orais, as orientacdes curriculares oficiais os rituais
escolares, as datas festivas e comemorativas _ estd recheado de narrativas
nacionais, étnicas e raciais. Em geral essas narrativas celebram os mitos de
origem nacional, confirmam o privilégio das identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como exoéticas ou folcldricas. (SILVA,
1999, p.101 - 102).

Cabe aqui mencionar o quanto as questdes étnicas na educacdo sdo reduzidas as datas
comemorativas. Nas escolas brasileiras 0s grupos étnicos tidos como minoritarios s6 sdo
lembrados em dias especificos, como o dia 19 de Abril (dia do indio) o dia 20 de Novembro
(dia da consciéncia negra) e o dia 13 de Maio (Lei Aurea), esta ultima vem sendo criticada e

por isso diminuiu a frequéncia de sua comemoragédo nas escolas.

Consideramos o siléncio com relacgdo as religides afro-brasileiras dentro da escola e a
ligagdo disto com o racismo para com a cultura e historia dos afrodescendentes neste pais. O

desconhecimento sobre estas religibes sdo resultado de um
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processo de marginalizagdo e 0s preconceitos e esteredtipos associados a estas religiosidades
foram construidos a partir da negativizacdo destas praticas por um grupo hegeménico que

produziu a partir de um contexto histérico.

Neste sentido enfatizamos a importancia da problematizacdo da indiferenca ou
auséncia para com estas praticas religiosas considerando a partir das aulas de histéria a
aplicabilidade das Leis 10. Ao consideramos nisto o curriculo a partir da perspectiva critica
para as questdes étnico-raciais temos de compreender que 0 racismo ndo se trata apenas

enquanto preconceito individual, pois como coloca SILVA (1999):

O racismo é parte de uma Mariz mais ampla de estruturas institucionais e
discursivas que ndo podem simplesmente ser reduzidas e atitudes
individuais. Tratar o racismo como questdo individual leva a uma pedagogia
e a um curriculo centrados numa simples “teraputica” de atitudes
individuais consideradas erradas. O foco de uma tal estratégia passa a ser o
“racista” e ndo o ‘“racismo”. Um curriculo critico deveria, ao contrario,
centrar-se na discussdo das causas institucionais, historicas e discursivas do
racismo. E claro que as atitudes racistas individuais devem ser guestionadas
e criticadas, mas sempre como parte da formagdo social mais ampla do
racismo. (SILVA, 1999, p.103)

Temos, portanto de considerar a coletividade e institucional do racismo, porém sem
desconsiderar a complexa dindmica de subjetividades que envolvem o racismo coletivo e
também o individual. De acordo com Silva (1999) o racismo é, na perspectiva da analise
cultural contemporanea, uma descri¢do falsa, distorcida da verdadeira identidade, isto se
refere as representacdes. Contudo, devemos considerar tanto a representacdo racista como seu
oposto nao apenas como uma identidade “verdadeira”, mas também como outra representagao
que parte de “outra posi¢do enunciativa na hierarquia das relagdes de poder” (SILVA, 1999,
p.109). Sendo assim o conceito de representacdo na perspectiva étnico-racial tem um carater
dindmico que dentro do viés dos Estudos Culturais coloca como as representacdes constroem
as identidades e também as diferencas. E com este aporte tedrico que podemos refletir,
repensar e problematizar a construcdo das diferengas e consequentemente das identidades a
partir da perspectiva da Diversidade Cultural e compreender o curriculo escolar como um

lugar de disputas, de relagdes de poder.

De acordo com SEMPRINI (1997) a identidade individual se constitui a partir da sua
interacdo e troca continua com o outro, e isto permite o self — meu eu — “estruturar-se definir-
se pela comparagdo e pela diferenca.” (1997, p.101) Considerando esta relagdo tendo como

objeto de andlise as representagdes racistas compreendemos que
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estas sdo coletivas, mas também individuais que se constitui de subjetividades que séo

construidas a partir da interacdo entre 0s sujeitos.

A percepgdo que um individuo tem de si mesmo e de sua individualidade
depende de estruturas cognitivas, esquemas corporais, afinidades comuns e
outras qualificagdes inscritas num quadro que emerge somente no dercurso
de interagdes com os membros de seu grupo de pertenga e outros grupos
sociais. (SEMPRINI, 1997, p.101)

E através das interacdes entre os individuos que pode haver o conhecimento, e é a
partir disto que se concebem as transformacgdes das identidades individuais a partir do
encontro com o outro, o diferente. Sendo assim o encontro entre os diferentes, no sentido da
dialogicidade, sdo experiéncias que enriquecem, “pois elas representam a propria condicao de
emergéncia da identidade.” (SEMPRINI, 1997, p.101). Porém devido a pratica da
negativizacdo com relagdo as religiGes afro-brasileiras contribui para que haja interacfes nem
a trocas de conhecimento e experiéncias entre os individuos de grupos religiosos diferentes
pois aqueles que praticam sdo silenciados pela comunidade escolar e até mesmo pela

sociedade.

De acordo com Munanga (2000) somos frutos de uma educagio eurocéntrica. E por
esta razdo que o autor nos aponta que podemos reproduzir conscientemente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade. A maior parte dos nossos
referenciais tedricos sdo europeus na producdo historiografica, assim como a disciplina
escolar Histdria teve uma base eurocéntrica no Brasil que é reflexo do nosso processo de
colonizacdo. Para compreendemos melhor como esta negatividade foi produzida através do
ponto de vista hegemdnico, que se caracteriza neste contexto engquanto branco e cristéo,
SANTOS (2012) coloca:

Se, no candomblé, Exu é mensageiro responsavel pela comunicacdo entre
homens e deuses, reaproximando assim as esferas humana e divina, na
umbanda ele foi identificado como o diabo. E, como tal, caracterizado com
chifres, rabo, capa preta e vermelha, trazendo na mdo seus inseparavel
tridente e, claro, pronto para praticar apenas o “mal”. Ndo ha, lembra, o
folcloista Camara Cascudo, “um Diabo legitimo, verdadeiro, tipico, nas
crencas da Africa negra, pétria dos escravos vindos para o Brasil”. Nio
existe um “Demoénio preto sendo como presenga catolica do Branco”
(SANTOS, 2012,p. 17-18).

A partir disto podemos considerar como as representacées sobre as religibes afro-

brasileiras foram construidas a partir de um discurso dominante, e que isto gerou estere6tipos
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relacionados & cor que caracterizam 0 racismo que existe com relacdo a estas préaticas
religiosas. E todo este contexto de desconhecimento aliado a incompreensdo contribui para a
producdo e reproducdo de praticas e representacdes preconceituosas com relacdo a cultura
afro-brasileira e nisto tambem sua religiosidade. A diversidade cultural no Brasil se torna um
problema quando consideramos o carater monocultural do nosso sistema de ensino, de acordo
com Luiz Alberto Oliveira e Petronilha Beatriz Gongalves (2006) “a pluralidade cultural, se
coloca como um problema quando as sociedades ndo se representam enquanto plurais, mas
como monoculturais, a partir de um referéncial etnocéntrico” (p.28). E isto se reflete também
na escola, onde observamos a auséncia de teméticas sobre a cultura afro-brasileira. A
invizibilidade e marginalizacdo que as religides afro-brasileiras € produto de um racismo

cultural.

[...] deveriamos aceitar que a questdo da memdria coletiva, da histdria, da
cultura e da identidade dos alunos afro-descedentes, apagadas no sistema
educativo baseado no modelo eurocéntrico, oferece parcialmente a

explicacdo desse elevado indice de repeténcia e evasdao escolares”
(MUNANGA, 2000, p.18).

Neste sentido o fracasso escolar e o abandono dos estudos, além das condi¢6es sociais
econdmicas, entre a populacdo negra esta associado a uma complexa rede de subjetividades
de um alunado que nédo se reconhece ou nao se sente representado assim nao vé sentido no
conhecimento que esta sendo lecionado e também na pratica educativa das salas de aula das
escolas brasileiras. O maior desafio encontrado esté relacionado a préatica escolar, pois existe
um hiato entre o curriculo proposto e o praticado. Isto significa que mesmo com a insercao
das temaéticas sobre a Histdria e Cultura africana e afro-brasileira nos curriculos propostos ndo
observamos este na pratica. Para superarmos isto dentro da escola e através da
problematizacdo do contexto historico para reconhecer a negativizacdo da cultura afro-
brasileiras assim transformar o curriculo proposto e o praticado a partir da perspectiva

multicultural.
3. Considerac0es Finais

Ao considerarmos a trajetdria das religides afro-brasileiras percebemos como elas tém
sido desde sua origem alvo de perseguic@es, de preconceitos e de esteredtipos negativos, pois
desde o periodo colonial foram marginalizadas e proibidas por serem uma pratica também de
resisténcia a dominagdo cultural hegemonica. Diante disso foram difundidas no Brasil durante

séculos, principalmente através do campo das subjetividades,
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representacdes negativas destas religides, que foram construidas de maneira coletiva e onde
identificamos relagdes de poder. Como foi discutido o lugar do negro no Brasil é carregado
por desigualdades, e estas foram produzidas principalmente no contexto do pds-abolicdo,
entre essas desigualdades destacamos aqui 0 acesso a educacgdo e representacdo da memoria

coletiva negra a partir dos curriculos escolares.

A educacdo para as relacdes étnico-raciais trds possibilidades para elucidarmos as
questdes referentes a diversidade cultural religiosa. Portanto “o estudo, a pesquisa e o dialogo
sobre a diversidade cultural religiosa se apresentam como um dos elementos para a formagao
integral do ser humano que podem encaminhar vivéncias fundamentais no conhecer, respeitar
e conviver com os diferentes e as diferengas.” (FLEURI, 2013, p.20). Conhecer e respeitar a
diversidade cultural religiosa é estabelecer a dignidade humana e promover os Direitos

Humanos.

N&o se trata apenas de repensar a estruturacdo curricular, mas de repensar a pratica
escolar cotidiana em sala de aula. De acordo com SILVA (2000) “os esteredtipos geram
preconceitos que constitui em juizo prévio a uma auséncia de real conhecimento do outro.”
Isto quer dizer que a auséncia do conhecimento no que diz respeito aqui a cultura e historia
afro-brasileira, o que inclui as praticas religiosas de matriz africana contribui para a producao
e reproducdo dos esteredtipos negativos que geram preconceitos que permanecem e se
repetem cotidianamente na nossa sociedade. Portanto ao destacarmos nisto a necessidade de
um curriculo proposto e praticado sob o ponto de vista multicultural estamos considerando a
inclusdo na equidade, que a pluralidade das culturas que existem na escola facam parte

também dos curriculos escolares.
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