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RESUMO: Considerando a ampliacdo de percepcdes e abordagens que temos observado sobre a
Educacéo Inclusiva, este artigo propGe uma reflexdo referente as possibilidades de atuagdo docente em
meio as necessidades educacionais apresentadas e vivenciadas em um constante dialogo entre a
Universidade e os espagos de ensino e aprendizagem. Mediante uma discussdo tedrica concernente a
Educacéo Especial com vistas para a Educacéo Inclusiva objetiva-se, com isso, langar uma reflexdo a
respeito de suas contribuicGes para a compreensdo dos direitos humanos e o desenvolvimento dos
individuos a partir da acdo pedag6gica e das experiéncias construidas sob as préaticas formativas. Neste
interim, perguntamos até que ponto seria possivel pensar a inclusdo a partir da pratica docente? E
diante dessa problematizacéo que se inscreve a necessidade deste trabalho. Nosso objetivo geral versa
sobre uma discusséo acerca do processo de formagdo docente em articulacdo ao ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) na abordagem da Inclusdo e Direitos Humanos. Para isso,
estabelecemos um dialogo que versa sobre as contribui¢des tedricas de autores que abordam as
tematicas relacionadas, como: Sa (1999) e Gesser (2009) entre outros. Consideramos que estas
reflexdes sdo essenciais para lidar com o quadro que envolve a formacgéo de professores e suas praticas
em meio ao ensino inclusivo, especialmente para os surdos, e a formagdo dos individuos, havendo a
probabilidade de oferecer importantes interpretacdes acerca da educacdo inclusiva. Essa questdo é
muito importante porque nos leva a observar a area educacional mediante os multiplos cenarios
apresentados, de modo a identificar a presenca da diversidade e do respeito na perspectiva da
formac&o profissional.

Palavras- chave: Formacao docente, Educacgéo Inclusiva, Ensino de LIBRAS.

INTRODUCAO

A prética da inclusdo de alunos com deficiéncia ambiente educacional encontra
diversas barreiras na sua execucdo. Para que isso seja minimizado é preciso continuar no
processo de mudancas, além das necessarias melhorias estruturais, o curriculo educacional e o
planejamento pedagogico devem ser elaborados observando a diversidade existente no meio
educacional, considerando tanto os alunos que necessitam de algum atendimento educacional
especializado quanto aqueles que ndo necessitam. Entre estas melhorias esta a melhor

preparacdo do professor, capacitando-o para atender
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as necessidades que seus alunos possam apresentar em sala de aula, possibilitando assim que
estes alunos encontrem um ambiente educacional o mais igualitario possivel.

A diversidade de necessidades educacionais de aprendizagem compreende um campo
vasto, que vai além das deficiéncias fisicas, intelectuais ou sensoriais. Pois, os alunos que
apresentam tais necessidades néo sdo necessariamente os alunos com deficiéncia, mas todos
0s que apresentam algum tipo de especificidade que necessite tal atendimento, como por
exemplo, aqueles que apresentem alguma dificuldade motora temporéria, dificuldade de
aprendizagem e até os considerados superdotados. Tais implicacGes facilitam o processo de
inclusdo educacional dos diferentes grupos existentes, porém, neste trabalho, pretendemos
focalizar nossa analise na formacéo de professores e a importancia do aprendizado da Lingua
Brasileira de Sinais para a inclusdo dos alunos surdos no sistema educacional.

A educacdo aqui merece destaque. Seu sentido encontra-se associado aos valores do
ser humano, que relaciona saberes, formas de pensar, sentir e agir. Educacdo é formacéo,
estando assim ligada a autonomia, a liberdade, ndo so6 social, mas a liberdade do proprio ser.
A énfase desta centralidade se constroi por meio de um conjunto complexo de analise da
realidade, principalmente quando associadas ao contexto relacional entre educador e
educando. E com tais elementos que se faz educagio enquanto pratica relacional que se supera
e aponta para espagos mais amplos e por isso mesmo mais humanos. Como nos diz Kenski
(2005) ““ensinar ¢ fazer conhecido o desconhecido”.

No que diz respeito a educacdo dos surdos no Brasil, 0 que podemos observar no
cenario atual é que o numero de matriculados no sistema de ensino regular ainda é muito

baixo em relacdo ao que se espera. . Sobre isto Sa (1999) nos diz que:

O que observamos na atualidade continuam sendo esporadicos exemplos de
sucesso educacional e um enorme contingente de surdos sem acesso a leitura,
a escrita, a oralizacdo, e, ndo raro, até mesmo a Lingua de Sinais Brasileira.
Este fato ocasiona grandes barreiras que dificultam sua inser¢do na dimensdo
do trabalho, a concretizacdo de sua cidadania, o desenvolvimento de suas
potencialidades e sua efetiva realizagdo como individuo. (SA, 1999, p.25)

Parte desse resultado, podemos abordar como consequéncia da falta de condigdes
necessarias das escolas para receber os alunos surdos, englobando a falta de interpretes de
LIBRAS dentro das salas e de professores capacitados para este proposito.

Apesar da regulamentacdo do ensino da LIBRAS nos cursos de graduagédo, o que se
observa, na realidade, é que o professor ndo sai da formacéo docente com a preparagéo, tanto

comunicativa quanto metodoldgica, adequada para
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incluir de forma satisfatoria o aluno surdo na sua sala de aula.

Apesar de ser um avango significante, observamos que s6 a disciplina oferecida para
os discentes no ensino superior ndao supre de forma completa as lacunas existentes na
preparacdo do professor para a escola inclusiva. Os motivos sdo diversos, entre eles, podemos
destacar a curta carga horaria da disciplina e a falta de interesse por parte de muitos dos
proprios discentes, por vezes, gracas a falta de contato com a cultura surda desde o ensino
bésico.

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais na formacdo docente é indispensavel para a
efetivacdo do processo de inclusdo, embora por lei seja garantido a presenca de interpretes na
sala de aula, pois desta forma o aluno surdo ou com deficiéncia auditiva pode sentir-se cada
vez mais acolhido no sistema educacional minimizando a discriminacdo e exclusdo dos
mesmos. Para tal, salientamos a necessidade de, além da disciplina oferecida nos cursos de
graduacdo, a busca por outros cursos de capacitagdo que oferecam um conhecimento mais

aprofundado e detalhado desta lingua ainda desconhecida de muitos.
METODOLOGIA

Para a realizacdo do presente trabalho, metodologicamente, optamos pela execucéo de
uma revisdo bibliografica procurando aprofundar os conhecimentos sobra a educacdo
especial, inclusdo, LIBRAS e a formacéo de professores a partir dos olhares dos autores aqui
referenciados. Optou-se também pela utilizacdo do método da histéria oral, através da
entrevista semiestruturada, realizada com intuito de aprofundamento no tema através das
informacBes concedidas pelo sujeito participante. Além disso, utilizamos a consulta de leis e

decretos que possibilitaram a inclusdo dos surdos no sistema educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO.

1. ALINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS).

N&o é possivel definir ao certo quando surgiu a pratica da comunicagdo dos surdos
através dos sinais. Mas podemos destacar dois exemplos que perpassam a histdria da
educacao dos surdos, no seculo XVVI o monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, considerado o
primeiro professor de surdos na historia, estabeleceu uma escola para surdo no Mosteiro de

Sdo Salvador onde os ensinava a escrita e gestos
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simples. Outra iniciativa que tem destaque na historia da educacdo dos surdos é a do abade
francés Charles Michel. Voltado para a pratica da caridade, o religioso dedicou atencao
especial para os surdos, no seculo XVIII fundou a primeira escola para surdos, seu método
baseava-se no ensino do alfabeto atribuido um sinal, ou gesto, para cada uma de suas letras.
Ao longo do tempo esse método foi aperfeicoado em diversas partes do mundo de acordo com
as especificidades de cada pais.

No Brasil, poucos séo os registros da educacdo dos surdos no inicio de nossa historia,
de acordo com os registros historicos que encontramos, a educacao brasileira para surdos tem
inicio através do imperador D. Pedro 1l traz da Franca para o Brasil o professor surdo Hernest
Huet. Apos traze-lo para o Brasil o proximo passo do imperador, juntamente com Huet, foi a
fundacdo do Imperial Instituto de Surdos Mudos, hoje Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES) na cidade do Rio de Janeiro. Este processo foi de extrema importancia, pois foi
a partir da mistura entre a lingua francesa de sinais com o0s sinais ja utilizados pelos surdos

brasileiros que surgiria a Lingua Brasileira de Sinais.

Figura 1

Alfabeto manual utilizado na Lingua Brasileira de Sinais.

ALFABETO DE LIBRAS

pevebo ¥l
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Fonte: Pagina do IFPR".
Diferente do que boa parte das pessoas imagina, a LIBRAS ndo é composta

simplesmente por mimicas para facilitar a comunicacdo entre eles e mesmo e como 0s

ouvintes. Ela é uma lingua completa, pois possui uma estrutura gramatical completa e todos

! Disponivel em: http://curitiba.ifpr.edu.br/wp-content/uploads/2014/07/cadeirantes_life_librasAlfabeto.jpg
acesso em ago. 2017. (83) 3322.3222
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0s niveis linguisticos necessarios para ser considerada como tal. Sobre isso Gesser (2009)

afirma que:

A Lingua de Sinais tem todas as caracteristicas linguisticas de qualquer
lingua humana natural. E necessario que nés, individuos de uma cultura de
lingua oral, entendamos que o canal comunicativo que o canal comunicativo
diferente (visual-gestual) que o surdo usa para se comunicar ndo anula a
existéncia de uma lingua tdo natural, complexa e genuina como ¢ a lingua de
sinais. (GESSER, 2009, P.21)

Oficialmente, o reconhecimento da LIBRAS como lingua oficial dos surdos
brasileiros € bastante recente. A efetivacédo veio através de Lei n.° 10.436 de 24 de abril de
2002,regulamentada com o decreto 5.626, que entre outras definicdes (Art.1) torna
“reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e outros recursos de expresséo a ela associados”(BRASIL,2002).

Conhecida como “lei da LIBRAS” a lei 10.436 foi importante ndo somente pelo
reconhecimento como lingua, mas por todas as demais implicacdo que ela apresenta, como
por exemplo, a garantia da presenca de interprete na sala de aula e em demais repartices
publicas, atendimento educacional especializado e a obrigatoriedade do ensino da libras no
ensino superior nos cursos de licenciatura. Possibilitando que a escola possa tornar-se de fato
um espaco aberto para todos, afinal, conforme Rodrigues (2013):

A escola deve responder, no contexto do seu tempo, ao desenvolvimento dos seus
destinatarios que sdo os alunos, de acordo com o processo de educacao ao longo da
vida e tendo em conta a sua plena inser¢éo na sociedade. (...) Dizer que uma escola é
para todos, significa ter em conta a diversidade cultural que existe ha mesma, e ter
em atencdo as diferencas de Lingua, religido, costumes e etc. (RODRIGUES, 2013,
p.14).

2. O ENSINO DA LIBRAS NA FORMACAO DE PROFESSORES.

Cabe aqui ressaltar mais uma vez a importancia tomada pelo ensino da LIBRAS nos
cursos do ensino superior, entendendo que para o professor que ndo conhece nada sobre a
cultura do surdo e da sua lingua torna-se ainda mais dificil receber em sua sala de aula tais
alunos. Salientamos ainda que até para o professor que conhece a lingua de sinais ter alunos

surdos continua sendo desafiador, como lembra Neves (2009):
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Por isso, percebo que ao professor de surdos é colocado um duplo desafio: o
de dar aula em uma lingua que ndo é a sua e, a0 mesmo tempo, buscar
metodologias que possibilitem a utilizacdo da lingua como forma de instigar
seus alunos a participarem e se envolverem verdadeiramente com as aulas.
(NEVES, 2009, p. 7906).

Desta forma, compreendemos que o professor necessita estar o mais preparado
possivel para que se possa efetivar o processo de inclusdo dos surdos no sistema educacional.
E neste sentido que a lei 10.436 foi implantada, o de oferecer na formag&o dos professores o
possivel primeiro contato, embora que pequeno, com a Lingua Brasileira de Sinais. Assim
entendemos esse primeiro contato como essencial, pois, “é extremamente importante que 0S
alunos [do ensino superior] tenham uma nocdo de LIBRAS, para quando chegarem na escola
regular e eles tiverem alunos surdos eles saibam se comunicar com esses alunos” (ONOFRE,
2017).

Como visto anteriormente, o decreto 5626/05 insere a disciplina de LIBRAS como
obrigatdria nos cursos de licenciatura, devendo as universidades cumprirem o prazo de no
maximo dez anos para implantacdo total nos seus cursos. Destacamos que o decreto nédo
especifica nome e carga horéria da disciplina que deve ser oferecida, por isso, as implicacGes
aqui expostas, tem por base vivencia dos autores atravées da disciplina de LIBRAS oferecida
pela Universidade Estadual da Paraiba, com carga horéaria de 60 horas.

Apesar de ser amplamente reconhecida como importante pela maioria dos alunos e
professores que discutem o tema da educagéo inclusiva, observamos que, para o aprendizado,
mesmo que basico, de uma lingua complexa como a LIBRAS, além do contato com a cultura
surda que também se faz necessario para entender a formacdo da lingua, apenas uma
disciplina e com uma carga horaria tdo baixa ndo é suficiente na formacéo dos professores em

direcdo da inclusdo dos surdos. Onofre (2017) considera que:

[...] € uma disciplina com a carga horaria muito curta, muito curta e que ndo tem
como, ndo tem condi¢do de eles verem tudo, de sairem preparados realmente para
trabalhar com os surdos. N&o tem como, a disciplina realmente é carga horaria muito
pouca. [...] Mas o tempo é pouco e os alunos precisam também se interessarem mais
em fazer cursos paralelos. (Informagao verbal)?

Entendemos assim que maioria dos alunos do ensino superior que encontram no seu
curriculo a disciplina de LIBRAS terminam seus cursos, basicamente, sem 0 minimo

necessario de aprendizado dessa lingua para comunicar-se com 0s provaveis alunos surdos

2 ONOFRE, Eduardo Gomes. Entrevista semiestruturada. Entrevista concedida por Eduardo Gomes
Onofre sobre o Nucleo de Educagdo Especial da UEPB [fev. 2017]. Entrevistador: Leandro Guimaraes
Ribeiro. Campina Grande, 2017. 1 arquivo mp3 (1h10min). (83) 3322.3222
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que irdo receber em suas salas de aula. Alem da carga horaria insuficiente oferecido pela
disciplina, destacamos também a falta de interesse de muitos dos alunos em aprender. O que,
de certa forma, pode representar uma forma de preconceito intimamente presente na
subjetividade destes alunos que, devido a pratica da exclusdo, ndo tiveram contato com 0s
surdos e sua cultura em outros momentos de suas vidas.

O conteudo que acaba sendo ministrado na sala de aula na disciplina do ensino
superior acaba sendo o mais superficial possivel para tentar possibilitar pelo menos que o
futuro professor aprenda a se apresentar utilizando a LIBRAS. Sendo assim, os conteldos
basicos ministrados pelos professores sdo: as letras o alfabeto, cumprimentos bésicos, verbos
mais comuns, 0 basico da estrutura gramatical e algumas palavras corriqueiras no dia-a-dia
das pessoas.

Um fato interessante que deve ser destacado € que existem tanto professores surdos
quanto ouvintes que ministram aulas de LIBRAS nos cursos de formagdo de professores.
Podendo cada um elaborar da sua maneira as perspectivas metodoldgicas que serdo utilizadas
na sela de aula para o ensino. Porém, segundo o decreto 5626/05, “as pessoas surdas terdo
prioridade para ministrar a disciplina de Libras”, isto se deve ao fato da dificuldade ainda
muito grande da inclusdo das pessoas surdas também no mercado de trabalho, especialmente
exercendo a profissdo de professores. Também consideramos que aprender uma lingua com
um professor que utilize-a como sua lingua natural acaba proporcionando um melhor
aprendizado, ndo sendo esta uma regra no que diz respeito ao aprendizado da LIBRAS.

Levando em consideracdo que um dos motivos pelo qual nédo é oferecido um aumento
na carga horaria do ensino da lingua brasileira de sinais seja a dificuldade de mudancas na
grade curricular, acreditamos que seja de extrema importancia que a instituicdo ofereca para
sua comunidade académica atividades diversas concernentes a inclusdo e mais
especificamente no ensino da LIBRAS, como palestras, curo de extensdo, oficinas e grupos de
estudo, para que assim, os futuros professores possam ter um aprendizado mais amplo.

Ressaltando mais uma vez a importancia que se faz o aprendizado da lingua dos
surdos no processo de formacao de professores para possibilitar o processo de incluséo escola,

destacamos que:

[...] mesmo na escola que conta com um intérprete, com uma sala de
recursos, com servico e apoio de professor de educagéo especial ou professor
itinerante, é de fundamental importancia que o aluno sinta que seu professor
esta se esforgando para se

aproximar dele, tentando (83) 3322.3222
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encontrar maneiras de interagir com ele. O professor também pode
intermediar a aceitagdo do aluno pelos outros alunos, para que ele se sinta
parte da classe. Na nossa sociedade, a interacdo se da mediada pela
linguagem. Néo basta uma aproximacéo fisica. (REILY, 2008, p.125)

Consideramos entdo a existéncia de alguns pontos basicos necessarios no processo de
inclusdo educacional do aluno surdo ou deficiente auditivo, a harmonia entre estes pontos é o
que caracteriza tal processo no ambiente educacional. Exemplificamos estes pontos, que

consideramos, basicos no grafico a seguir:

Figura 2

Pontos basicos no processo de inclusdo do aluno surdo.

Interprete de
LIBRAS.

Fim do Inclusdo do Professores

preconceito aluno surdo. preparados.

Metodologia
adequada.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Cabe ainda ressaltar que, além do conhecimento da LIBRAS, o professor, formado ou
em formacdo, deveria preocupar-se em aprender, além das implicacbes sobre as demais
deficiéncias existentes, também sobre a cultura surda e as praticas pedagbgicas e
metodolégicas que melhor se aplicam no ensino de surdos e deficientes auditivos. Sabendo
que a concepgdo da educacdo inclusiva tem como proposta atender a diversidade de alunos
existentes de acordo com suas respectivas diferencas. Acreditando que com o passar do

tempo cada vez mais mudancas serdo necessarias.

A adaptacdo do ensino as transformacfes que se produzirdo nas préximas décadas
exigird mudancas profundas nos saberes que o sistema educacional transmite. (...)
Essa transformagdo ndo apenas estd intimamente vinculada a novos saberes e as
mudancas nos perfis profissionais demandados no mundo do trabalho. Também esta
relacionada com o tipo de capacidades requeridas para compreender a realidade e
participar politica e comunitariamente em sociedades cada vez mais globalizadas,
informatizadas e complexas. (TEDESCO, 2004, p.125)

Desse modo, acreditamos que a melhor forma

de proporcionar mais condic¢des para a efetivacdo do (83) 3322.3222
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processo de inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especiais continua sendo o investimento na formacdo e capacitacdo dos
professores para que possam compreender e lidar com os diferentes alunos que encontrardo no

ensino regular.
CONCLUSOES

Entendendo que o processo de inclusdo educacional dos alunos surdos, assim como
dos demais tipos de deficiéncia, esta garantido por lei. Acreditamos que os resultados foram
satisfatorios ao abordarmos a histéria da educacao dos surdos, como se deu o surgimento da
lingua de sinais e sua chegada no Brasil, proporcionando assim o efetivo surgimento da
Lingua Brasileira de Sinais.

Ao demonstrarmos todo o processo de surgimento da LIBRAS, alcangamos nosso
objetivo na analise do seu ensino para os alunos dos cursos de licenciatura nas universidades,
destacando que apesar de sua referida importancia ainda ndo tem a proporcao necessaria que
poderia para que os discentes do ensino superior pudessem, de fato, sair de sua formacéo
preparados para receber alunos surdos na sua sala de aula.

Acreditamos desta forma que as instituicbes de ensino superior nos cursos que
oferecem a LIBRAS deveriam, ja que apenas a disciplina ndo é suficiente, incentivar a busca
de conhecimento por parte dos alunos para que possam se aprofundar no conhecimento desta
lingua e oferecer atividades e cursos de extensdo que proporcionem uma maior abrangéncia
de conteldo relacionado a lingua de sinais e a cultura dos surdos.

Esse trabalho levou-nos a uma reflexdo sobre a pratica docente, percebendo o processo
de formacdo em meio as discussbes sobre Educacdo Inclusiva. Evidenciamos que € uma
necessidade primordial que o professor reflita a importancia do seu papel e da sua atuacéo
frente o atual cenario educacional, comprometendo-se a usar a acao reflexiva para estruturar o
social dos individuos na construcao de uma educacao especial.

E pensando nas necessidades inseridas no espaco escolar e durante o percurso da
propria profissdo docente que o ensino inclusivo se faz necessario, devendo ser caracterizado
como uma forca constitutiva para a atuacdo humana e para a agdo politica, possibilitando
tanto uma qualidade da pratica profissional como dominio de certas habilidades.

Buscamos que as reflexdes apresentadas neste trabalho, sem a pretensdo de serem
conclusivas, sejam repensadas e discutidas com vistas, especificamente, ao ensino da
LIBRAS e que contribuam para o aperfeicoamento

das acOes docentes. Observamos a abertura que essa (83) 3322.3222
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abordagem proporciona, oportunizando o acesso para uma reflexdo critica tdo necessaria a
pratica educativa, tornando-se assim um instrumento na busca por um ensino inclusivo.

A partir de entdo apontamos para o aspecto da identidade profissional como condicéo
necessaria para a compreensao de um curriculo que abarque tais reflexes e que assegure
entendimentos e possibilidades ao fazer docente com vistas & diversidade. Reafirmamos,
portanto, um consideravel avanco nas discussdes referentes as questdes inclusivas incutidas
no anseio da formacdo docente, partindo do reconhecimento da realidade na qual os
professores estdo inseridos.

Comprovamos que a capacitacdo profissional nesta discussdo oferece possibilidades
de efetivagdo da prética, de forma que, 0 ensino superior torna-se o viés essencial na insercdo
em um cenario educacional especializado.

Nesse percurso, a formacdo continuada presente no ambito académico permite a
configuragdo do proprio fazer docente, diretamente interligada ao processo de incluséo.
Aberto a novas consideragdes, este artigo apresenta-se como mais uma possibilidade de se

pensar a formacédo docente dentro da Educacéao Inclusiva.
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