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RESUMO

O presente texto traz uma breve reflexdo a respeito da evolugdo historica do atendimento de
pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, apresentando caminhos diversos que conduziram os Servigos de
Educacdo Especial até¢ o atendimento educacional especializado. Para melhor compreensdo dos
fatos, apresenta-se também, seus fundamentos legais no que diz respeito a ocorréncia dos servicos
de apoio pedagdgico especializados, previsto nos textos normativos. Para a realizagdo desta
pesquisa, utilizamos como referencial teérico: BRASIL (2007), Mazzota (2005), Mantoan (2006),
dentre outros. A metodologia que fundamenta esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, através
de uma pesquisa bibliografica. A partir das leituras e fundamentagdes, destacamos que a sala de
AEE ¢é um espaco necessario para se (re) pensar a questio da construciao de uma escola inclusiva,
onde além de acolher possa garantir o direito a todos os educandos a uma educagdo publica e

pautada nos principios éticos, politicos, sociais e de equidade.
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Ensino-aprendizagem.

DOS SERVICOS DE EDUCACAO ESPECIAL AO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

“[...] temos o direito de sermos iguais, sempre que a diferenca
nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a
igualdade nos descaracteriza”.

Boaventura Sousa Santos.

A Educagdao Especial se organizou tradicionalmente como Atendimento
Educacional Especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizagao, fundamentada no

conceito de normalidade/anormalidade, determina
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formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados nos testes
psicométricos que, por meio de diagndsticos, definem as praticas escolares para os
estudantes com deficiéncia.

Historicamente, até¢ o periodo do Império, o que se observou em relacao ao
atendimento das pessoas com deficiéncia, no Brasil, sdo algumas poucas iniciativas
realizadas em estabelecimentos, tais como: asilos, casas de expostos criadas para cuidar
de orfaos e criancas abandonadas, dentre outros.

No Brasil, as instituigdes pioneiras que despendiam educacdo e cuidados as
pessoas com deficiéncia remontam a época do Império, que compartilhou do modelo
europeu e criou os dois primeiros Institutos em territdrio nacional: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), foi criado no Rio de Janeiro
pelo Imperador Dom Pedro I, por meio do Decreto Imperial n® 1.428, de 12/09/1854; o
Imperial Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional de Educagdao de Surdos
(INES), também criado no Rio de Janeiro, sendo oficialmente instalado em 26/09/1857,
sob a dire¢aode Edouard Huet (ARANHA, 2005; MAZZOTTA, 2005; MENDES, 2010a).

A partir do periodo da Republica 1889, foi promulgada a Constituicao de 1889,
que garantia maior independéncia aos Estados, ficando assim mais livres para criar suas
proprias leis e organizar o ensino. Vale ressaltar que em relagdo as instituigdes para
pessoas com deficiéncia, existiam poucas, € assim mesmo, eram voltadas para cegos e
surdos.

Na década de 1930, comecaram a surgir as associacdes de pessoas preocupadas
com as barreiras impostas as pessoas com deficiéncia. O Atendimento dessas pessoas era
realizado pelas institui¢des especiais, que em sua maioria, eram de carater filantropico.
Quando no inicio do século XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi, em 1926, institui¢ao
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; ainda nesse periodo ¢é
fundada a primeira associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE do Brasil, em
1954.

Em termos de dispositivo normativo, a Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961,

que fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, tratava “Da educacdo dos



excepcionais”, nos artigos 88 e 89. O artigo 88 recomendava que “A educagdo de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacgdo, a fim
de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961). Neste dispositivo, identificam-se a
defini¢ao de educacdo especial como “educacao dos excepcionais”, o publico-alvo desta
educagdao como “excepcionais” e o espago institucional, quando for possivel, o “sistema
geral de educagao” (FERREIRA, 2006).

Em 1973, por meio do Decreto n. 72.425 foi criado o Centro Nacional de
Educagao Especial (CENESP), “[...] com a finalidade de promover em todo o territério
nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais” (BRASIL, 1973).
Alguns pesquisadores (MENDES, 2010a; GLAT; BLANCO, 2007; GLAT; LETSCH,
2011) tratam a criagdo do CENESP como um acontecimento, ja que introduziu a educagao
especial no planejamento das politicas publicas educacionais. Conforme Glat e Blanco
(2007, p. 20), “[...] Por iniciativa do CENESP, foram implantados subsistemas de
Educacdo Especial nas diversas redes publicas de ensino através da criagdo de escolas e
classes especiais”.

Em 1971, a Lei n. 5.692 fixa as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° Graus

e dé outras providéncias, estabelecendo, em seu artigo 9° que trata:

Art. 9°. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais,
os que se encontrem em atraso considerdvel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos

competentes Conselhos de Educagdao (BRASIL, 1971).

A leitura deste artigo possibilita compreender que a deficiéncia € associada a uma
doenca que precisa ser tratada (modelo médico da deficiéncia) por meio de uma
“pedagogia terapéutica” (FERREIRA, 2006, p. 88) centrada no individuo.

Diante do cendrio exposto, observa-se que, desde a criacdo dos Institutos
Imperiais na década de 1850 até a década de 1980, os atendimentos da educagdo especial
eram desenvolvidos predominantemente em instituigdes privadas filantropicas
subsidiadas pelo Estado e em classes especiais, geralmente organizadas por categoria de
deficiéncia, contando com a atuacao de professores especializados.

No contexto de redemocratizagao do Brasil, o ano de 1988 ¢ tomado como um

marco historico ja que culminou com a aprovacao da Constituicdo Federal, considerada



como cidada, pois no processo constituinte foram mobilizados diversos grupos da
sociedade brasileira, inclusive aqueles historicamente excluidos, nos quais o grupo das
pessoas com deficiéncia se insere. Conforme Mazzotta (2005, p. 15), “A defesa da
cidadania e do direito a educacao das pessoas portadoras de deficiéncia ¢ atitude muito
recente em nossa sociedade”.

Tendo em vista a perspectiva da inclusdo escolar, varios dispositivos legais vém
sendo implantados para que a escola seja espaco de aprendizado para todos os alunos.
Dentre esses dispositivos pode-se citar que constitucionalmente, as criangas e
adolescentes deficientes tém direitos e deveres garantidos pela Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988), previstos em varios de seus artigos, onde destaco o art. 227,

§ 1°, 1I:

§1° - O Estado promovera programas de assisténcia integral a
saude da crianca e do adolescente, admitida a participacdo de
entidades ndo governamentais e obedecendo os seguintes
preceitos:

(...) II - criagdo de programas de prevengdo e atendimento
especializado para os portadores de deficiéncia fisica, sensorial
ou mental, bem como de integracdo social do adolescente
portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e
a convivéncia, ¢ a facilitacdio do acesso aos bens e servigos
coletivos, com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos
arquitetonicos.

No Brasil, houve um momento historico internacional no campo da educagao que
impulsionou o Pais na construgdo de escolas mais inclusivas — a “Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para Todos”, ocorrida em Joimtin, na Taildndia em 1990. Dentre as
diversas recomendagdes dessa Conferéncia, € particularmente importante que se destaque
a primeira: “Relembrando que a educagdo ¢ um direito fundamental de todos, mulheres e
homens, de todas as idades, no mundo inteiro”. (UNESCO, 1990); a “Declaracdao de
Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial de Educa¢do Especial”, que aconteceu em
Salamanca, na Tailandia, em 1994, afirma que a educacdo deve ser para todos, e,
menciona ainda, que a educacao de criangas Jovens e Adultos com necessidades
educacionais especias (NEE) deve ocorrer dentro do sistema regular de ensino
(UNESCO, 1994); e a “Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”,
organizada pela (ONU), onde o Brasil participou efetivamente da sua elaboracdo, a qual

foi assinada em 2007, no Pais. Essa Convencao dispde, em seu art. 24, que os Estados

Partes, reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo, e para efetivagao



desse direito, esses assegurarao sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida (ONU, 2006).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8069/90, no cap. IV, art.
43, estabelece que “os portadores de deficiéncia” teriam direito ao ‘“atendimento
educacional especializado”, preferencialmente na rede regular de ensino. Para Mazzotta

(2005):

No que se refere a crianca e ao adolescente portadores de
deficiéncia, essa legislacao significa um importante, caminho
para o exercicio de direitos até entdo presentes em “declaracdes”
genéricas e abstratas, mas muito poucas vezes praticadas, por
falta de mecanismos eficazes (MAZZOTTA, 2005, p. 82).

Da analise destes dispositivos federais e estaduais produzidos de 1988 até meados
dos anos 2000, evidencia-se o inegavel avanco dos direitos, produzido para a educagio
do publico-alvo da educagdo especial. Conforme Mendes (2006, p. 394), “As estatisticas
oficiais apontam que de 1996 a 2003 houve um incremento da cobertura da ordem de
150,6%, e que, das 504.039 matriculas, 55,5% ainda se concentravam em escolas
especializadas e 15,6% em classes especiais [...]”. Desta forma, apesar dos textos politico
normativos manifestarem a preferéncia das matriculas do publico-alvo da educacao
especial nas classes comuns das escolas regulares, ao fazerem previsdo de excecdes a
escolarizag¢do nas classes comuns, acabaram por potencializar praticas de permanéncia
deste alunado em classes e escolas especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n® 9.394/96, preconiza em
seu artigo 59, que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes com
necessidades especiais: curriculos, métodos, recursos educativos e organizacdes
especificos, terminalidade especifica, aceleracdo de conclusdo (para o superdotados),
professores com especializagdo adequada para o atendimento especializado e professores
do ensino regular capacitados para promover a integracdo dos alunos com necessidades
especiais nas classes comuns, educacdo para o trabalho, entre outros (BRASIL, 1996).

Em relagdo a esses servicos, o que aparece mais especificamente na LDB esta no art.58:

§1°Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de

educagdo especial.



§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas

classes comuns do ensino regular, (BRASIL, 1996a, p. 21).

O primeiro decreto que traz referéncia ao atendimento educacional especializado,
foi publicado em 2005, a qual seja, o Decreto n® 5.626/05, que dispde em seu cap. 1V,
art. 14, o direito a educacao dos surdos, no atendimento educacional especializado, nas
institui¢des federais de ensino e devem “garantir o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos surdos, desde a educagdo infantil, nas salas de aula e,
também, em salas de recursos, em seu turno contrario ao da escolarizacdo (BRASIL,
2005, p.4).

A Secretaria de Educacdo Especia MEC langou o Programa de Implantagao de
Salas de Recursos Multifuncionais, foi instituido em abril de 2007, sendo publicado no
Edital n° 01, buscando selecionar projetos de Estados e Municipios que contemplassem a
organizacdo de espagos com recursos necessarios ao atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, para distribui¢do de equipamentos € materiais
didaticos para a implantacdo de salas de recursos multifuncionais nas escolas de educagao

basica da rede publica de ensino (BRASIL, 2007a). O texto do edital menciona que:

[...] a organizacdo da oferta do atendimento educacional
especializado, complementar ou suplementar a escolarizagdo, ¢
indispensavel para que os alunos com deficiéncia e/ou com altas
habilidades/superdotacao tenham igualdade de oportunidades por
meio de acesso ao curriculo e do reconhecimento das diferengas

no processo educacional (BRASIL, 2007a, p. 01).

O programa mesmo sendo destinado as escolas das redes estaduais e municipais
de educagdo que tenham alunos com NEEs registrados no Censo Escolar MEC/INEP,
nem sempre os dispositivos legais conseguem ser implementados na pratica, visto a
realidade complexa e dinamica que envolve os sistemas de ensino.

Mediante o exposto, podemos afirmar que a sala de recursos nao pode ser um
mecanismo de segregacao das pessoas com algum tipo de deficiéncia que se encontram

matriculadas no ensino regular, mas sim atuar no sentido de propiciar o acesso, sucesso e



permanéncia de todas as pessoas que frequentam o ensino escolar.

O documento “Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva”
(PNEE-EI) do MEC (BRASIL, 2008) recomenda a implantacdo de politicas publicas para
que alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo tenham garantido o acesso, a participagdo e o aprendizado nas
escolas comuns. Esse documento, além de definir os estudantes elegiveis para a Educacgao

Especial, também reforga os principios e fundamentos das escolas inclusivas.

AEE: QUE “ATENDIMENTO E
ESSE? et

A expressdo “Atendimento Educacional Especializado”, que ja vinha sendo
utilizada pela literatura especializada, foi recepcionada pela Carta Constitucional de 1988,
a qual, no seu artigo 208, inciso III, proclama como dever do Estado, entre outros, o de
garantir o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

O Atendimento Educacional Especializado foi criado para dar suporte para os
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais para facilitar o acesso ao

curriculo. Segundo o Decreto n® 6571, de 17 de setembro de 2008:

Art.1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar
a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de
ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogico
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a

proposta pedagodgica da escola, envolver a participacao da familia



e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas.

O AEE ¢ um servigo da educacdo especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminam barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Ele deve ser articulado com a
proposta da escola regular, embora suas atividades se diferenciem das realizadas em salas
de aula de ensino comum. (MEC, 2009)

O Conselho Nacional de Educagao, por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de
instituicao especializada comunitérias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagao ou 6rgao

equivalente dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios.

A concepgdo da educacdo inclusiva compreende o processo educacional como
um todo, pressupondo a implementagdo de uma politica estruturante nos sistemas de
ensino que altere a organizacdo da escola, de modo a superar os modelos de integragao
em escolas e classes especiais. A escola deve cumprir sua fun¢do social, construindo uma
proposta pedagdgica capaz de valorizar as diferencas, com a oferta da escolariza¢do nas
classes comuns do ensino regular e do atendimento as necessidades especificas dos seus
alunos.

Nas escolas de ensino regular o AEE deve acontecer em salas de recursos
multifuncionais que ¢ um espago organizado com materiais didaticos, pedagdgicos,
equipamentos e profissionais com formagdo para o atendimento as necessidades
especiais, projetadas para oferecer suporte necessario a estes alunos, favorecendo seu
conhecimento (MEC, 2007).

No bojo de diretrizes e legislagdes referentes a educacao inclusiva € recorrente a
orientagdo quanto ao atendimento educacional especializado, o que nos conduz
diretamente as demandas de ensino de alunos com necessidade educacionais especiais,

aqueles que apresentam durante sua escolarizacdo aspectos peculiares e significativos



quanto aos seus processos de aprendizagem.
Nesse sentido estd expressa nas Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica,

instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, conforme disposto no seu art. 1°:

§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
atendimento educacional especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizacdo ofertado em sala de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins

lucrativos.

Nessa perspectiva, todos os alunos, publico alvo da educagdo especial, devem ser
matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou modalidade da educagao
basica, sendo o atendimento educacional especializado — AEE ofertado no turno oposto
ao do ensino regular. As salas de recursos multifuncionais cumprem o propdsito da
organizagao de espacos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagodgicos que auxiliam na promog¢do da escolarizagdo,
eliminando barreiras que impedem a plena participacao dos alunos publico alvo da
educacdo especial, com autonomia e independéncia, no ambiente educacional e social.

Conhecendo os alunos publico-alvo do AEE, segundo o manual de orientagao
do Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (MEC, 2010).

I- Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem ter obstruido sua participagdo
plena e efetiva na escola e na sociedade;

II- Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo sindromes do espectro do autismo psicose infantil;
III- Alunos com altas habilidades ou superdotagdo - aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Conforme dispde a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE,
prevendo na sua organizagao:

I - Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

I - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da



propria escola ou de outra escola;

III - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios ¢ das
atividades a serem desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educagfo: tradutor intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente 4s atividades de alimentagdo, higiene e locomocao;
VII - Redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formacao,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Para fins de planejamento, acompanhamento e avaliacao dos recursos e estratégias
pedagogicas e de acessibilidade, utilizadas no processo de escolarizagdo, a escola institui
a oferta do atendimento educacional especializado, contemplando na elaboragao do PPP,

aspectos do seu funcionamento, tais como:

* Carga horaria para os alunos do AEE, individual ou em pequenos grupos, de acordo
com as necessidades educacionais especificas;

* Espago fisico com condi¢des de acessibilidade e materiais pedagdgicos para as
atividades do AEE;

* Professores com formacao para atuagao nas salas de recursos multifuncionais;

* Profissionais de apoio as atividades da vida diaria e para a acessibilidade nas
comunicagdes ¢ informagdes, quando necessario;

* Articulacdo entre os professores da educagdo especial e do ensino regular e a formacao
continuada de toda a equipe escolar;

* Participacdo das familias e interface com os demais servigos publicos de satde,
assisténcia, entre outros necessarios;

* Oferta de vagas no AEE para alunos matriculados no ensino regular da propria escola e
de outras escolas da rede publica, conforme demanda;

* Registro anual no Censo Escolar MEC/INEP das matriculas no AEE.

O atendimento educacional especializado constitui parte diversificada do
curriculo dos alunos com necessidades educacionais especiais, organizado
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os servigos educacionais
comuns. Dentre as atividades curriculares especificas desenvolvidas no atendimento
educacional especializado em salas de recursos multifuncionais destacam-se: o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do cddigo do sistema BRAILLE, a introdugdo e
formagao do aluno na utilizagdo de recursos de tecnologia assistiva, como a comunicagao
alternativa e os recursos de acessibilidade ao computador, a orientacdo e mobilidade, a
preparacdo e disponibiliza¢do ao aluno de material pedagogico acessivel, entre outros.

Vale ressaltar que esse atendimento nao pode ser confundido com reforgo escolar

ou mera repeticao dos conteudos programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas devem



constituir um conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo de
apropriagdo e produc¢ao do conhecimento.

Conforme Resolucdo CNE/CEB n.4/2009, art. 12, para atuar no atendimento
educacional especializado, o professor deve ter formagdo inicial que o habilite para
exercicio da docéncia e formacao especifica na educagdo especial.

O professor do AEE tem como fun¢do realizar esse atendimento de forma
complementar ou suplementar a escolarizacdo, considerando as habilidades e as
necessidades especificas dos alunos publico alvo da educagdo especial. Para maior

compreensao, elencam-se as atribuicdes do professor de AEE:

I- Elaborac¢ao, execugdo e avaliacdo do plano de AEE do aluno;

II- Defini¢do do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;
II1- Organizagdo de estratégias pedagdgicas e identificacdo e produgéo
de recursos acessiveis;

IV- Ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais
como: Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para
alunos surdos; informatica acessivel; Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das habilidades
mentais superiores ¢ atividades de enriquecimento curricular;

V- Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

VI- Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino;

VII- Orientagao aos professores do ensino regular e as familias sobre os
recursos utilizados pelo aluno;

VIII- Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras
(BRASIL, 2009b).

Percebe-se uma série de atribuigdes que perpassam desde a docéncia,
propriamente dita, até as fungdes de ensinar a usar as tecnologias assistivas, a orientacao
de professores e familiares. Nesse sentido, reconhecemos o papel grandioso do professor
da sala de AEE, por ser um mediador do processo de ensino-aprendizagem, além de

possibilitar a construgdo e sistematizagao de aprendizagem no espaco da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a escola inclusiva contemporanea requer de todos nos, uma reflexdo critica
em relagdo as possibilidades de garantia de um ensino de qualidade a todos os educandos
que estdao no espago escolar, além exigir dos educadores um redimensionamento de seu
trabalho afim de desenvolver sua pratica pedagoégica com qualidade.

Em se tratando das salas de AEE, ressaltamos a importancia desses espagos no



ambito escolar, por ser um local que além de acolher os alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, deve ser um espago convidativo a arte do aprender, a valorizar as diferencas
ali presentes e acreditar no potencial de cada educando que 14 se encontra.

Assim, este trabalho torna-se salutar em nosso processo formativo, tendo em vista
a necessidade que temos, enquanto docentes de investigarmos e conhecermos as
diferentes situagdes existentes no contexto escolar cujo proposito, ¢ o de possibilitar a
construcdo ativa de uma aprendizagem de qualidade a todos os educandos e propiciando

ao educador um refletir continuo sob sua pratica.
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