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RESUMO

O trabalho aqui apresentado abre uma discussdo sobre a Formacdo dos professores que lecionam a
disciplina de histéria na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), identificando as caracteristicas que 0
docente atuante desta modalidade de ensino necessita possuir, tal como a importancia do respeito que
o professor deve ter com o conhecimento que o aluno traz de seu dia a dia para escola. Nesse sentido,
optamos em fazer uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa. Para isso, foi aplicado um
questionario semiestruturado com cinco professores de histéria. Partimos também da ideia de que o
professor precisa desenvolver estratégias capazes de despertar o senso critico dos alunos, abrindo
espaco para questionamento e reflexdes nas suas aulas. Assim, verificamos que esses professores
ainda ndo possuem uma formacéao especifica para as especificidades da modalidade EJA, havendo uma
necessidade de que os temas trabalhados em sala de aula sejam diferenciados, o que exige dos
docentes o desenvolvimento de tematicas voltadas para as vivéncias dos educandos, considerando as
suas experiéncias de vida e fazendo-lIhes perceber que sdo sujeitos ativos diante da sociedade em que
vivem.
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INTRODUCAO

O direito & educacdo de Jovens e Adultos fundamenta-se na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°9394 de 20 de dezembro de 1996 (Artigos 37 e 38), que
consagra esta educacdo como sendo uma modalidade especifica da Educacdo. Regulamentada
pala Resolucdo 229/2002, a EJA tem o objetivo de assegurar 0 acesso a escolarizagdo, bem
como a continuidade dos estudos para aqueles que, por algum motivo, ndo tiveram acesso a
educacdo na idade considerada apropriada. Assim, além de restaurar um direito que fora
negado a esses alunos, a EJA também contribui para que sejam eliminadas todas as formas de
discriminagéo.

No que diz respeito ao ensino de Histdria no Brasil, este se constituiu como disciplina
escolar durante o processo de independéncia, quando o império foi instituido no pais no
século XIX. Vale destacar que nesse momento a intengdo era desenvolver um sentimento

comum de identidade nacional através de uma histdria do Brasil em que a mesticagem fosse

(83) 3322.3222
contato@coprecis.com.br

Www.cobrecis.com.br


mailto:josy.sales2381@gmail.com

/

COPRECIS

ORGRESSO MACIOMNAL DE
PRATICAS

ocultada, exaltando assim a colonizagéo portuguesa.

Nos anos 90, o ensino de Historia apresentou transformacdes no seu formato, passando
a focalizar as questbes do cotidiano, das identidades, das culturas e da memoria local, isso
representou uma inovacao na historiografia brasileira. E a partir de entdo que os professores
puderam se apropriar de um fazer pedagdgico baseado na formacédo critica dos seus alunos
contribuindo assim para a autonomia dos mesmos.

Seguindo essas novas perspectivas, o objetivo geral do nosso estudo foi analisar a
formacédo dos professores da Educacdo de Jovens e adultos, nomeadamente na Escola na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Monte Carmelo, a qual fica localizada no
bairro da Bela Vista na cidade de Campina Grande/PB.

O MARCO LEGAL E REALIDADE HISTORICA CULTURAL DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

O aluno da EJA estd situado num mundo em que as suas identidades coletivas e
individuais estdo fragmentadas com o propdsito de serem reconstituidas sob a influéncia dos
aspectos culturais, sociais, politicos, econdmicos e historicos. Neste sentido, Gomes afirma
que o aluno da EJA é:

um sujeito que esta iniciando ou retomando a sua vida escolar, que tem a
marca de excluséo social e cultural, causada pelo ndo acesso a escola ou ndo
possibilidade de continuidade dos estudos, que busca uma primeira ou nova
oportunidade de inclusdo. (GOMES, 2007, p. 02)

Desse modo, cada individuo que regressa aos estudos na modalidade EJA tem a sua
intencdo particular, formada por expectativas diversas no horizonte da educacdo. Ademais, 0s
alunos da EJA sédo, na sua maioria, trabalhadores, desempregados, donas de casa, jovens e
idosos. Trata-se, entdo, de individuos que ja possuem uma concepcdo formada pelas
experiéncias vividas e que tém as suas crencas e valores ja constituidos. Além do que, 0s
alunos jovens e adultos, ao contrario das demais modalidades de ensino, séo publicos-alvo
diversos, seres humanos com tracos proprios de vida, origens, idades, vivéncias profissionais,
ritmos e estruturas de aprendizagem diferenciadas.

Complementando o exposto acima, Arroyo (2005) descreve os sujeitos da EJA como
jovens e adultos com rosto, com histdrias, com cor, com trajetoria socio-étnico-racial do
campo e da periferia. Isso, consequentemente, nos revela
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uma heterogeneidade dos alunos que fazem a EJA. Estes alunos estdo inseridos no mundo
adulto do trabalho, tém responsabilidades sociais, familiares e formaram os seus valores
éticos e morais a partir da experiéncia e do ambiente cultural no qual estdo inseridos. Assim,
percebemos que ha uma necessidade de conhecer bem o perfil dos alunos que frequentam esta
modalidade de ensino ja que os processos de ensino e aprendizagem dependem dessa
formacdo ideoldgica.

Para Oliveira (1999), os alunos da EJA sdo também, em maior parte, trabalhadores
com larga experiéncia profissional com expectativa de (re)insercdo no mercado de trabalho e
com um olhar diferenciado sobre a sua existéncia. Muitas vezes esses sujeitos ja estdo
incorporados ao mundo do trabalho e marcados por inUmeras experiéncias de vida, além de
conhecimentos adquiridos na dindmica social, o que influéncia no seu retorno a escola na
medida em que essa se apresenta como um meio que lhe dara condicGes de refletir sobre o seu
préprio conhecimento, seus limites e 0 seu processo de aprendizagem.

Importante destacar que a volta ao ambito escolar gira em torno do resgate a dignidade
e 0 aumento da autoestima, buscando assim, melhorar a qualidade de vida através de sua

inser¢do no mercado de trabalho.

A FORMACAO DOS PROFESSORES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos tém especificidades proprias. Desse
modo, € importante que exista uma formacdo especifica para os professores que lecionam
nesse meio, permitindo que eles compreendam a realidade social e cultural, tal qual como os
saberes e fazeres do aluno EJA, no que se refere, principalmente, a metodologia que necessita
ser diferenciada, assim como a forma de relacdo professor/aluno. Libaneo, por exemplo,

destaca a importancia do trabalho pedagogico desta modalidade:

O conceito de docéncia passa a ndo se constituir apenas de um ato restrito de
ministrar aulas, nesse novo contexto, passa a ser entendido na amplitude do
trabalho pedagdgico, ou seja, toda atividade educativa desenvolvida em
espagos escolares e ndo-escolares pode-se ter o entendimento de
docéncia. (LIBANEO: 2007 p. 23).

Na atualidade, o docente enfrenta grandes obstaculos, em especial, aquele que atua na
educacédo de jovens e adultos. Esses desafios vdo desde a especificidade da modalidade de
ensino a falta de recursos educativos. Ainda, no mesmo sentido, é interessante que 0s
docentes provoquem e/ou favorecam discursdes plurais
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e/ou multiculturais, para assim tornar as aulas mais significativas para 0 maior nimero de
alunos possivel, uma vez que o publico da EJA ¢ bastante heterogéneo. Fato confirmado por

Lopes:

A questdo do multiplo, do plural, do diverso, bem como das discriminagdes e
preconceitos a ela associados, passam a exigir respostas, no caso da
educacdo, que preparem futuras geracdes para lidar com sociedades cada vez
mais plurais e desiguais. (LOPES, 2002, p.32).

Com isso, percebe-se que muitos autores apontam a necessidade de construir uma
docéncia que considere as particularidades da modalidade EJA, que devem incluir a
diversidade cultural, o mundo de trabalho e a necessidade de metodologias e curriculos
adequados para esse publico.

Nesse sentido, Freire (1999) chama a atencdo para a necessidade de um processo de
reflexdo critica sobre a pratica docente na EJA, que pode ocorrer por meio do pensamento
dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Essa situacdo também é aplicada a formacéo
do docente da EJA, uma vez que essa reflexdo critica requer um processo de formacéo
continuo o que conduz a um reconhecimento e a uma ascensao de identidade cultural do ser
docente. Portanto, o docente da EJA é um sujeito concreto, critico, reflexivo e historicamente
determinado que leva em consideracdo uma pratica pedagdgica fundamentada na construcéo
do saber.

Concretamente no ensino da Histdria, os debates multiculturais erguem-se como uma
contraposicdo ao paradigma eurocéntrico, uma vez que, a historiografia oficial brasileira tende
a valorizar a historia cultural eurocéntrica. No entanto, os debates multiculturais tém
conduzido a uma flexibilizacdo do curriculo, promovendo uma valorizacdo dos agentes
historicos que até entdo eram marginalizados. Com essa mesma perspectiva, Fonseca (2003)

descreve o ensino de Histéria desde uma 6tica transformadora:

A transformacdo do ensino de Historia é estratégica ndo s6 na luta pelo
rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas, mas também na
criacdo de novas praticas escolares. O objetivo do saber histérico escolar é
constituido de tradicGes, ideias, simbolos e significados que ddo sentido as
diferentes experiéncias Historicas’’. (FONSECA, 2003, p. 34).

Para que ocorra um ensino mais instigante/significante o docente pode apropriar-se de
algumas possibilidades pedagdgicas, tais como: trabalhar com a histéria e a cultura da
comunidade a qual pertence os educandos, discutir a Historia e a cultura local, incentivar a
pesquisa por parte dos alunos ndo se limitando apenas ao
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livro didatico, recorrer a artigos, revistas, filmes, documentérios etc. Rocha, assim descreve

uma educagdo como sendo de qualidade:

Em Historia, pensamos ser uma educacdo de qualidade aguela que permita
ao aluno construir em seu ser instrumentos tedricos, tais que, lhe
possibilitem uma leitura crescente da realidade social. Assim sendo, a pratica
do professor devera estar voltada para a aquisicdo e treino no manejo dos
conceitos das ciéncias sociais pelos seus alunos. A posse dessas ferramentas
inscreve-se na ideia de transversalidade uma vez que elas permitem
transformar objetos e, portanto, criar novo. (ROCHA, 1996, p. 50-51).

Assim, é interessante trabalhar ampliando as fontes didéaticas, para que os alunos
percebam e/ou compreendam a Historia ndo somente como um componente curricular, mas
também como uma ciéncia que registra a construcdo de vida da humanidade e como um
processo que afeta a sua vida cotidiana.

E fundamental ainda que o docente possa participar de uma formacdo continuada
permanente para poder atender as especificidades de cada educando na EJA. Além disso,
dentre as atribuicdes do professor esta 0 compromisso em mostrar que a Educacdo de Jovens e
Adultos é uma educacdo possivel e capaz de mudar significativamente a vida de uma pessoa,
permitindo a este reescrever, ressignificar a sua historia e, também, compreender melhor o
aluno e a sua realidade diaria, acreditando nas possibilidades do ser humano, buscando o seu

crescimento pessoal e profissional. Segundo Machado (1999):

O conhecimento precisa ser considerado um caminho pelo qual os homens
poderdo compreender refletir e atuar em seu cotidiano. Para tornar as aulas
de Historia um espaco de producdo de conhecimento histérico, deve-se
proporcionar aos alunos acesso a pratica de pesquisa, motivando-0s a
buscarem informagdes em diversas fontes (documentos, textos, obras de arte
e literarias, objetos de cotidiano, depoimentos orais e escritos, fotografias,
caricaturas), superando a tradicional concepcdo de pesquisa. MACHADO,
1999, P. 216).

O fazer pedagdgico so tera sentido se reconhecer o direito do jovem bem como do
adulto de ser sujeito, pois estes devem se sentirem pertencentes aos processos de ensino de
aprendizagem. Sera necessario, ainda, buscar novas metodologias que considerem o0s
interesses dos jovens e adultos, assim como investir na formacdo de educadores e na
renovagdo do curriculo, tornando-o interdisciplinar e transversal. Libaneo assim descreve a

tarefa principal do professor:

A tarefa principal do professor é garantir a unidade didatica entre ensino e
aprendizagem, através do processo de ensino. Ensino e aprendizagem sao
duas facetas de um mesmo processo.
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O professor planeja, dirige e controla o processo de ensino, tendo em vista
estimular suscitar a atividade propria dos alunos para a aprendizagem.
(LIBANEO, 1991, p. 81).

Sendo assim, é importante que educadores e educandos que constituem a Educagéo de
Jovens e Adultos se voltem para realizar um fazer pedagogico baseado na formacao critica
dos alunos e na autonomia dos mesmos enquanto produtores de conhecimento e agentes

modificadores da sociedade.

O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE HISTORIA NA EJA

A Educacgédo de Jovens e Adultos demanda da utilizagdo de novos mecanismos de
ensino e aprendizagem, a fim de estimular os alunos, uma vez que, a maioria deles se dirigem
para escola depois de um cansativo dia de trabalho. Logo, é necessario que os professores
encontrem novas formas de abordar a historia enquanto disciplina escolar.

E importante destacar que aprender histéria, durante muito tempo, foi visto como algo
sem importancia. Nesse sentido, a escola, em especial o professor de historia, deve, em
primeiro lugar, procurar despertar em seus alunos a curiosidade, a criticidade e a capacidade
de se ressiginificarem utilizando essas processos no enfrentamento dos desafios que a vida
Ihes impde. Estes alunos precisam, ainda, se sentirem sujeitos do proprio processo de
aprendizagem, pois s6 assim eles compreenderdo a importancia de uma consciéncia histdrica
na construcdo das suas identidades. Rodrigues afirma que para atuar na educacdo de jovens

adultos sdo necessarias:

Matrizes pedagogicas diferentes que adequem o0s processos educativos a
condicdo de vida dos jovens e adultos e ndo o contrario, que estes se
adaptem a realidade escolar organizada para criangas e adolescentes que ndo
tem ocupacdo. (RODRIGUES, 2002, p. 39).

A citacdo anterior exemplifica bem um dos entraves que devem ser superados para se
atuar de forma propositiva na EJA que € o curriculo. A imprecisdo, e as incertezas do nosso
tempo devem levar a escola a trabalhar com a duvida em lugar das verdades absolutas, com

debates em vez de consensos. Fonseca sugere nesse sentido uma:

Metodologia do ensino de historia que valoriza a problematizacdo, a analise
e a critica da realidade concebe alunos e professores como sujeitos que
produzem histéria e conhecimento em sala de aula. Logo sdo pessoas,
sujeitos historicos que cotidianamente atuam, lutam e resistem nos diversos
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espacos de vivéncia: em casa, no trabalho, na escola. (FONSECA 2003, p.
94).

Uma das estratégias para o professor estimular o senso critico dos alunos seria
privilegiar o estudo em que sejam consideradas vérias interpretacbes dos temas histdricos
pensados pelos alunos, desconstruindo assim o ensino de Historia metodico e sistematico.

Para ajudar na ampliacdo dos questionamentos em sala de aula, propomos a utilizacéo
de préaticas pedagdgicas que possam ir além do livro didatico tais como: cinema, masica,
teatro, visitas de estudo entre outras atividades que tenham o objetivo de levar o aluno

compreender que a histdria é mutavel.

METODOLOGIA

Considerando os objetivos propostos no presente estudo, consideramos a abordagem
qualitativa com carater descritivo mais adequada levando em consideracdo dimensdao do
objeto de estudo. O carater descritivo da pesquisa fica evidenciado ao se observar, registrar e
analisar os fendmenos ou sistemas técnicos, sem, contudo, entrar no mérito dos conteudos. O
processo descritivo tem o objetivo de levar a identificacdo, registro e a andlise das
caracteristicas e variaveis que se relacionam com o fendbmeno.

A pesquisa foi realizada com professores que lecionam a disciplina Histdria, na Escola
Municipal Estadual de Ensino fundamental e Médio Monte Carmelo, localizada na zona oeste
da cidade de Campina Grande, PB. Constituiram-se como sujeitos da pesquisa, 05 (cinco)
professores, 0s quais, para preservar a identidade dos mesmos, chamamos de: professor A,
professor B, professor C, professor D e professor E. O Unico critério para escolha e
participacdo desses professores foi que eles atuassem na Educacgéo de Jovens e Adultos e que
lecionassem a disciplina de histdria.

Para a realizacdo da pesquisa, utilizou-se, como instrumento de coleta, um
questionario semiestruturado composto de perguntas discursivas e objetivas, acerca do objeto
de estudo.

Uma vez tendo sido coletados, os dados foram analisados levando em consideracdo a
inferéncia estatistica como ferramenta auxiliar, embora o0s resultados levassem a uma
perspectiva qualitativa. Esses resultados foram analisando levando em consideracdo a base

teorica construida assim como a percepcao do pesquisador.
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A Educacdo de Jovens e Adultos na escola pesquisada é direcionada por ciclos. Os
professores entrevistados lecionam nos ciclos 1V, V, VI e VII, correspondentes
respectivamente aos 8° e 9° anos (ciclo IV e V), 1°e 2°anos do ensino médio (ciclo VI) e 3°
ano (ciclo VII). Quanto a carga horaria exigida sdo 2.214 (duas mil duzentas e quatorze) horas
anuais de aulas, o que corresponde a 41 semanas e 204 dias letivos, tanto para o 2 °
seguimento quanto para o ensino médio.

Na pesquisa, verificou-se que 20% dos professores pesquisados estdo na faixa entre 20

e 25 anos, 40% entre 0s 36 a 45 anos e 40% entre 0s 46 a 65 anos.

Gréafico 01. Faixa etaria

m20a35
m36a45
46 a 65

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Percebemos, entdo, que os professores sdo de tempos historicos diferentes, em razéo
disto espera-se que estejam aptos a promoverem 0s mais variados debates, uma vez que
testemunharam diferentes fatos historicos.

No que se refere a formacdo dos professores (Grafico 02), verificou-se que 20% sdo

graduados, 40% especialistas e 40% mestres.

Gréfico 02. Formacao dos participantes da pesquisa

B Graduagdo
M Especializacdo

Mestrado

H Doutorado

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.
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E fato que o profissional que atua na EJA necessita de uma formagc&o especifica. Nesse
sentido e considerando o grafico acima podemos dizer que os professores da escola
pesquisada possuem uma formacdo adequada para tal, pois 80% desses professores
procuraram complementar os estudos minimos de graduacdo com especializacfes e mestrados
ou outras formagGes complementarias relacionadas com a EJA.

Porém, é preciso lembrar, por exemplo que, para Sousa (2008) ser professor, significa
ndo somente possuir uma alta titulacdo, mas, sobretudo, ser educador comprometido com as
transformacbes da sociedade, oportunizando aos alunos o exercicio dos direitos
bésicos a cidadania. Portanto, a formacdo continuada para os professores é primordial, pois
leva os docentes a aprimorar 0s conhecimentos especificos da sua area de atuacao.

Nesse sentido, Candau (1996) diz que ndo se pode tratar da mesma forma o professor
que esta na fase inicial do exercicio profissional, com aquele que ja conquistou uma gama de
experiéncias pedagogicas, pois os problemas, as demandas e os desafios sdo diferentes.

Quanto ao tempo de docéncia na EJA verificou-se que 20% dos professores atuam
entre 01 e 03 anos, 40% entre 03 e 05 anos e 40 % durante mais de 05 anos.

Concluimos, entdo, que o corpo docente da escola pesquisada é experiente, pois dos
cinco professores que fizeram parte da pesquisa apenas dois tém entre 01 (um) e 03 (trés)
anos de experiéncia, os demais atuam como docentes da EJA a mais de trés anos.

Importante destacar que a educacao de Jovens e Adultos é uma tarefa que requer entre
outros aspectos preparacdo e empenho dos professores, pois as praticas educacionais devem
ser diferenciadas, ou seja, devem ser capazes de despertar o interesse dos alunos, fazendo-os
se sentirem sujeitos do processo de ensino aprendizagem.

Quanto a forma de ingresso na modalidade EJA, (grafico 04) 100% dos professores
declararam ter prestado concurso para disciplina Historia, o que confirma as exigéncias
estabelecidas na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional, no
Plano Nacional de Educacdo e em outras leis que gerem a contratacdo para o servico publico.
Entretanto, esses professores ndo realizaram um concurso especifico para EJA, foram

posteriormente encaminhados para tal modalidade devido a necessidade da escola.

Gréfico 03. Ingresso na modalidade EJA
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B Concurso Publico

100%

Fonte: Dados da pesquisa, 2017.

Conforme as informacdes do grafico acima, todos os docente que atuam na EJA,
ingressaram na carreira via concurso publico, 0 que nos leva a acreditar que se tratam de
profissionais autbnomos, capacitados e livres de pressfes que possam comprometer o

desenvolvimento das suas funcfes enquanto educador.
CONSIDERACOES FINAIS

Foi pretendido com o presente estudo, provocar uma discussdo sobre a formacdo dos
docentes de Histdria da Educacdo de Jovens e Adultos, problematizando o desenvolvimento
critico do educando enquanto sujeito social, possuidor de saberes e, portanto merecedor de
direitos e oportunidades.

Dentro desse contexto, afirmamos que o professor necessita ser capaz de garantir que
os alunos tenham as suas opinides respeitadas, sobretudo nas aulas de Historia, nas quais a
diversidade de opinides € fundamental para a realizacdo dos debates, pois, dessa maneira 0s
alunos se sentirdo a vontade para expressar, sem restricdes, 0 seu ponto de vista enriquecendo
assim as discussoes.

Concluimos afirmando que a educacédo de Jovens e Adultos € uma educacdo possivel,
mas para tanto se faz necessario que o professor rompa com as praticas tradicionais de ensino,
em que o conhecimento prévio do aluno ndo é considerado. Assim, além de incentivarmos
outros pesquisadores a se debrucaram nas analises da formacdo dos professores de historia,
em especial, 0s que exercem a docéncia na EJA, deixamos a orientacdo para que 0s proprios
professores em exercicio que conduzam as suas aulas atentando para a histéria mutavel,
considerando que o0 ensino de Historia pode contribuir na construcdo de um curriculo

emancipador.
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