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Resumo

Ao longo de nossa atuacdo na Educagdo de Jovens e Adultos, fomos percebendo o quanto a mesma
vem exigido de cada professor, mais que uma formagéo académica ou especialidade na disciplina que
leciona. Os desafios da atualidade e da sala de aula sdo constantes e vem exigindo aten¢éo ndo so para
os contelidos a ser desenvolvidos em sala, mas o cuidado com o sujeito que esta a aprender. E preciso
identidade com o ensino além da percepcdo das necessidades do aluno e adequacdo das suas
experiéncias de vida com a proposta de ensino vigente. E sob essa perspectiva que voltamos nosso
olhar para os Artigos 37 e 38 da LDB, que configuram a educacdo de Jovens e Adultos, e orientam o
professor quanto a execucdo da aula e sua pratica. Por outro lado, sentimos a necessidade de verificar
junto as questdes que envolvem a formagdo de professores, como se da os limites deste processo,
destacando-se assim, a auséncia de debates e reflexdo acerca da EJA como uma modalidade de ensino
da educacédo basica. O objetivo deste artigo é pensar as questdes que envolvem a EJA, desatacando
sua normatizagdo na educagédo basica, porém, apontando lacunas quanto a formagao de professores, as
guais ndo contemplam tal questdo. Para tanto, faremos uma revisao bibliografica e, por conseguinte
uma analise reflexiva desta questao.

Palavras-chave: EJA. Formacdo. Professor. Aluno

Introducéo

Pensar a educacédo de jovens e adultos a partir da atual conjuntura educacional, torna-
se um desafio, uma vez que as politicas voltadas para a educagdo, desde a formacao de
professores a execucdo e efetivacdo das mesmas, sempre estdo relacionadas a educacao bésica
da modalidade regular. Ou seja, a EJA é tida como um apéndice, ou como “caridade” por
parte do governo, a uma necessidade latente da sociedade, porém, toda a atencdo se da ao
ciclo regular da educacao basica.

Seguindo esses pressupostos, pensamos na configuracdo deste artigo. Para tanto,
tomando por base nossa experiéncia em a sala de aula e, por conseguinte as respectivas
formagdes, chegamos a conclusdo que pouco ou quase nada se reflete a EJA em nossos cursos

de formacdo para professores, a0 passo que todos
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fazem vista grossa quanto a essa modalidade de ensino, mesmo sendo uma realidade da
educacéo, estando presente em nossas escolas. 1sso nos faz pensar nas diversas indagacoes:
até que pontos, enquanto professores da educacdo basica, estamos tendo a devida formacao
para atuarmos junto ao aluno da EJA? O que fazemos, uma vez atuando em sala de aula, para
sanar as devidas lacunas deixadas ao longo do processo formativo? Essas e outras questoes
perpassam a nossa reflexdo uma vez que, a EJA é uma realidade e precisa ser pensada tdo
quanto a o ensino regular. Porém, pensada a partir de sua praxis e da sua realidade, para tanto,
cabe voltarmos nosso foco para o professor, uma vez que, mesmo diante dos diversos desafios
e dilemas vivenciados na sala de aula, ele é o condutor desse processo, e 0s caminhos a ser
percorridos perpassam por sua direcéo.

Para inicio de nossa reflexdo, voltaremos nosso olhar para os documentos oficiais,
destacando aquilo que os mesmos sinalizam acerca da EJA, por conseguinte, faz-se
necessario revisar a literatura acerca da formacdo de professores e os limites deste processo.
A partir das reflexdes aqui expostas buscaremos nesse artigo refletir sobre a formacédo de
professores, voltando nosso olhar para Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade de ensino

esquecida dos cursos de formacdo, mas presente na educacao basica.

Metodologia

Fazer uma revisdo bibliografica de um tema sugestivo e rico quanto a sua importancia,
ndo é facil, tendo em vista literatura existente e estudos desenvolvidos e os diversos caminhos
a ser percorridos. Porém, é necessario fazer um recorte para que, ideias, pensamentos e
apontamentos sejam feitos e suscitem novas reflexdes.

A partir de nossa experiéncia com EJA, e nos cursos de formacdo de professores,
pensamos em uma revisdo bibliografica sobre esse tema, focando nosso olhar para a Educacéo
de Jovens e Adultos. Para tanto, respaldaremos nossa analise nos documentos oficiais Brasil
(2014), Brasil (2016), e nos respectivos autores que tratam o tema formacéo de professores,
dentre os quais Gatti, Barreto e Andre (2011), Silva (2009), Martins e Duarte (2010), Paiva,
Machado e Ireland (2007) dentre outros.

Breve anélise sobre o que dizem os documentos em relacdo a EJA

Antes de iniciarmos qualquer reflexdo acerca da EJA e, por conseguinte a formacéo de

professores para atuagdo nesta modalidade de ensino € necessario atentarmos para aquilo que
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os documentos oficiais trazem e sinalizam a respeito da mesma.

A Lei de Diretrizes e Base da educacao nacional, conhecida como Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 ou simplesmente LDB, na Secdo V destaca os Artigos 37 e 38 que
abordam a educacdo de Jovens e Adultos. No Art. 37 em seus trés paragrafos, observa-se a
garantia da EJA para a educacgdo basica e a quem se destina — Jovens e adultos trabalhadores,
que estdo fora da sala de aula e que buscam adequar tempo, trabalho e estudos.

E preciso atentar para o paragrafo 3°, quando este assinala que: “§ 3° A educacio de
jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a educacao profissional, na forma
do regulamento.” (BRASIL, 2016, p.15) Se tomarmos por base, 0 modelo curricular que vem
sendo adotado na Ultima década, a exemplo, o Estado da Paraiba, vamos perceber que este
ndo se adéqua, pois, a carga horéaria e a forma como o curriculo da EJA é pensado, ndo
permite a articulagdo com a educacio profissional®. Quando muito, esta é concebida como
algo a parte, fora da necessidade do aluno.

Essas questdes tornam-se pontuais e reais, uma vez que atuamos na educacao bésica e
nos deparamos com as diversas realidades e sujeitos 0s quais se distanciam daquilo que é
apregoado para a Educacéo de Jovens e Adultos. Ou seja, os interesses dos alunos que estdo
nesta modalidade de ensino sdo o mais diversos, dentre 0s quais, destaca-se o acelerar 0s
estudos. A preocupacdo com 0 processo ensino aprendizagem e com aquilo que
verdadeiramente se quer aprender acaba sendo esquecido ou deixado de lado ao longo do
processo. Destaca-se dessa forma que a educacdo que seria voltada para o jovem e o adulto
que por razbes diversas estdo regressando a escola, isso ndo vem acontecendo. O que
queremos afirma aqui, é que é preciso rever as praticas desenvolvidas na sala de aula, ao
passo que refazer as estratégias de ensino para que o aluno encontre sentido naquilo que ele
busca com o que se é ofertado na escola.

Isso nos faz destacarmos o Art. 38, que em seus dois paragrafos assinala a importancia
de tornar os sujeitos protagonistas de seu processo, a partir da continuidade de seus estudos

fazendo as correcbes e adaptacbes em relacdo a idade-série. Destaca-se dessa forma o

1 As Diretrizes Operacionais da educagéo do Estado da Paraiba normatizam como deve ser a estrutura curricular
e, por conseguinte o funcionamento das escolas para o ano letivo. Esta busca adequar-se as novas modificagdes
das leis e diretrizes que ao longo dos anos vdo ampliando-se e dando nova roupagem a educacdo nacional. Cabe
destacar ainda, que em alguns casos, a adequacdo escola e trabalho s6 acontecem quando se é pensado uma
grade curricular voltada para cursos profissionalizantes. Ou seja, ndo se é pensado a EJA como um espaco de
trocas simbdlicas, no qual o professor ensina ao aluno e o aluno partilha suas experiéncias em sala de aula,
experiéncias essas do seu cotidiano. In: Diretrizes Operacionais para 0 Funcionamento das Escolas da Rede
Estadual de Ensino. PARAIBA: http://paraiba.pb.gov.br/educacao/diretrizes-operacionais-para-0-
funcionamento-das-escolas-da-rede-estadual-de-ensino/
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paragrafo 2°, neste temos “8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames”. (BRASIL, 2016, p,16)
A partir do que é explicitado fica-nos a interrogacdo, como € possivel acontecer os referidos
exames uma vez que a evasdo, a rotatividade do aluno e as lacunas deixadas ao longo do
processo de escolarizagdo ndo permitem maior proximidade do educador ao educando para
poder colher informacdes e a partir destas elaborar os mesmos? Até que ponto os educadores
estdo sendo formados para poder trabalhar com essa metodologia de ensino e inovar em suas
praticas avaliativas? Essas e outras questdes, nos leva a afirma que a EJA para o modelo de
escola e educacional que temos, mesmo assegurada pela LDB, precisa ser repensada, para que
professores e alunos se encontrem nesse processo e busquem alternativas viaveis a suas
praxis.

Destaca-se nesse interim, algumas iniciativas do governo em querer melhorar a
qualidade da educacéo ao criar, por exemplo, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, com a
finalidade de direcionar investimentos e esforgos estabelecendo leis e metas, a ser atingidas
nos préximos 10 anos. Porém, cabe destacar que a grande preocupacdo daqueles que estdo a
frente do poder, esta atrelada aos numeros, uma vez que estes tém revelado o quanto
necessitamos melhorar a educacéo bésica e a qualidade do ensino?.

Algumas metas do Plano estdo focadas diretamente para o publico jovem e adulto,
porém, a Meta 10, sugere “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacdo profissional” (BRASIL, 2014, p,69) Ou seja, mais uma vez a questdo educacdo e
vida é abordada e direcionam a pratica a ser desenvolvida pelo professor na sala de aula,
porém, ndo se pensa na execu¢do da mesma. Escolas e professorares ndo estdo preparados em
relacdo a essa questdo, o que se observa na pratica e no dia a dia escolar sdo as atividades

desenvolvidas no ensino regular, repetidas da mesma forma junto aos alunos da EJA.

2 Em consultas aos documentos oficiais divulgados pelo MEC, é possivel perceber que a grande preocupagio por
parte dos governantes esta voltada para o nimero de alunos matriculados e da distribuicdo equitativa dos
recursos da educacdo basica. Por mais que saibamos da necessidade de visualizarmos os gréficos e analisarmos
as estatisticas, é preciso ir alem dos nimeros, uma vez que estamos tratando de sujeitos e processos singulares,
como a educacdo. E quando pensamos essa questdo cabe destacar que cada um tem o seu ritmo, o qual € preciso
respeitar. E por mais que 0s numeros apontem a realidade, estes se tornam apenas um recorte, ja que outros
fatores contribuem para a qualidade ou ndo do ensino, o espago fisico, as distancias entre residéncias e escolas,
0s recursos que professores e alunos dispdem, o salario do professor e a valorizagdo da atividade docente, dentre
outros tantos. Dessa forma, mais que nimeros, precisamos olhar para o que realmente temos enquanto educagéo,
e a partir dai educarmos para a vida. Os dados estatisticos podem ser consultados no site do INEP. In:
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset _publisher/B4AAQV9zFY 7Bv/content/censo-escolar- 2016,ge;‘pr,pa,,oLes,aﬂo$—
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Mais que contetidos, cabe ao professor significar sua pratica para que o aluno encontre
respaldo em seu mestre e significado naquilo que se aprende. Com isso, 0 contetudo abordado
passa a ser correlacionado com o cotidiano e ganha sentido na existéncia do aluno da EJA.

Dai a necessidade de pensarmos a formacéo de professores e publico Jovem e Adulto.

A formacao de professores: um desafio para a realidade escolar

Pensar a formacdo de professores para a atual conjuntura — escola, aluno, sociedade,
ndo é algo facil, uma vez que requer uma revisdo constante das teorias, tendo em vista as
transformacdes sociais. Além de exigir praticas situadas, reflexdes continuas e formacao
constante, uma vez que sujeitos e sociedade estdo se renovando constantemente.

Em relacdo a essa questdo, observa-se que:

Cada vez mais, os professores trabalham em uma situagdo em que a distancia
entre a idealizacdo da profisséo e a realidade de trabalho tende a aumentar,
em razdo da complexidade e da multiplicidade de tarefas que sdo chamados a
cumprir nas escolas. A nova situagdo solicita, cada vez mais, que esse (a)
profissional esteja preparado (a) para exercer uma pratica contextualizada,
atenta as especificidades do momento, a cultura local, ao alunado diverso em
sua trajetéria de vida e expectativas escolares (GATTI, BARRETO E
ANDRE, 2011, p.25)

Pelo que as autoras expBem, ao professor cabe mais que um mero cumprimnto de
contetidos, uma vez que a demanda da sociedade € diversa e é de suma importancia que 0s
mesmo estejam atentos as questdes que pautam o seu publico especifico. Dai a necessidade de
se ter uma pratica inovadora a qual se firma “nao apenas de conhecimentos e de competéncias
cognitivas no ato de ensinar, mas também de valores e atitudes favoraveis a uma postura
profissional aberta, capaz de criar e ensaiar alternativas para os desafios que se apresentam”
(GATTI, BARRETO E ANDRE, 2011, p.25)

E sobre esses desafios contemporaneos situamos a juventude e seus dilemas,e
destacamos a violéncia quer seja social ou dentro dos muros da escola. E sobre essa questdo
Pain (2010) reflete que,

A globalizagéo alcanca os seres humanos, seus problemas, suas diferencas e
semelhangas, globalizando também as violéncias em uma escala refinada e
inventiva. Tais violéncias envolve-nos em situa¢fes que vdo dos golpes
feridas resultantes da agressao fisica até as violéncias por omiss@es indiretas,
resultado da negligencia ou ignorancia em relagdo aos outros. (PAIN, 2010,
p.07)

Tais questdes sao relevantes e ndo podem ser deixadas de lado, uma vez que professor
e aluno estdo inseridos no mesmo contexto, e entendé-lo € ir além do aparente. Esse € um dos
desafios enfrentados na formagéo do professor, uma
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vez que prioriza-se ao longo do processo um aluno ideal, teorizado, que foge da realidade e
dinamicidade da sala de aula. Adentrar no cotidiano escolar é perceber que é preciso ir além
dos conteudos preestabelecidos, uma vez que sujeitos, relacdes e contextos entdo imbricados
neste processo. E sair das zonas de conforto criadas ao longo dos anos e deixar as omissdes de
lado. Isso nos faz atentar para as midias e tecnologias e sua influéncia social.

Se por um lado o mundo se transforma e a informagdo a cada instante se renova, por
outro, a busca pelo saber é um processo lento e continuo o qual paulatinamente, ganha
sentidos para aqueles que o busca. Cabe destacar aqui, que o lento e o continuo é dado pelo
tempo, pelas abstragdes das coisas, pelo processo cognitivo dentre outros, que para a
contemporaneidade estdo fora de cogitagédo, tendo em vista que as coisas se configuram para
liquides das relacdes e acdes®. Isso aponta para a necessidade do professor a cada instante
questionar as verdades tidas como absolutas e buscar a partir dessa reflexdo respostas que
desembocardo ndo sé na sua formagdo mas em sua pratica cotidiana.

Basilio (2016) ao entrevistar Antonio Novoa, traz como resumo de uma de suas falas a
seguinte afirmacao:

As formacgOes docentes garantam espacos e tempos para um trabalho de
autoconhecimento, de autoreflexdo, de maneira que os professores partam de
suas historias pessoais, de vida, de sua subjetividade para entdo formatar a
sua identidade profissional. (BASILIO, 2016, on line)

Cabe destacar aqui, que além da uma formacdo sélida € preciso que o profissional
assuma uma identidade que o situe engquanto sujeito agente e transformador do grupo o qual
se insere. Assim, € possivel destacar que a formacdo profissional implica em entender a
aprendizagem como um processo efetivo, continuo e transformador, o qual requer ndo sé
teorias dissociadas da pratica e do contexto, mas analises de etapas as quais envolvem ideias,
praticas, valores, acbes e recriacOes diarias. Cremos dessa forma, que quanto mais
significativa for a histéria de vida e profissional do professor, como sujeito ativo de um
sistema, maiores serdo os resultados e desempenho de sua pratica.

Em relacdo a essa questdo, Martins (2010) assinala que:

Sob a égide do modelo econdmico social vigente ndo podemos preterir a
andlise dos condicionantes que se estabelecem entre a formacdo para
determinado tipo de ocupacdo profissional (o ideal é que pudéssemos dizer
trabalho!) e as demandas hegemoénicas dessa sociedade acerca de quais

3 Bauman (2007) analisando essa modernidade a qual estamos inseridos, em um mundo globalizado, chama a
nossa atengdo para o fato que num planeta atravessado por "auto-estradas da informacéo", nada que acontece em
alguma parte dele pode de fato, ou ao menos potencialmente, permanecer do "lado de fora" intelectual. Ou seja,
estamos imbuidos em uma rede que nos expde, mesmo sem querer, a0 mundo e traz coisas de outros mundos a
todos nos. Dai o terrenos das certezas que antes fora construidos sob bases solidas da identidade, dos sonhos e
da vida, se assentam agora nas bases da instabilidade, do efémero. (83) 3322.3222
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devam ser os produtos dessa ocupagdo, ou seja, 0S seus resultados.
Consideremos que um dos legados do século XX para a formagdo de
professores foi o acirramento dessa contradicdo. No tocante a formacéo
docente isso é letal, pois o produto do trabalho educativo deve ser a
humanizacdo dos individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda a
mediacdo da prépria humanidade dos professores. (MARTINS, 2010, p.15)

O que o autor chama a atencdo € a relacdo humana e dialética que perpassa o fazer
docente de sua formacéo a pratica. Por mais que a sociedade passe por transformaces, que 0s
sujeitos se tornem mais individualistas, competitivos e solitarios, cabe ao professor a partir de
seu fazer diario dar sentidos ao que vem desenvolvendo, para que o aluno se sinta seguro
enquanto cidaddo em suas agdes e escolhas. Esse ndo é algo facil, tendo em vista que, 0
processo formativo dos professores é lacunado, ou seja, sua preparacdo é focada em situacdes
hipotéticas e sujeitos virtuais, j& que o real este s6 tem acesso quando se pde diante da
realidade, atuando no cotidiano da sala de aula.

A partir de estudo sobre o perfil dos professores e sua atuacdo junto a EJA, o0s autores

Paiva, Mahado e Ireland (2007), afirmam que:

Dentre os problemas enfrentados pela EJA, destaca-se a falta de um corpo
docente habilitado para um desempenho adequado a essa modalidade de
ensino. Os cursos de formacdo para o magistério ndo contemplam as
especificidades da é4rea e ha poucas alteracbes de qualificacdo e
especializacdo nos niveis de 2° e 3° graus, de modo que o professorado
dispde de reduzidas oportunidades de aperfeicoamento e atualizagdo nos
fundamentos  tedrico-metodolégicos da EJA, restrito quase que
exclusivamente aqueles programas que empreendem esfor¢os de formacédo
em servigco de seus educadores (PAIVA, MACHADO e IRELAND, 2007,
p.20)

Tém-se consciéncia de que a formacdo é lacunada e que a EJA ndo vem sendo
contemplada nesse processo, porém, é preciso romper a ideia de que a educacdo é feita apenas
para o ensino regular e que o trabalho do professor com o publico da EJA é uma ocupacao
profissional ou passa tempo. Ser professor é envolver—se com as necessidades da comunidade
escolar, € ter coragem para desafiar o tempo e superar as dificuldades do dia a dia, é doar-se,
mesmo que o tempo e as situacbes que se apresentam o levem a desmotivagdo. E ter
identidade com aquilo que faz e fazer de sua pratica referéncia constante para aqueles que
acompanha e orienta ao longo do caminho.

Dessa forma,

E nessa experiéncia de experiéncias de ensino que o aluno-mestre ira validar,
negar, desenvolver e consolidar os saberes tedricos, transformando-os em
experienciais a partir de sua pratica e de sua experiéncia individual e coletiva
no ambiente escolar como um todo. Assim, com 0 passar do tempo, 0s
professores véo incorporando
certas habilidades sobre seu

saber-fazer e saber-ser, ou (83) 3322.3222
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seja, € com a propria experiéncia que o aluno de outrora, 0 qual possuia
apenas saberes teoricos, aprende a ser professor. (SILVA, 2009, p.25)

Os desafios da sala de aula sdo diversos, mas é com a pratica do professor que 0s
mesmos sdo superados. E quando voltamos nosso olhar para a EJA nos damos conta que por
mais que a nossa formacédo tenha sido lacunada, que os debates sobre alunos e problemas
reais, que acontecem na sala de aula, tenham sido esquecidos, vemos que ao professor, com
sua arte, sua missdo e compromisso, cabe significar sua existéncia a cada dia, superando os

obstaculos e dando saltos qualitativos para si e seu aluno.

Consideracoes finais

Assegurada pela lei, nos Artigos 37 e 38 da LDB, e ofertada a educacao bésica, o que
se tem como Educacdo de Jovens e Adultos estd aqguém do que se espera, tanto para o
professor quanto para o aluno. Se por um lado os professores ndo estdo tendo a devida
orientacdo e formacéo para trabalhar com esse publico especifico, por outro, cabe aos cursos
de formacdo de professores, as respectivas licenciaturas rever sua grade curricular e comecar
a ampliar o debate pensando esse sujeito e suas necessidades.

Mesmo diante das dificuldades, destaca-se o esforco do professor em superar as
lacunas deixadas ao longo do processo formativo e seu envolvimento com tal modalidade de
ensino. Para tanto, é preciso um debate mais amplo, que envolva ndo s6 o professor formador,
mas a sociedade como um todo, além de politicas publicas, efetivas, voltadas para a Educacdo
de Jovens e Adultos, para que sonhos se tornem realidades e 0s sujeitos existentes ao longo do

processo.
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