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Resumo

A Psicologia Educacional é essencial na formacdo de professores, compreendendo conhecimentos
relativos aos processos de aprendizagem nos diferentes ciclos de vida, bem como as repercussoes
dessas especificidades do aprender sobre a organizagdo do ensino. Desse modo, trata-se de area que
fundamenta a atuagdo profissional dos futuros docentes. Nesse sentido, o presente trabalho consiste
em um recorte de uma pesquisa mais ampla que visa analisar as concepcdes de licenciandos dos cursos
de humanas da UFRN sobre ensino e aprendizagem na infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta.
A amostra constitui-se de 217 estudantes, tendo sido estratificada em dois grupos: 109 que ainda néo
cursaram 0s componentes de psicologia educacional e 108 que ja haviam cursado tais componentes. O
instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario semiestruturado, tendo sua aplicacao sido
realizada em horério de aula de algumas turmas previamente selecionadas nos turnos matutino,
vespertino e noturno. As analises feitas mostram que os alunos, em sua maioria, apresentam
concepcOes de ensino e aprendizagem centradas no professor ou incoerentes entre si. No que se refere
a aprendizagem nos ciclos de vida, muitos ndo a diferencia ou o faz com base em estereétipos. Dessa
forma, constata-se que as concepcdes oriundas do ensino tradicional permanecem hegemonicas
mesmo apos o0s estudos referentes a Psicologia Educacional, a despeito da perspectiva interacionista
apresentada nesses componentes. Conclui-se, assim, que o papel dessa area necessita ser repensado no
intuito de sanar as lacunas formativas existentes e contribuir mais efetivamente para a formagéo e
atuacdo do professor, no que tange o ensino, aprendizagem e os ciclos de vida.

Palavras-chave: Psicologia Educacional. Ciclos de vida. Ensino e Aprendizagem. Estudantes de
licenciatura.

INTRODUCAO

A formacdo inicial ofertada nos cursos de licenciatura é essencial para subsidiar a
atuacdo docente, pois promove a construcdo de saberes fundamentais para o exercicio da
pratica pedagdgica na educacdo basica (GATTI, 2010). Nesse ambito, a contribuicdo da
Psicologia Educacional, enquanto area cientifica essencial no processo formativo, é fornecer
subsidios para a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem nos diferentes ciclos
de vida: infancia, adolescéncia, juventude e idade adulta.

Tal compreensao é fundamentada em diferentes perspectivas teéricas que auxiliardo na
leitura das questBes provenientes da esfera educativa (LAROCCA, 2007). Sera a partir do
estabelecimento de relacGes entre essas teorias e 0s modos de atuar na pratica pedagdgica que
o licenciando irda constituindo-se enquanto futuro
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acontece, estara apto a nela intervir através do planejamento de situagdes de ensino que
tomem como ponto de partida as necessidades e possibilidades do aprendiz.

As primeiras teorias psicologicas acerca da aprendizagem caracterizavam-se por serem
dualistas, compreendendo oras o aluno, oras o professor, como Unico responsavel pelo
sucesso ou ndo do ato de aprender. As primeiras, chamadas de teorias inatista-maturacionista,
sobrepunham a genética aos fatores sociais, desconsiderando o papel do professor; e as
segundas, chamadas de teorias comportamentalistas, supervalorizavam os fatores externos e
desconsideravam 0s processos cognitivos dos alunos. Posteriormente surgiram as teorias
psicogenéticas, que concebem a aprendizagem como resultante da interagdo entre sujeito e
meio fisico, social e cultural, defendendo a interdependéncia entre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento mental.

Assim, reconhece-se atualmente que a aprendizagem esté diretamente relacionada ao
desenvolvimento dos individuos, sendo esse desenvolvimento diferente em cada etapa do
ciclo de vida. Nesse sentido, o estudo da periodizacdo do desenvolvimento psicolégico é
crucial, na medida em que possibilita a compreensdo das transformacdes que ocorrem ao
longo da vida de cada individuo (OLIVEIRA, 2002) e consequentemente das possibilidades e
limites da aprendizagem em cada um desses diferentes momentos.

Na perspectiva historico-cultural, cada estagio do desenvolvimento psicoldgico é
caracterizado com base em uma atividade principal, a qual é responsavel pela relacdo do
individuo com o mundo (FACCI, 2004). Essa atividade principal é descrita por Leontiev
(1987) como sendo: para o bebé, a atividade objetal manipulatéria, em que 0 acesso e
manipulacdo dos objetos sdo essenciais para o desenvolvimento psicomotor; na primeira
infancia, a linguagem enquanto forma de expressdo e compreensdo entre a crianga e 0S
demais; no periodo pré-escolar, 0 jogo ou a brincadeira, em especial a do faz-de-conta, em
gue a crianca se apossa do mundo concreto dos objetos humanos, reproduzindo as acdes
realizadas pelos adultos; no periodo escolar, é a atividade de estudo, na qual a crianga tem
objetivos, deveres e tarefas a cumprir; na adolescéncia, é a comunicagdo intima e pessoal
entre os jovens, através da qual eles se posicionam diante das questdes de sua vida social e
pessoal, e podem desenvolver o pensamento abstrato; e na fase adulta, o pensamento
complexo e a consciéncia do contexto e relatividade dos saberes.

Desse modo, de acordo com Facci (2004, p. 73), “essas transi¢gdes provocam
mudangas em acdes, operagdes e funcbes que, por sua vez, conduzem a mudancas de

atividades como um todo”. Portanto, o professor
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necessita de conhecimentos suficientes para compreender essas fases e transformagdes para
que, assim, possa planejar atividades que considerem o desenvolvimento do individuo e
permitam a conversao desse desenvolvimento em aprendizagem.

Portanto, este trabalho consiste em um recorte de pesquisa que tem como objetivo
analisar as concepcOes de estudantes dos cursos de licenciatura da &rea de Ciéncias Humanas
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) acerca dos processos de ensino e
aprendizagem nos diferentes ciclos de vida. Sabendo que os professores da area de humanas
atuam nas diferentes etapas, niveis e modalidades de ensino, faz-se necessario refletir sobre as
concepcdes desses licenciandos e quais tem sido os impactos dos conhecimentos da
Psicologia Educacional na compreensdo das especificidades desses ciclos de vida e suas

repercussdes para as praticas pedagogicas.

METODOLOGIA

A pesquisa que deu origem a esse trabalho utilizou de métodos mistos, na perspectiva
de possibilitar o levantamento de dados quantitativos e qualitativos em um Unico estudo
(CRESWELL, 2007). Com o objetivo de identificar, descrever e analisar as concepgdes dos
estudantes dos cursos de licenciatura da area de Ciéncias Humanas e Linguagens da UFRN
acerca dos processos de ensino e aprendizagem na infancia, adolescéncia, juventude e fase
adulta, foram utilizados questionarios semi-estruturados como instrumento de coleta de dados.

Os questionarios eram compostos por questdes objetivas referentes a caracteriza¢éo do
sujeito, visando tracar o perfil dos participantes no que diz respeito a idade, sexo, formacéo
anterior em nivel de graduacdo, experiéncia na docéncia etc. Além dessas, para 0S
respondentes que ja haviam cursado algum componente de Psicologia Educacional, eram
acrescidas oito questdes discursivas, e para 0s que ainda ndo haviam cursado nenhum
componente da area havia quatro questdes discursivas. Tais questfes adicionais eram
destinadas a identificar as concepc@es sobre aprendizagem, ensino, ciclos de vida e também,
no caso dos estudantes que ja haviam cursado componentes de Psicologia Educacional,
identificar os contetdos estudados nas disciplinas, as atividades e experiéncias que
contribuiram para sua formacéo, os temas que séo considerados importantes por eles que néo
foram abordados pela disciplina e como a Psicologia Educacional contribuiu para a atuagéo
nos estagios.

Os participantes foram licenciandos dos cursos de Artes visuais, Ciéncias Sociais,

Danca, Filosofia, Geografia, Historia, Pedagogia,
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Teatro e Letras (Inglés, Espanhol, Portugués, Libras). Os procedimentos metodoldgicos
envolveram a selecdo de turmas dos cursos supracitados nos turnos matutino, vespertino e
noturno, tendo como critério selecionar respectivamente estudantes matriculados em
disciplinas que antecediam e sucediam as disciplinas da area de psicologia educacional, de
acordo com o curriculo dos respectivos cursos.

Os questionéarios foram aplicados em horario de aula, com prévia autorizagdo dos
professores ministrantes. A amostra constituiu-se de 217 estudantes: 109 que ainda nao
cursaram os componentes de psicologia educacional e 108 que ja haviam cursado a(s)
disciplina(s).

A andlise de dados considerou, alem do perfil dos respondentes, as concepgoes
apresentadas sobre o que é ensinar, 0 que é aprender, como as pessoas aprendem e as
estratégias de ensino a serem adotadas na educacdo de criangas, adolescentes, jovens e
adultos. Apds a leitura, foi estabelecida uma categorizacdo das respostas apresentadas,
preservando o sentido de cada resposta em uma perspectiva compreensiva e interpretativa,
com base na andlise de conteudo como procedimento de analise de dados.

Para as concepg¢des de ensino e aprendizagem, foram formadas quatro categorias:
concepcdo de ensino e de aprendizagem centradas no aluno; concepgdo de ensino e de
aprendizagem centradas no professor; concepgéo de ensino e de aprendizagem que considera
a interacdo entre aluno e professor; e incoeréncia entre as concepcOes de ensino e
aprendizagem, sendo essa Ultima dividida nas subcategorias: ensino centrado no professor e
aprendizagem no aluno; sincretismo nas concepcles; e apresentou concepcdo apenas de
ensino ou de aprendizagem.

Para as concepcdes de como criangas, adolescentes, jovens e adultos aprendem, foram
formadas quatro categorias: diferenciou 0 modo como criancas, adolescentes, jovens e adultos
aprendem com base em estere6tipos; diferenciou 0 modo como criangas, adolescentes, jovens
e adultos aprendem relacionando as concepc¢des de ensino e aprendizagem; e ndo diferenciou
o0 modo como criangas, adolescentes, jovens e adultos aprendem, sendo essa Ultima
subcategorizada em: ndo diferenciou, mas trouxe alguma reflexdo sobre a aprendizagem nos
ciclos de vida; e ndo diferenciou e nédo trouxe reflexdo sobre a aprendizagem nos ciclos de
vida.

Acerca dos recursos pedagogicos a serem utilizados para ensinar individuos em cada
fase do ciclo de vida, foram estabelecidas quatro categorias: diferenciou com base em

esteredtipos 0s recursos através dos quais criangas,
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adolescentes, jovens e adultos podem aprender; diferenciou o0s recursos atraveés dos quais
criangas, adolescentes, jovens e adultos podem aprender relacionando as concepgdes de
ensino, aprendizagem e aos ciclos de vida; e ndo diferenciou, sendo essa ultima
subcategorizada em: ndo diferenciou os recursos através dos quais criancas, adolescentes,
jovens e adultos podem aprender, mas especificou recursos pertinentes para determinado ciclo
de vida; e ndo diferenciou os recursos através dos quais criancgas, adolescentes, jovens e
adultos podem aprender nem especificou recursos pertinentes para determinado ciclo de vida.
No proximo topico serdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa,
considerando a divisdo nas categorias ja explicitadas e relacionando as respostas dos
estudantes a literatura cientifica da area.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresenta-se inicialmente as analises referentes aos estudantes que ndo cursaram
componentes da area de psicologia educacional. Tais estudantes tém percepcdes e crencgas
sobre 0s processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano que interferem nas
suas trajetdrias formativas e no contato com as concep¢des cientificas acerca do ensino,
aprendizagem e desenvolvimento humano advindas dos estudos tedricos da psicologia
educacional.

O Quadro 01 a seguir explicita a caracterizacdo dos discentes participantes da pesquisa
no que se refere ao periodo letivo no curso, faixa etaria, formacédo académica, experiéncias e
futuras expectativas em relacdo ao exercicio da docéncia. O quadro ndo contempla o
quantitativo geral da amostra, mas apresentam sujeitos cujas respostas elucidam a elaboragéo

das categorias ressaltadas nesse estudo.

Quadro 01: Caracterizacao dos estudantes que ndo cursaram componentes da area de
psicologia educacional

NAO CURSARAM PSICOLOGIA EDUCACIONAL
SUJEITOS | PERIODO IDADE | EXPERIENCIA | PRETENDE | OUTRO
ATUAL COMA EXERCERA | CURSO
DOCENCIA | DOCENCIA | SUPERIOR

HF2 90 22 NAO NAO NAO
HG4 3° 27 SIM SIM C&T
HP6 10 26 SIM SIM NAO
HG1 3° 20 NAO SIM NAO
HC3 7° 21 NAO NAO NAO
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HG7 3° 20 SIM SIM NAO
HT8 1° 32 NAO SIM NAO
HT11 1° 18 NAO SIM NAO

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Os participantes sdo de diversos cursos provenientes da grande area de Ciéncias
Humanas e suas Linguagens, como filosofia, geografia, letras portugués, ciéncias sociais,
pedagogia e teatro. ldentificamos tais sujeitos através do cédigo HYZ, em que H esta fixado
representando a area de Humanas, () = Inicial do curso do individuo e (Z) a ordem, em
sentido organizacional, dentre os demais individuos do mesmo curso, por exemplo HF2
significa que € um estudante da area de Ciéncias Humanas, do curso de Filosofia e o segundo
dentre aqueles que cursam Filosofia desses 109 estudantes que ndo cursaram a referente
disciplina.

Em relacdo a esse estrato da amostra referente aos estudantes que ndo cursaram
componentes de Psicologia Educacional, trata-se de discentes que estdo em diferentes
periodos letivos dos seus respectivos cursos. Destes, 95,4% esta cursando pela primeira vez
um curso de licenciatura; 91,7% pretende exercer a docéncia; mas apenas uma minoria de
32,1% possui experiéncia docente.

No quadro a seguir, apresentam-se os dados referentes aos alunos que cursaram

disciplinas da &rea de Psicologia Educacional.

Quadro 02: Caracterizacdo dos estudantes que cursaram componentes da area de
psicologia educacional

JA CURSARAM PSICOLOGIA EDUCACIONAL
. EXPERIENCIA | PRETENDE
suseitos| PRRIDPO TipADE|  comMA  [EXERCERA| OfTEP SURSO
DOCENCIA | DOCENCIA
MEDICINA
0
HLP12 4 SIM SIM (INCOMPLETO)
CIENCIAS
0
HC1 6 30 SIM SIM SOCIATS (B)
HL14 5 26 SIM SIM___ | GASTRONOMIA
GESTAO
HLE1 % 33 SIM SIM RECURSOS
HUMANOS
SERVIGO SOCIAL
0
HP7 3 30 SIM SIM INCOMPLETO)
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HLP1 30 26 NAO SIM FISIOTERAPIA
HH1 6° 36 NAO SIM NAO
GESTAO DE
x SEGURANCA
0
HLP13 2 38 NAO SIM PESSOAL
PRIVADA
HLI15 50 29 SIM SIM DIREITO
HLP6 INDEFINIDO | 38 SIM SIM JORNALISMO

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Desses 108 participantes que ja cursaram a disciplina, 75% estd cursando pela
primeira vez uma licenciatura. Uma maioria de 95,4% pretende exercer a docéncia e 67,7% ja
possui alguma experiéncia docente. Comparando esses dados quantitativos aos daqueles
estudantes que nao cursaram Psicologia Educacional, percebe-se que 20,4% a mais de
licenciandos que ja cursaram a disciplina de Psicologia Educacional tem outra licenciatura em
sua formacdo e 35,6% a mais ja exerceram alguma atividade referente a pratica docente, como
estagios, bolsa de iniciacdo a docéncia, aula de reforgo e acBes educativas em igrejas.

Apds essa caracterizacdo inicial, faz-se necessario evidenciar a primeira categoria:
concepcdo de ensino e de aprendizagem centradas no professor. Nessa categoria foram
agrupadas as respostas que concebem o ensino atrelado a uma nogdo de transmissdo e o
aprender consiste em adquirir algo, dependendo exclusivamente das condi¢bes e
possibilidades derivadas dos processos de ensino, entendido em uma perspectiva mais técnica.
Tal concepcéo se expressa nos relatos a seguir, onde a primeira resposta de cada participante
refere-se ao que € ensinar e a segunda ao que é aprender no ponto de vista de cada um deles.

O primeiro agrupamento de respostas apresentadas é de estudantes que ndo cursaram
componentes de Psicologia Educacional e, em seguida, sdo expostas de alguns licenciandos

que ja cursaram o referido componente.

AGRUPAMENTO 1

01. O efetivo entendimento e conhecimento do que esta sendo ensinado.
(HF2)

02. E o repasse de entendimento das ciéncias. (HF2)

01. A capacidade de absorver o conhecimento que nos é transmitido. (HG4)

02. O ato de repassar 0 conhecimento para uma pessoa que ndo 0 Possui.
(HG4)

01. Processo de aquisi¢do de conhecimento. (HP6)

02. Forma de passar os conhecimentos. (HP6)

AGRUPAMENTO 2
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01. E o processo de apreensio de uma nova informag&o, conhecimento ou
técnica. (HC1)

02. O ato de conciliar no processo de aprendizagem do educando. (HC1)
01. E o processo em que a relagao professor/aluno transmite conhecimento,
desenvolve habilidades, aprimora aptiddes. (HLP12)

02. E a forma pela qual se produz o conhecimento. (HLP12)

01. Seria a absorcéao de contetdo por parte do individuo. (HLEL)

02. Seriam as estratégias que o professor utilizaria para fazer com que o
aluno absorva o conteudo dado em sala de aula. (HLE1)

Tal categoria englobou grande parte das respostas dos alunos, representando 43,8%
dos alunos que ndo cursaram Psicologia Educacional e 42,6% dos que j& cursaram. Assim,
percebe-se que ndo h4 uma mudanca significativa entre os dois estratos da amostra, ou seja,
estudantes que cursaram e estudantes que nao cursaram componentes da area. Porém, nos
discursos dos alunos que cursaram a disciplina, embora persista uma concep¢do de ensino
transmissiva, percebe-se as relagcdes docentes-discentes como um fator que interfere no ensino
e aprendizagem escolar. As respostas dos sujeitos mencionadas no agrupamento 2 néo
evidenciam relagdes referentes as abordagens interacionistas da psicologia educacional com a
percepcdo dos bindbmios docéncia-ensino e discente-aprendizagem. Nesse agrupamento, as
respostas indicam a dimensdo técnica como essencial para conceber e organizar o ensino com
vistas ao desenvolvimento de habilidades e competéncias, enquanto que as respostas do
agrupamento 1 sdo mais genéricas, fazendo referéncia apenas a transmitir e adquirir, sem
considerar as especificidades do contexto escolar.

Em outros casos, as respostas referentes ao ensino e aprendizagem eram incoerentes
entre si (como concepcdo de ensino centrada no professor e concep¢do de aprendizagem
centrada no aluno) ou apresentavam um sincretismo (representando uma possivel transicao
entre um método pedagdgico tradicional e/ou tecnicista para um que considere a interacao).
Tais concepg¢des podem ser percebidas nas respostas a seguir:

AGRUPAMENTO 1

01. Saber codificar por etapas um ciclo, com todas suas regras e assim
repassa-la. (HG7)

02. Repassar as codificacOes de um determinado ciclo para aquele que néo
compartilha da informacéo. (HG7)

01. E algo essencial para o desenvolvimento humano. (HT8)

02. E a arte de repassar, 0 ensino esta presente néo so na sala de aula, mas
no nosso cotidiano. (HT8)

01. E um processo que esta relacionado ao modo de aprender.

02. E aforma de passar o conhecimento. (HT11)

AGRUPAMENTO 2
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01. O conceito é mais amplo que simplesmente “aprender” algo que ¢
passado ou que é obrigatorio, é tomar partido do mundo, ver-se inserido nele
e saber 0 seu prop6sito como ser humano e isso vai além da sala de aula.
(HH1)

02. E fazer aquele que esta aprendendo, descobrindo novas experiéncias,
possa ir mais adiante do que foi exposto, também é uma troca, pois o
professor também cresce culturalmente, intelectualmente com o aluno.
(HH1)

01. Conhecimento internalizado, seja pratico ou tedrico, em instancia
individual. (HLP1)

02. Conhecimento transmitido, envolvendo necessariamente mais de um
individuo. (HLP1)

01. E o processo no qual ha o desenvolvimento do aprendente num
determinado objetivo. (HLP13)

02. E aarte de saber compartilhar conhecimentos. (HLP13)

O sujeito, por exemplo, HT8 E HT11 revela sua concepcdo apenas quando fala de
ensino, pois ao tratar da aprendizagem apresenta uma resposta generalista; ja o sujeito HH1 e
HG7 apresenta um sincretismo em suas concepcBes ao compreender que a aprendizagem e
ensino vao além, porém ainda ndo tem um conceito formado sobre; do mesmo modo HLP13
apresenta um sincretismo ao centrar a aprendizagem no aluno, a0 mesmo tempo que usa o
termo “compartilhar” em uma perspectiva interacionista, e o sujeito HLP1 concentra o ensino
no professor e a aprendizagem no aluno. As incoeréncias entre as concepcdes estavam
presentes em grande parte dos alunos, representando 37% dos que ja cursaram Psicologia
Educacional e 43,8% dos que ndo cursaram. Os dados apontam que a incoeréncia entre as
concepcdes de ensino e aprendizagem se faz presente, de forma semelhante, tanto entre
estudantes que ainda ndo cursaram quanto entre estudantes que ja cursaram.

Uma pequena parte dos estudantes, 14,8% dos que cursaram e 8,3% dos que néo
cursaram, conseguiram em suas respostas trazer elementos interacionistas, referente a

categoria “Considera a interagdo”, como explicitado abaixo:

AGRUPAMENTO 1

01. Acredito que seja a materializacdo do processo de ensino. (HG1)

02. E o processo de construcdo de saberes que se concretiza na relago
reciproca professor e aluno. (HG1)

01. Um processo mutuo que se da na interacdo professor e aluno, aluno e
professor. (HC3)

02. Um conjunto de metodologias facilitadoras da relagdo ensino-
aprendizagem. (HC3)

AGRUPAMENTO 2
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01. Construir conhecimento. (HLI4)

02. Ajudar na construcdo do conhecimento-guia, facilitar. (HLI14)

01. E o processo de desenvolvimento continuo da nossa interagdo com o
meio, troca de experiéncia, absorcdo e reformulacdo do conhecimento
adquirido. (HP7)

02. E amediac&o entre as trocas dos saberes, experiéncias. (HP7)

Nessas respostas constata-se termos como “construir”, “mediacdo”, “troca”,
“Interacao”, “processo”, “relagdo reciproca”, que fazem referéncia a um didatica que
considera os individuos envolvidos, 0 meio e a interacdo entre esses. Mesmo que a
porcentagem de alunos ndo tenha se destacado, ainda apresenta-se uma evolugdo quanto aos
alunos que ja cursaram a disciplina de Psicologia Educacional.

Quanto aos ciclos de vida, 39,8% dos que ja cursaram e 41,7% dos que ndo cursaram
ndo reconhecem as especificidades da aprendizagem de criancas, adolescentes, jovens e
adultos, tendo sido incluidos na categoria “ndo diferenciou”. Em varias respostas, o ensinar
direcionado a cada ciclo recebe diferenciacdo de estratégias e recursos com base nos
conhecimentos de senso comum. As respostas de 33,3% dos licenciandos que cursaram e de
40,6% dos licenciandos que ndo cursaram foram incluidas nesta categoria, denominada
“diferenciou com base em esteredtipos”. Assim, as porcentagens dos estudantes que ndo
conseguiram diferenciar a maneira como 0s sujeitos aprendem em cada ciclo de vida nem as
atividades e recursos a serem utilizados para ensinar em cada fase sdo muito proximas entre
0S que ndo cursaram e 0s que ja tinham cursado componentes da area de Psicologia

Educacional. Essas respostas sdo expressas a seguir:

AGRUPAMENTO 1

03. Aprendem de acordo com as suas capacidades do entendimento. (HF2)

04. Criancas: brincadeiras. Adolescentes/jovens e adultos: exemplos do
cotidiano. (HF2)

03. Cada individuo tem suas particularidades, entdo é impossivel afirmar de que
maneira as criancas, adolescentes e jovens aprendem. (HG4)

04. Criancas: atividades ludicas, que ajudassem a prender a atengdo das criancas.
Adolescentes/jovens: trazer o assunto abordado para a realidade dos alunos
de maneira descontraida, para facilitar a comunicacéo. (HG4)

03. A maneira como as pessoas aprendem determinados contetidos. (HP6)

04. A maneira que sdo passados assuntos/ contetdos, de modo que mesmo que
0 aluno saiba de algo relacionado, ele consiga ver com outro olhar. (HP6)

AGRUPAMENTO 2

03. De acordo com as caracteristicas de cada idade. (HLP12)
04. Criangas: recursos voltados para o
lidico. Adolescentes/jovens: recursos (83) 3322.3222
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didaticos voltados para as areas de interesse dos jovens. Adultos: praticas de
avaliacdo cotidiana. (HLP12)

03. Simultaneamente de varias maneiras diferentes, por observacdo, tentativa e
erro, assimilacéo. (HL14)

04. Criangas: atividades ludicas, jogos, brincadeiras. Adolescentes/jovens:
recursos audiovisuais, atividades em grupo. Adultos: discuss@es, debates. (HLI4)

As experiéncias nas disciplinas, no caso de alguns estudantes de licenciatura, nao
possibilitaram a constituicdo de novas concepcdes sobre os ciclos de vida e suas implicagdes
para a educacgdo bésica. As respostas do agrupamento 2, apresentam uma generalizacdo dessas
fases da vida, e ao descrever recursos e estratégias utilizadas para ensinar.

Os dados indicam a necessidade de possibilitar aos estudantes de licenciatura da area
de ciéncias humanas o contato com conhecimentos acerca das teorias de aprendizagem e suas
contribui¢Bes para a compreensdo do ensino e aprendizagem para/na infancia, adolescéncia,
juventude e adultez. As particularidades desses processos sdo temaéticas centrais para a
formacdo de perfis profissionais direcionados a atuacdo na educacdo infantil, ensino

fundamental, ensino médio e Educacdo de Jovens e Adultos.

CONCLUSOES

As andlises das respostas dos estudantes, tanto dos que cursaram como daqueles que
ainda ndo cursaram componentes da area de Psicologia Educacional, revela que as concepcbes
de ensino, aprendizagem e ciclos de vida por eles apresentadas sdo influenciadas por uma
multiplicidade de fatores. Dentre esses, destacam-se as crencas oriundas de suas proprias
experiéncias enquanto aprendizes, tanto na Educacdo Bésica quanto no Ensino Superior,
vivenciando préaticas pedagdgicas pautadas em modelos mais tradicionais.

A esse respeito, cabe ressaltar a afirmacdo de Bzuneck (1999), segundo a qual as
crencas e conhecimentos prévios dos estudantes podem ser altamente resistentes a mudancas e
funcionam como filtros que favorecem ou impedem a aprendizagem de teorias cientificas.
Assim, o fato de a maioria dos participantes, incluindo os que ja haviam cursado componentes
de Psicologia Educacional, terem apresentado concepc¢Oes de ensino e aprendizagem
centradas no professor ou incoerentes entre si bem como concepgdes acerca dos ciclos de vida
baseadas em esteredtipos aponta que a perspectiva mais interacionista trabalhada nos
componentes da area a principio ndo foram capazes de modificar tais crengas. Dessa forma,
constata-se que as concepgdes oriundas do ensino tradicional permanecem hegemonicas.
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A estratificacdo da amostra em dois grupos visou isolar a variavel referente a ter
cursado algum componente da area de Psicologia Educacional, com vistas a averiguar o
impacto desse fator nas concepcGes dos estudantes. Porém, os dados indicaram que,
isoladamente, tal fator ndo impactou os modos de pensar dos sujeitos participantes. Sera
necessario verificar ainda os impactos de outros fatores, como ter cursado outra licenciatura
ou ter tido algum tipo de experiéncia docente, seja em estagios, programas de ensino e/ou em
outras instancias.

De todo modo, os dados analisados até o presente momento permitem concluir que o
papel da Psicologia Educacional, enquanto uma das areas responsaveis pela discussdao dos
processos de ensino e aprendizagem ao longo da vida, necessita ser repensado no intuito de
sanar as lacunas formativas existentes e contribuir mais efetivamente para a formacdo e

atuacdo do professor.
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