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Resumo

Esse texto é parte de um estudo no qual se buscou relacionar a Estatistica e o Tratamento da Informacdo em
midias impressas, em sala de aula no 1° ano do Ensino Médio, investigando de que forma que a leitura, a
interpretacdo e a escrita estdo presentes nas aulas de matematica, principalmente no que diz respeito aos
conceitos e a manipulagdo de dados estatisticos. Esperamos contribuir de maneira efetiva para o
fortalecimento da Educacéo Estatistica, utilizando o potencial das midias escritas, para uma formacdo mais
ajustada com as necessidades do educando no que se refere as competéncias e habilidades, em particular, nas
questdes referentes ao exercicio da cidadania que demandam um posicionamento critico que, por sua vez,
passa pela tomada de deciséo.
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Estatistica e Cidadania

Nos dias atuais, com o predominio das Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacéo, o acesso do cidaddo as questdes sociais e econémicas ocorre cada vez mais
cedo. Como tais questbes sdo apresentadas quase sempre por meio de tabelas e graficos
que sintetizam dados de pesquisas realizadas, torna-se necessario que a escola proporcione
aos alunos, a partir do Ensino Fundamental, a formacéo de conceitos que os auxiliem no
exercicio da cidadania (LOPES, 1998, p.13).

A Estatistica é uma ferramenta importante para o exercicio de compreensdo das
questBes, pois permite analisar, refletir e por fim argumentar, dando subsidio a construcdo
de respostas criticas e adequadas a realidade dos fatos e conceitos estudados. A Educacdo
Estatistica ndo apenas colabora na leitura e interpretagdo de dados, mas favorece a
habilidade para que uma pessoa possa analisar e relacionar criticamente os dados
apresentados (LOPES, 2010, p. 52).
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As questdes do exercicio da cidadania e da educacdo para a cidadania sao
consideradas nos trabalhos de diversos autores, entre os quais destacamos D’Ambrosio
(1996) que afirma: “a educag¢do para cidadania, que ¢ um dos grandes objetivos da
educagao de hoje, exige uma “apreciacao” do conhecimento moderno, impregnado de
ciéncia e tecnologia” (D’AMBROSIO, 1996, p. 87) e Machado (1998) que enfatiza que
“educar para a Cidadania significa prover os individuos de instrumentos para a plena
realizacdo desta participacdo [na sociedade] motivada e competente, desta simbiose entre
interesses pessoais e sociais (...)” (MACHADO, 1998, p. 3 e 4).

Conforme o entendimento de Barbosa

Cidadania é um termo que deve ser entendido ndo mais tdo somente no sentido
estrito de concesséo de direitos politicos (votar e ser votado), como definido pelo
Dicionério Académico de Direito - “vinculo politico que liga o individuo ao
Estado e que lhe atribui direitos e deveres de natureza politica” - mas num leque
muito mais amplo, que abrange os direitos civis (direito a vida, a liberdade, a
propriedade, a igualdade), consagrados pela Declaragéo dos Direitos do Homem
e do Cidaddo, e os sociais (ao trabalho, & educacdo, enfim, os garantidores da
participacdo do individuo na riqueza coletiva), que englobam tudo o que diz

respeito ao interesse publico, ao bem estar da sociedade, como os direitos a
salide, a moradia, ao trabalho, a seguranca, a educagdo. (BARBOSA, 2005, p. 1)

Com base no entendimento do autor, defendemos que cidadania também seja a
capacidade de atuacéo reflexiva, ajustada e critica de um individuo em seu grupo social.
Sendo assim, faz-se necessario que a escola cumpra seu papel de educar para a cidadania,
tendo em vista que é a educacdo, que possibilita a conscientizacdo do individuo sobre seus
direitos, deveres e potencialidades e a transformacdo desse individuo em cidadéo.

Perrenoud (2005) traz importantes consideracdes sobre a educacéo para a cidadania

[...] no campo da educagdo para a cidadania, mas muito além da instrucéo civica.
Trata-se ndo apenas de valores e de saberes, mas também de competéncias e, por
conseguinte, de uma formacdo ao mesmo tempo tedrica e pratica suscetivel de
ser mobilizada em situac@es reais da vida, na escola e fora dela, desde a infancia
e ao longo de toda a existéncia.

N&do se pode avancar nesse sentido sem inserir esse projeto no cerne das
disciplinas. Desenvolver o pensamento critico, o debate e a autonomia intelectual

é, em principio, a intencdo de toda disciplina, seja lingua materna, matematica,
histdria, biologia, filosofia, etc. (PERRENOUD, 2005, p. 132)

Nesse sentido, para o autor, educar para a cidadania deve tornar-se objetivo
primeiro da escola, tornando-se um projeto de todos, ressaltando-se que a escola deve
deixar de priorizar a acumulacdo de saberes em funcdo de efetivamente educar para a

cidadania.



Nesse contexto, questiona-se: como é possivel o favorecimento de uma perspectiva
cidadd numa escola em que o modelo usado é o de refazer o que outros determinaram
como importante, de aceitar o que € posto, de ouvir sem muito refletir? Ha que se repensar
tais caracteristicas, tendo em vista que nossa sociedade se transforma a cada momento,
levando-nos a reflexdes rapidas sobre o que esta acontecendo, desafiando-nos a opinar e a
participar nas tomadas de decisoes.

Os PCN enfatizam a necessidade de fortalecimento de uma educacdo bésica voltada
para a cidadania, asseverando que

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencdo e a participacdo responsavel na vida
social. Desde o dominio da lingua falada e escrita, dos principios da reflexdo
matematica, das coordenadas espaciais e temporais que organizam a percepcao
do mundo, dos principios da explicacéo cientifica, das condi¢des de fruicdo das
obras de arte e das mensagens estéticas, dominios do saber tradicionalmente
previstos nas concepgOes da educacdo no mundo democratico, até outras tantas

exigéncias que se impdem como injungbes do mundo contemporaneo.
(BRASIL,1997, p. 6)

Considerando tais exigéncias, os PCN apontam o que a educacgdo deve enfocar, a
saber: a luta contra as exclusfes, a construgdo de uma cidadania consciente e ativa, 0
respeito ao pluralismo, a atuacdo nos planos ético, cultural, cientifico, tecnoldgico,
econdmico e social.

Com a globalizacdo os dados e resultados de pesquisas, estudos, etc. sdo, muitas
vezes, expressos por meio de tabelas, graficos e outros elementos nas midias digitais e
impressas. Assim o0s dados estatisticos sdo utilizados como elementos simbdlicos da
realidade atual, criando uma demanda pela competéncia Estatistica. A complexidade da
vida contemporanea (MORIN, 2000) tornou a habilidade para a interpretacdo de
estatisticas necessaria aos cidaddos para a leitura e compreensdo de mundo (FREIRE,
1989).

Freire (1989) ressalta que a leitura é de fundamental importancia na compreensao
de mundo e conseguinte construcdo de argumentos, de forma a garantir reflexdes para a
resolucdo de problemas e interpretacdo dos mesmos. Na Estatistica, a leitura também é
fundamental para uma boa interpretagéo e compreensdo dos contextos em que aparecem 0s
contetdos e conceitos dessa disciplina. Existe uma relacdo dialogica entre leitura e
Estatistica. Assim como a leitura é importante para a Estatistica a Estatistica é importante

para a leitura.



O contexto de ocorréncia de dados estatisticos pode criar um ambiente no qual 0s
alunos se sintam impulsionados a interpreta-los, a tomar um posicionamento critico, fazer
previsdes e tomar decisbes (LOPES e CARVALHO, 2005, p. 87). Essas préaticas
favorecem a construcdo da autonomia e da cidadania. Em outras palavras, por meio do
ensino da Estatistica podemos criar condi¢Bes para que os alunos desenvolvam uma analise
critica da vida social, ato importante para a formacéo do cidadao.

Além disso, os PCN (BRASIL, 1997), asseveram que

Estar alfabetizado, neste final de século, supde saber ler e interpretar dados
apresentados de maneira organizada e construir representagdes para formular e
resolver problemas que impliquem o recolhimento de dados e a analise de
informagdes.

Essa caracteristica da vida contemporanea traz ao curriculo de matematica uma
demanda em abordar elementos da estatistica, da combinatoria e da
probabilidade desde os ciclos iniciais (BRASIL, 1997, p. 84).

Lopes (2010, p. 47) afirma que “a presenca constante da Estatistica no mundo atual
tornou-a uma realidade na vida dos cidad&os, levando a necessidade de ensinar Estatistica a
um numero de pessoas cada vez maior.” Utilizando tal afirmacdo para propor o ensino de
estatistica desde o inicio da escolaridade.

Tais propostas encontram subsidio no PCN que consideram o ensino da
probabilidade e da estatistica fundamentais ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possibilitam fazer inferéncias, interpretar eventos aleatérios, tomar

decisdes em condi¢des de incerteza a partir de um posicionamento critico.

O Ensino de Estatistica

A demanda por conhecimentos de Estatistica impulsionou a sua inser¢cdo no
curriculo de matematica da Educacdo Bésica. Batanero (2001, p.3) informa que foram
desenvolvidos varios projetos curriculares nas ultimas décadas, tais como: Schools Council
Project on Statistical Education no Reino Unido (1957 - 1981) e Quantitative Literacy
Project (1985-1998) e Data Driven Mathematics (1996 - 2000) nos Estados Unidos. Esses
projetos intensificaram a producdo académica na &rea. Por exemplo, podemos citar o
Grupo de Trabalho de Ensino de Estatistica e Probabilidades da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica (GT-12 da SBEM), que publicou recentemente o livro Estudos e
Reflexdes em Educacéo Estatistica, Lopes; Coutinho & Almouloud (orgs.) (2010).



Batanero, ao prefaciar o livro: Tratamento da Informacdo Para o Ensino
Fundamental e Médio de Carzola e Santana (2006), pontua as seguintes razdes para 0

Ensino de Estatistica:

A Estatistica é uma parte da cultura geral desejavel para futuros cidadaos,
aqueles que precisam adquirir a capacidade de leitura e interpretacdo de tabelas e
graficos estatisticos que aparecem com frequéncia em meios informativos.

Ajuda os alunos a compreenderem outras disciplinas do curriculo, nas quais
frequentemente aparecem ideias estatisticas.

Seu estudo ajuda o desenvolvimento pessoal, incentivando um raciocinio critico,
com base na avaliacdo de dados objetivos.

E util para a vida profissional, pois muitas profissdes exigem pelo menos um
conhecimento béasico sobre o assunto. (BATANERO in CARZOLA e
SANTANA, 2006, p.7)

A partir dessas razBes, apontadas por Batanero, construimos o diagrama seguinte:

Cidadania

Educacio

. [ statistica i
Conhecimento Profissio

Figura 1: Diagrama da Educagdo Estatistica

Nesse diagrama procuramos mostrar as relacbes da Educagdo Estatistica com a
formacdo do cidaddo (cidadania), a construcdo do conhecimento disciplinar e
interdisciplinar, bem como o futuro exercicio de uma profissao.

O ensino de Estatistica é de grande importancia para a vida do educando e deve
contemplar elementos que contribuam de forma significativa para os individuos em
formagéo. Essas questdes ndo devem passar despercebidas, pois como afirma Lopes,

Quando se pensa em pessoas e cidaddos competentes em Estatistica, Matematica
ou outra qualquer disciplina, ndo se pode reduzir essa competéncia aos seus

saberes caracteristicos; €& preciso acrescentar outras duas dimensfes
fundamentais: as atitudes e os valores; e as capacidades. Lopes (2010, p. 53).

Nesse contexto, observa-se que ndo podemos utilizar apenas modelos a serem
seguidos e reproduzidos sem significado para os alunos. Cabe trabalhar a Estatistica como
um cidaddo deve compreendé-la, relacionada a vida social, as acOes, aos valores e as

capacidades dos individuos. De acordo com Lopes (2010),



Néo basta ao cidaddo entender as porcentagens expostas em indices estatisticos
como o crescimento populacional, taxas de inflagcdo, desemprego, [...] é preciso
analisar/relacionar criticamente os dados apresentados, questionando/ponderando
até mesmo sua veracidade. Assim como néo é suficiente ao aluno desenvolver a
capacidade de organizar e representar uma colecdo de dados, faz-se necessario
interpretar e comparar esses dados para tirar conclusdes. (LOPES, 2010, p. 53)

De fato, os cidaddos em formagéo, precisam desenvolver competéncias, para extrair
as informacdes a partir de graficos ou tabelas expostos em textos jornalisticos ou outro tipo
de midia, de forma a realizar uma avaliacdo critica e consciente dos resultados e

conclusoes.

A Insercéo das Midias Impressas nas Aulas

O educando estd a todo tempo cercado de informacdes, na escola, em casa, na
internet, em varios lugares, no entanto, estas ndo sdo levadas para a sala de aula como
ferramentas para auxiliar no aprendizado e sim como um debate breve que é feito para
iniciar uma aula ou apenas para conversar com alunos sobre atualidades.

Percebemos ainda que nossos alunos sabem manipular muito bem as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, e que apesar das facilidades proporcionadas por esses novos
meios de comunicacdo e informacdo permanece a necessidade de ler impressos: como
livros, revistas, jornais e outros materiais que constituem um registro permanente do
passado e do presente.

O contexto acima descrito, da onipresenca das tecnologias da informacéo,
comandadas pelo computador, nos desafia a procurar solucdes tendo em vista resgatar a
importancia da leitura na escola.

Dessa forma, julgamos importante dispor de elementos de midia impressa que
possibilitem maior envolvimento com a pratica da leitura, ndo desprezando as novas
tecnologias, nem admitindo ser suplantados por elas, mas fazendo-as interagir. A presenca
das novas e antigas tecnologias sempre fez parte da histéria humana. Levy (1999) nos
lembra que “se alguns tempos sociais e estilos de saber peculiares estdo ligados aos
computadores, a impressdo, a escrita e 0s métodos mnemotécnicos das sociedades orais
ndo foram deixados de lado” (Levy 1999, p. 75).

O Nosso educando precisa ser direcionado, segundo Freire (1996, p. 31), a
criticidade, ou seja, ao processo de criticizar a curiosidade tornando-a curiosidade
epistemoldgica. Produzindo uma mudanca de qualidade, mas ndo de esséncia. Nas suas

leituras ndo é suficiente a interpretacdo, € preciso fazer também uma leitura critica dos



contetidos e seus significados, essa pratica no cotidiano escolar serd um estimulo para
transpor esta criticidade para suas acdes como cidaddo. Villard, (1997) afirma que “a
pratica da leitura nos transforma em leitores criticos.” Um caminho possivel para alcancar
tal objetivo € a utilizacdo das midias impressas na sala de aula.

A insercdo das midias impressas na sala de aula de matemaética pode ser justificada
pelo vinculo existente entre a Estatistica com a sociedade da informacao dos tempos atuais.
Segundo Lopes (2004)

A complexa sociedade contemporanea exige a qualificagdo de uma diversidade
de informagBes. A estatistica, com 0s seus conceitos e métodos para coletar,
organizar, interpretar e analisar dados, tem-se revelado um poderoso aliado neste
desafio que é transformar a informacéo tal qual se encontra nos dados analisados
que permitem ler e compreender uma realidade. Talvez por isso, se tenha tornado
uma presenca constante no dia-a-dia de qualquer cidaddo, fazendo com que haja
amplo consenso em torno da idéia necessaria da literacia estatistica, a qual pode
ser entendida como a capacidade para interpretar argumentos estatisticos em
textos jornalisticos, noticias e informacdes de diferentes naturezas (LOPES,
2004, p. 187).

Na historia da educacdo, a proposta de uso do jornal nas aulas, remonta ao
pedagogo francés Célestin Freinet (1896 - 1966) e ao médico e educador polonés Janusz
Korczak (1878 - 1942). Eles ja utilizavam essa estratégia em seus trabalhos pedagdgicos,
ha relatos de que tanto Freinet quanto Korczak apostaram no jornal impresso como aliado
no processo educacional, devido as suas insatisfagdes com o sistema formal de ensino da
Europa do inicio do século XX, “considerado arcaico e cerceador da liberdade por ambos”.
Freinet e Korczak colocaram em préatica seus métodos de trabalho, pois percebiam que as
criangas e os adolescentes tinham necessidade de expressar suas idéias, e quando o faziam
apresentavam consideravel melhora no rendimento escolar. “A introdu¢do do jornal
impresso no &mbito das salas de aula foi a solucdo encontrada por eles para dar vazéo a
criatividade dos alunos”. (SOBREIRO, 2002, p. 3).

Nos PCN, a Matematica para o Ensino Médio “tem um valor formativo, que ajuda a
estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha um papel
instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para muitas tarefas
especificas em quase todas as atividades humanas” (BRASIL, 2000, p. 40). Considerando
o valor instrumental que a matematica desempenha na vida do cidaddo e também do
profissional, torna-se necessario o desenvolvimento de habilidades e competéncias de:
representacdo e comunicacao, investigacdo e compreensdo e contextualizacdo socio-

cultural.



A Pesquisa e Seus Resultados

Para enfrentar os desafios, apontados pelo nosso estudo, a Estatistica € de suma
importancia, pois oferece ferramentas que auxiliam na interpretagdo dos dados
apresentados nas formas graficas e tabulares extraindo informacGes relevantes. A
habilidade de interpretar tais formas é aqui entendida como capaz de contribuir para a
formacéo de alunos que possam tornar-se cidaddos criticos e competentes para analisar as
informagOes passadas a eles a partir da midia escrita e televisiva. Em outras palavras,
acreditamos que a partir das ferramentas oferecidas por esse ramo da Matemética Aplicada,
0 aluno pode ampliar seu conhecimento e, dessa forma, contribuir para o desenvolvimento
da sociedade, bem como, exercer a sua cidadania de forma plena.

O desenvolvimento da pesquisa de campo envolve a aplicacdo de testes com
questdes do ENEM e o uso de revistas e jornais nas aulas de Matematica. As midias
impressas serdo a fonte que proporcionard ao aluno a oportunidade de (re)descobrir,
analisar, discutir, apropriar-se de conceitos e formular suas proprias idéias.

Para melhor desenvolver cada etapa da pesquisa adotamos os referenciais de
Novikoff (2010) propondo um modelo de planejamento, desenvolvimento e apresentacao
de pesquisa dialeticamente estruturada. Trata-se de uma abordagem tedrico-metodoldgica,
com todas as dimensdes de preparacdo do projeto, o desenvolvimento da pesquisa e a
apresentacdo da mesma. A forma utilizada para a coleta dos dados e os procedimentos
adotados durante a execucgdo, o desenvolvimento e a conclusdo da pesquisa, seguem
parametros que a relaciona com a metodologia mista. Tal classificacdo se justifica pelo fato
de fazermos uso de dados quantitativos e qualitativos, recolhidos em trés etapas, a saber:

Diagnostico, Intervencao Didéatica e Avaliacao.

Um total de 118 alunos participaram da primeira etapa, na qual preparamos um
Teste Diagnostico, (doravante TD), contendo 16 questBes objetivas retiradas das avaliacfes
do ENEM de 1998 a 2010. Todas as questbes escolhidas apresentavam contetdos
relacionados a Estatistica e ao Tratamento da Informacéo e cinco alternativas de resposta
A, B, C, D e E, realizamos a corre¢do, usando um espelho de respostas perfurado sobre
cada cartdo, identificando e contando os itens certos e classificando como Branco/Nulo

B/N, os itens deixados em branco, com rasuras ou com erros de marcagao.



A Tabela 1, a seguir, apresenta os resultados obtidos no TD.

Tabela 1: Resultados do TD.

Teste Diagnostico
A B C D E B/N

Item Freq. % Frequ % Freqq % Freqo % Freq % Freq. %
1 11 9,3 22 186 34 288 18 153 29 246 4 34
2 25 212 13 110 22 186 17 144 37 314 4 3,4
3 8 6,8 17 144 13 11,0 45 381 29 246 6 51
4 2 1,7 9 7,6 72 610 11 9,3 19 161 5 4,2
5 9 7,6 1 0,8 66 559 4 3,4 33 28,0 5 4,2
6 20 169 22 186 19 161 44 37,3 8 6,8 5 4,2
7 20 169 27 229 13 110 9 7,6 45 38,1 4 3,4
8 21 178 6 51 23 195 43 364 21 178 4 3,4
9 23 195 29 246 11 9,3 28 23,7 22 18,6 5 4.2
10 16 136 34 288 16 136 39 331 8 6,8 5 4,2
11 13 11,0 3 2,5 5 4,2 5 4,2 87 13,7 5 4,2
12 29 246 20 169 37 314 15 12,7 13 11,0 4 3,4
13 23 195 51 432 15 127 2 1,7 22 18,6 5 4,2
14 19 161 13 110 18 153 39 331 23 195 6 51
15 23 195 34 288 18 153 29 246 8 6,8 6 51
16 12 102 13 110 58 49,2 18 153 11 9,3 6 51

Fonte: Dados apurados pelo autor.

As células em negrito representam a opcdo correta em cada item. A média
percentual de acertos no TD, foi 31,5%, o que significa que o frequéncia total de acertos
por participante ficou entre 3 a5 itens.

A segunda etapa, intervencdo didatica, ocorreu entre os meses de novembro e
dezembro de 2010. Aqui, elaboramos e aplicamos uma série de atividades com as midias
impressas, tendo como finalidade atender aos objetivos do presente estudo. Houve desde
realizacdo de tarefas em grupos até a apresentacdo de Seminarios por parte dos alunos. Tal
intervencdo configurou a implementacdo de uma abordagem diferenciada de ensino, para
nortear essa etapa do trabalho nos apropriamos da teoria sécio-historica ancorados em
Vigotski, presentes em Facci, (2004) que preconiza a intervencdo docente de modo a
transmitir a cultura e a experiéncia elaborada, bem como a pratica docente intencional e
sistematizada. Aqui o produto néo se separa do ato de producéo.

A prdéxima etapa consistiu na aplicacdo de um Teste Avaliativo (doravante TA), nos
mesmos moldes do TD, ou seja, montado a partir do ENEM e contendo 16 questdes
objetivas. A finalidade era produzir um parametro de comparagdo com o Teste Diagndstico
da primeira etapa, verificando se houve influéncia da intervencao didatica, realizada na
segunda etapa, em relacdo aos conceitos presentes nos itens deste ultimo teste. Participaram
dessa avaliagéo 113 alunos.



A Tabela 2, a seguir, apresenta os resultados obtidos no TA.

Tabela 2: Resultados do TA.

Teste Avaliativo
A B C D E B/N
Item Freq. % Frequ % Freqq % Freqo % Freq % Freq. %

1 8 7,1 8 7,1 17 150 71 62,8 7 6,2 2 1,8
2 5 4,4 84 743 17 150 5 4,4 0 0,0 2 1,8
3 6 52 7 6,2 23 204 59 522 17 150 1 0,9
4 46 40,7 11 9,7 13 115 14 124 29 257 0 0,0
5 19 168 50 442 39 345 1 0,9 4 3,5 0 0,0
6 5 4,4 11 9,7 25 221 48 425 24 2172 0 0,0
7 24 212 4 o 7 6,2 7 6,2 69 611 2 18
8 3 2,7 3 2,7 11 9,7 90 79,6 5 4,4 1 0,9
9 26 230 19 168 10 8,8 23 204 34 301 1 0,9
10 106 93,8 0 0,0 1 0,9 0 0,0 4 3,5 2 1,8
11 10 8,8 72 63,7 6 e 15 133 9 8,0 1 0,9
12 8 7,1 12 106 13 115 7 6,2 73 64,6 0 0,0
13 17 150 28 248 40 354 8 7,1 17 150 3 2,7
14 0 0,0 4 3,5 1 0,9 4 35 103 9172 1 0,9
15 30 265 62 549 6 5,3 2 1,8 12 10,6 1 0,9
16 2 1,8 10 8,8 70 619 6 53 25 221 0 0,0

Fonte: Dados apurados pelo autor.

A média percentual de acertos do TA, foi 50,6%. Observamos uma aumento na
frequéncia total de acertos por participante que ficou entre 8 a 10 itens.

Com os dados gerados nas duas etapas avaliativas, além da analise geral dos itens

propostas, foi possivel uma anéalise estatistica dos resultados por aluno. No Gréfico 1, a

seguir, temos os resultados do TD, com a frequéncia de acertos por aluno.
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Gréfico 1: Distribuicao de acertos por aluno aos itens do TD.

Podemos observar a partir da Grafico 1, que o aluno que teve o menor
aproveitamento no TD acertou somente um item e 0 que teve 0 maior aproveitamento
acertou 12 itens, mas a maior frequéncia de acertos ficou entre 4 e 5 itens, totalizando

cerca de 51% do total de participantes.



O Gréfico 2, a seguir, temos os resultados do TA, com a frequéncia de acertos por

aluno.
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Gréfico 2: Distribuicdo de acertos por aluno aos itens do TA.

A anélise dos resultados apresentados no grafico da Grafico 2, nos mostra que 0s
alunos que tiveram o menor aproveitamento no TA acertaram trés itens e 0s que tiveram os
melhores resultados acertaram 13 itens, esses numeros de acertos, minimo e maximo, séo
maiores que os valores correspondentes observados no TD. Observa-se ainda que o
namero de acertos modal é 8, valor bem caracterizado na leitura do gréfico.

A partir dos dados acima calculamos as médias do nimero de acertos dos alunos
no TD e no TA. A seguir determinamos os coeficientes de variacdo, medida de dispersao

relativa dos dois instrumentos. Tais resultados estdo apresentados no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Média e Coeficiente de Variacédo do TD e do TA.

Instrumento Média Coeficiente de Variacéo
Teste Diagnostico 5,2 32,1
Teste Avaliativo 8,1 28,2

Fonte: Dados apurados pelo autor.

Os dados do Quadro 1 mostram que houve um aumento na média, com a pequena
diminuigéo da variabilidade relativa dos resultados em torno da mesma. O que nos leva a
inferir que a intervencéo realizada, conforme os objetivos propostos no inicio desse estudo,
colaborou para esse crescimento.

O levantamento dos dados nos permite ressaltar algumas conclusdes:

A leitura e a interpretacdo de um gréafico, ou de uma tabela, frequentes nas midias
impressas, requer muito mais do que a capacidade de reconhecer palavras e simbolos; a
habilidade para interpretar dados estatisticos tornou-se necessaria ao exercicio pleno da
cidadania; o trabalho pedagdgico baseado numa abordagem diferenciada trouxe relevante

contribuicdo aos sujeitos da pesquisa no sentido de despertar interesse pelas aulas.
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