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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de um estudasde promovendo reflex8es sobre processos ocemao
formacao inicial dos professores de matematica licesciaturas. Tais processos envolvem produgéo,
mobilizacdo, transmissdo, assimilacdo e transpmsd@ saberes docentes, por parte dos professores
formadores, bem como dos futuros professores, quahuhos de seus cursos de formagéo. Nesse contexto
procuramos explicitar o papel e o valor das diswysl de Educagdo Matematica na formacéo dos futuros
professores. A pesquisa teve como ferramentas tktacde dados, entrevistas semi-estruturadas e
observacfes ndo participantes das aulas de dissplio tipo: Praticas Pedagdgicas para o Ensino de
Matemética, ministradas a alunos de um curso dmdiatura. Pretendemos entéo, realizar inferéreias
apontar possiveis caminhos, na elucidacao dosesbeobilizados pelos docentes, em relacdo ao ensino
aprendizagem da matematica e como esses saberess@idlados e transpostos na pratica docente dos
futuros professores.

Palavras chave:Formacao do Professor de Matematica, Saberes Bacé&raticas de Sala de Aula

Introducao

O presente trabalho alvitra a inser¢cdo de umaxadledentro do atual cenério de
altercacdo sobre a formacdo do professor que emsatamatica, tendo seu propdsito

especifico, situado no ambito da formacéo inicéa licenciaturas.

Considerando o trabalho de Nacarato e Paiva (20@8),como o de Silva (2009),
observamos a existéncia de uma crescente e cangtigriuralidade de pesquisas que
contemplam tal tematica, tais pesquisas, trazerauam analises e interpretacdes, distintos

caminhos de relevante significancia, na procurarda formacao inicial mais eficiente.

Nesse panorama procuramos nos inserir como inaestigs do exercicio docente,
acreditando que as constantes buscas de elucidasadiferentes praticas de formacéo,
possibilitam ao professor formador e ao professoestola basica que ensina matematica,
uma valida construcdo e compreensdo de suas grafiaea 0s seus desenvolvimentos

profissionais.

A nossa proposta surge numa aspiracdo em parficgatre algumas que nos
inquietam, sobre a formacao docente do professonatematica, onde estamos na busca
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de elucidar e problematizar a mobilizacdo de sabdoeentes em disciplinas de cunho
pedagogico do tipo: Praticas Pedagogicas para mdnle Matematica, num curso de
licenciatura plena em matematica, bem como veriftmano esses saberes sdo ou, ndo

transpostos na pratica profissional do entéo psofes

Sabemos que a mobilizagdo ocorre, seja de fornceer@e ou ndo, nos distintos
processos de formacéo inicial que os alunos, fatprofessores de matemética, véem
sendo submetidos no decorrer dos anos, sendo niéizexghn onde acontece a producao,
transmissao, assimilacéo e transposicdo dessegsalmeentes, necessarios para a pratica

profissional em sala de aula.

No corpo do artigo pretendemos discorrer sobre raatiea em questao,
explicitando elementos fundamentais da nossa ilgagsto/pesquisa, caracterizada como
etnografica do tipo estudo de caso, que se encentraua Ultima fase, trazendo de forma
mais clara possivel, as nossas influéncias tegraca®sso caminhar metodoldgico, bem
como algumas das nossas analises e inferéncifizadea até o presente momento em que

acontece a construcao desse texto.
Os Saberes Docentes: buscando fundamentos

Na busca de compreendermos como vem acontecendomaciio inicial, nas
licenciaturas plenas em matematica nos debrucamosabalhos que de alguma forma
abordaram a temética, onde destacamos o traballipado por Moreira e David (2005),
onde percebemos no resgate histérico realizado fammeacao integralmente idealizada de

acordo com um molde aplicacionista do conhecimento.

Os alunos, futuros professores, sdo submetidoseers airsos de licenciatura, a
aulas de forma sistematica por alguns anos, genanggiatro e em alguns casos menos do
que isso, onde na maioria desses cursos, as easrutturriculares priorizam o
conhecimento especifico em matematica, deixandisagplinas de carater pedagogico em
segundo plano, essas por sua vez sdo responsaieiggote pratica, ou seja, a aplicacao
dos conhecimentos, que acontece na maior partevedass na forma de estagio

supervisionado.

Acabando a sua formacao inicial, espera-se querm ahgora professor licenciado,
ressaltando aqui que em varias cidades de difarestados, muitos ja exercem a profissao

antes de concluirem o seu curso, por diferentetvasofjue o sistema educacional na sua



complexidade os produz, va entdo exercer a su&kgrdbcente/profissional, e é nesse
momento que 0 mesmo percebe que, muito pouco dovigeaciou nos anos de sua
licenciatura o podera Ihe ajudar. “Esse modelocapionista ndo é somente ideoldgico e
epistemoldgico, € também um modelo instituciondiizatravés de todo o sistema de

praticas e de carreiras universitarias”. (Tardi@, p.14).

Decorrente dessa probleméatica em que as licenag@aplenas em matematicas se
encontram, varios sao os debates que véem ocorrendmbito internacional. No Brasil
em especial esses debates véem ganhando forcalwema fégionais, todos na tentativa de
mapear e nortear perspectivas que melhores sedequaa complexidade da formagao

do professor que ensina matematica.

Nessa continua jornada que vem ocasionando esseentmnde transicdo e
reformulacdo das licenciaturas, destacamos a edgdtevista da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matemética, que trouxe como tema: Licameiaam Matematica um curso em
discussdo, onde autores de varias partes do munobbcgram trabalhos teéricos,

contribuindo de forma significativa na fundamentagésse debate.

Percebemos em (Nacarato e Paiva, 2008; Pereiré; Za@dif, 2008), que existem
na busca de uma configuracdo do trabalho doceifegentes temas inseridos, como a
qualificagdo profissional do professor, a implaétagle politicas de desenvolvimento
profissional docente e a valorizacdo dos saberesdge no trabalho docente pelos
professores, dentre outros, sendo essa busca pos naminhos para o trabalho docente,
acontecida numa concepcao de educacao que relacmurgidade do sistema educacional

com uma melhor formagéo profissional do docente.

No concerne dessa contenda, as investigacoes@obaberes docentes necessarios
a pratica do professor, nas ultimas duas décadestigsguraram como campo de pesquisa,
estando diretamente relacionados com a formacfoafiessores. Monteiro (2001) em um

de seus trabalhos definiu que,

A categoria saber docente permite focar as relagdssprofessores com os
saberes que dominam para ensinar e aqueles quemnsob uma nova otica;
busca dar conta da complexidade e especificidadlgler constituido no (e para
0) exercicio da docéncia e da profissdo; refer@esesaberes que os professores
mobilizam quando ensinam: os conhecimentos, compiet® e saber fazer que
constituem o fundamento do ato docente no meiolasccomo citado em
Matos, 2007, p.7).



Tardif (2008) argumentou sobre a Epistemologia diida Profissional que ele
define o como “o estudo do conjunto dos saberdigados realmente pelos profissionais

em seu espaco de trabalho cotidiano para desenmmedha as suas tarefas” (p.255).

Em nossa tentativa de elucidacdo de uma pratidardeacao inicial, focada em
disciplinas pedagoégicas do ambito da Educagcdo Maieancomo: Praticas Pedagdgicas
para o Ensino de Matematica, esperamos proporciail@xdes e inferéncias sobre os
saberes mobilizados nos processos a que os pnafesfeomadores da area em questéao

submetem os seus alunos, futuros professores.

Assim, entendemos que a Epistemologia da PratieHisBional, traz uma
significativa contribuicdo para o nosso objetivopasquisa, imbuidos em Tardif (2008),

quando ele falou que,

A finalidade de uma Epistemologia da Pratica Psadisal € revelar esses
saberes, compreender como sao integrados concrétamas tarefas dos
profissionais e como estes o0s incorporam, produzetitizam, aplicam e
transformam em funcao dos limites e dos recursrgimes as suas atividades de
trabalho. Ela também visa compreender a naudesses saberes, assim
como o papel que desempenham tanto no processalighb docente quanto
em relacdo a identidade profissional dos profess¢Fardif, 2008, p.256).

Dentre os varios trabalhos cientificos que de alguforma véem nos
proporcionando para a estruturagdo de nosso suporieo, bem como para o0 sucesso de
NOsSso proposito em nossa investigacdo, destacamda a organizado por Pimenta e
Ghedin (2010) que discute a formacao numa persjedt professor reflexivo, abordando

epistemologia da pratica e autonomia.
Um estudo de caso na licenciatura em matematica

Na tentativa de elucidar e problematizar a moljbira de saberes docentes
necessarios para a pratica profissional do profegs® ensina matematica, em disciplinas
de cunho pedagodgico do tipo: Praticas Pedagégedsndino de Matematica, num curso
de licenciatura plena em matemética, bem comoie@ritomo esses saberes sdo oy nao
transpostos na pratica profissional do entdo psofebuscamos realizar uma a abordagem
em nossa investigacao que permitisse a explicag@ondendmeno que envolve interacdes

entre sujeitos, relagcbes humanas, influéncias rader subjetividades.

Sendo o método qualitativo de pesquisa 0 que permitexplicacdo de um
fendbmeno que envolve tais caracteristicas citadi@siarmente, logo o escolhemos. Ainda

em meio a as possiveis abordagens qualitativas ppgeriamos esta realizando,



procuramos uma que possibilitasse uma analise ssipeedo nosso objeto de estudo,
sendo a abordagem etnografica do tipo estudo d& eague melhor se enquadrou. A
escolha decorreu de acordo com o que discutiu A@2@@8), quando disse que o estudo de
caso possibilita a compreenséao de um fendémeno miicacdes gerais, porém num olhar
em locus. Ainda de acordo com o discutido por A@B®8) uma caracteristica valida da
pesquisa etnogréfica “é a énfase no processo, loague esta ocorrendo e ndo no produto

ou nos resultados finais” (p.29).

A nossa investigacao discorre sobre processosidasmum curso de Licenciatura
Plena em Matematica de uma universidade publicaesiado da Paraiba/Brasil, onde
estivemos por um semestre realizando observacOespagicipantes das aulas das
disciplinas: Préticas Pedagodgicas de Ensino derivédtiea | e Il, totalizando 13 e 15 aulas

descritas respectivamente.

Vale ressaltar que tais disciplinas sdo comunslic@asciaturas em matematica e
que dentro dos conteddos que a constituem, abotdaras sobre praticas de ensino,
educacao, curriculo, didatica, psicologia, soci@pdlosofia, etc., as caracterizando-as
como interdisciplinares. A partir das descricbeketanlas, realizamos nossas analises e
inferéncias, na tentativa da elucidacéo dos prosesisservados, expondo e pontuando 0s
saberes docentes entdo mobilizados. Realizamogtardaplicagdo de um questionario
gue foi respondido por professores que ensinammadiea na escola basica, o mesmo era
contido por questdes abertas, como: Quais conhatisieaberes e experiéncias vocé

mais utiliza em sua pratica docente de sala d&aula

O objetivo principal do questionario foi buscar smaubsidios para 0 nosso
propésito de pesquisa, categorizando o0s elemenpoesentados nas falas desses
professores em cada uma das trés questdes do nrestikgndo relacdes com os saberes
apontados nas descri¢coes das aulas observadaguino de compreendermos como estao
sendo ou néo, transpostos na pratica de sala aelesses professores, os saberes docentes

mobilizados nos processos de formacéo.

Para as nossas analises e inferéncias das descregistradas, nos inserimos na
perspectiva de Pereira (2006), onde ele argumestbre as diferentes representacdes de
ensino que “influenciam a construcdo da realidagdeo momento de pensar o curriculo

das licenciaturas, ao mesmo tempo em que a realisiidiencia a constituicdo dessas



representacdes, a propria estrutura do curricustagndo/reconstruindo determinadas
idéias e concepgdes sobre o ensino” (p.134).

Esbocaremos a seguir, ainda de forma um poucodimithgénua, algumas das
nossas analises e inferéncias realizadas até eotdoa finalidade de deixar explicita uma
continuidade de como ocorreu 0os processos de féonags disciplinas observadas, ou
seja, 0 objetivo é caracterizar o professor, agdatiles propostas/realizadas por ele em

sala de aula e o comportamento da turma peramtgagia do mesmo.

Os professores das disciplinas em questdo serdmgsonomeados da seguinte
forma: P1 — Professor da disciplina: Praticas Pégiags para o Ensino de Matematica I,
P2 — Professor da disciplina: Praticas Pedagogiaess 0 Ensino de Matemética I, e para
as nossas pré-analises e pré-conclusdes do ndssio €& caso, partiremos do objetivo
principal de nossa investigacdo, que é a tentatev@lucidar a partir dos processos de
formacdo observados e descritos, a mobilizacdo atberes docentes para a pratica
profissional do professor de matematica.

Em consonéncia ao analisado por nos até entdo,musd@ré-concluir que a
disciplina: Préaticas Pedagdgicas para o Ensino deekiatica |, caracteriza-se por uma
proposta apresentada pelo professor, em praticemédas as suas aulas, de
desenvolvimento de conceitos matematicos a pasiresolucdes de problemas, trazendo
em sua forma de trabalhar o conteudo, seja indavidu em grupo, uma concepcao do que
e fazer matematica. Vejamos trechos das aulasd@lde professor P1, que justifica o que

dissemos:

Aula 01: De volta ao quadro ele escreveu Subtragd@ia conceitual e questionou
sobre o que € subtrair, um aluno respondeu que tiéare em seguida o professor
respondeu, iSSO mesmo, porém temos outros consebre a subtracdo, qué que Vocés
me dizem sobre: comparar e também completar,.professor disse que havia outros
métodos de realizar a subtracdo diferente do coidoee ensinado nas escolas, ele
resolveu primeiramente o exemplo no quadro na fotmaaicional e em seguida
apresentou outra forma. Aula 02: o professor comerque o método usado hoje para
multiplicar demorou a ser aceito, e a forma comenginado é um problema, ele é passado
para os alunos como uma regrinha e muitos nao eet®n por exemplo, o deslocamento

das parcelas.



Percebe-se no trecho da aula 01 a tentativa degz@f de mobilizar um saber de
gue o conteudo se constréi em diferentes formaépainicamente, ele tentou mostrar que
0 conhecimento matematico € construido e ndo pmrmtbsoluto como o apresentam, na
aula 02, o professor em sua fala buscou mobilizasalber de que ensinar e saber
matematica sdo muito além do que regras e técé@iaas construto humano de conceitos e

concepcoes.

Em relacdo ao professor P1, notamos tal caradterishs outras aulas, ele sempre
buscou apresentar diferentes métodos quando pprpbkemas que priorizam o conceito e
nao uma regra. De acordo com as descrigbes podameostrar regularidades nos saberes
docentes movimentados por ele em suas atividadesaan de aula, quase sempre
mobilizados em atividades em que sdo bem aceiths @dunos, onde 0s mesmos
vivenciam a proposta. O que sentimos em relacad, al® acordo com os dados, foi a
auséncia de alguns momentos para a reflexdo colano,agueremos dizer, sentimos a
falta de um espaco para discusséo sobre a praitnt, embora isso tenha sido feito

implicitamente nas atividades.

Em relacdo a disciplina: Praticas Pedagogicas paEasino de Matematica I,
podemos caracterizar a mesma pela abordagem sdéicgpdo professor, que nas suas
falas transparece a concepcdo de que a matematigaoduzida a partir da
contextualizagdo. Os saberes docentes mobilizaa®suas aulas apresentam elementos
que envolvem a contextualizacéo e o planejar, eadlogsnos temas transversais propostos

pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Vejamos alguns trechos das aulas 02 e 03 do poof@% que corroborar com o
gue declaramosAula 02: Em seguida debateu sobre a interdiscipidede, onde falou
que é outro ponto importante contido nos PCN, coau a fala e defendeu o trabalho
envolvendo a pedagogia de projetos, explicando qu® envolvimento de varias
disciplinas em torno do mesmo tema gerador, cometambém que tal metodologia é
muito dificil de ser realizada pelos professoresy warios motivos._Aula 03: Ele
questionou com a turma sobre qual tema transveesédria envolvido num problema
sobre divisdo de herancas proposto por ele anteremte, defendendo a idéia de que o
problema ultrapassa as questdes matematicas ersa tle carater civil, quando envolve
situagdo como a apresentada no problema.



O professor, na aula 02, em sua fala busca mobilirea concepgao que integra a
matematica com outras ciéncias, conceituando or shimente acerca do conhecimento
matematico interdisciplinar, na aula 03, com o [@ola o professor em sua aula buscou
mobilizar um saber docente que é a contextualizagd&nsino da matematica, defendendo
a transversalidade de temas, a turma se compoetbormha participativa nessa aula, onde
ainda percebemos que possivelmente ocorreu no allmoprocesso aparente de
assimilacdo desse saber docente de que a mateng&teaer ensinada inserindo situacdes
cotidianas.

No transcorrer das demais aulas, nota-se que egz@f P2 é adepto a metodologia
de simulacdo de aulas, onde o aluno recebe um temanodelo de como deve ser
planejada sua aula, e a ministra para a turma.eOoqorofessor P2 esperava, era que 0s
alunos abordassem os temas transversais e a e@liEx¢do em suas apresentacdes, mas
0 que se viu foi um pré-modelo insuficiente pataagies pedagdgicas adversas e muito
embora as apresentacdes tenham sido de nivel meguyleofessor P2 acreditou que aquela

vivéncia contribuiu bem para o futuro dos alunamic@rofessores.
Consideracdes e perspectivas

O nosso trabalho destina-se, dentre varios, aoegsof formador, mas
precisamente ao professor que trabalha com disagplido ambito da Educacao
Matematica nas Licenciaturas Plenas. Logo, pretandepromover a partir de nossa
investigacdo uma crescente, na existente crencmaele, o formador, precisa trabalhar
junto aos seus alunos, sempre na perspectiva deldgva vivenciar o maior niumero
possivel de atividades nao tradicionais, na buscgedar no futuro professor o construto
de uma pratica plural, que o possibilite enfreataomplexidade da sala de aula.

Pesquisas nacionais e internacionais discutemnaafg#o inicial do professor de
matematica nas licenciaturas e traz uma problem&tbre a estrutura em vigor (Ponte,
2002), outras trazem como proposta o trabalho odddivo, aonde o pesquisador vai ao
local de trabalho do professor da escola basicaeevolve como pesquisador, as vezes
com o auxilio das tecnologias, outras com auxitidaboratorio de matematica Nacarato e
Paiva (2008).

E nessa grande altercagdo que vém acontecendo kordegfervor na Ultima
década no ambito da formacéo do professor de matamdue nos propomos a contribuir

divulgando nossos resultados em diversos meios,ocotuito de constituir uma Educacao



Matematica ainda mais fundamentada e que tenhader e fazer uma revolucdo na

formacao do professor de matematica nas licenesitur
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