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Resumo

A inclusdo de pessoas sem acuidade visual € hofatorem muitas escolas do pais, porém, nem sesfgre
envolve uma integracdo efetiva desses alunos, memtendimento condizente com suas necessidades. Est
artigo apresenta uma pesquisa em desenvolvimengoalaem parceria com um grupo de alunos do 7° ano
sem acuidade visual de uma instituicdo publica el Blorizonte, é desenvolvida e avaliada uma prtapos
de ensino de Geometria. Além de apresentar breverasratividades realizadas, analisamos as respista
alunos a uma sondagem de conhecimentos realizégs @m inicio da proposta. Os resultados sugeram qu
os alunos conhecem alguns termos geométricos, pagnas foram memorizados, sem uma compreensao
efetiva de seu significado. Esperamos construim cgles, uma proposta de ensino que possa ser
compartilhado com outros professores.

Palavras-chave: Educacdo Matemética; Ensino de Geometria; alunos deficiéncia visual; material
manipulativo.

Introducao

A motivacdo para esta pesquisa surgiu no an@0f®. Nessa época, uma das
pesquisadorasazia parte de uma equipe de professores e mesitde um curso pre-
vestibular na parte central da cidade de Belo ldatez Todo monitor que ali se
ingressava, deveria executar trabalhos voluntamioéstrando aulas e atividades em uma
escola para alunos sem acuidade vischlamada Instituto Sdo Rafael (ISR).

Observamos quas aulas transcorriam em uma sala de aula conmmuma mesa
para o professor e carteiras para os alunos, cimterateriais especiais para a educacao
deles, como regletepuncéd, formas geométricas em madeira, livios em Braélare

! Mestranda em Educac&o Matematica pela UFOP (nsai@igmail.com).
2 Doutora em Educacdo Matematica e orientadora nstritéo Profissional em Educacdo Matematica da
UFOP (anac.ufop@gmail.com).

3 Deficiéncia visual é uma reducdo da acuidade visaatral ou a uma perda subtotal do campo visual,
devida a um processo patologico ocular ou cereffAYE, 1972). E uma situacdo irreversivel da
diminuicdo da resposta visual, podendo ela seré&mutay hereditaria ou acidental, mesmo apés tratame
clinico ou cirdrgico.

* Reglete é uma placa de metal dobravel que é erdmia uma tabua de madeira de aproximadamente
30X20 cm, onde é preso o papel. Ela contém gliatias com 27 pequenos retangulos vazados cades Ess



outros. A orientacdo em Matematica no contratucantecia, em média, duas vezes por
semana, com duracdo de duas horas cada encontpartiipacdo dos alunos era

voluntéria. Eles costumavam procurar a monitoriango encontravam dificuldade em

algum conceito estudado em classe ou nas véspasaavdliacbes. Aléem de atender aos
alunos que se encontravam regularmente matriculadimstituto também apoiava alunos

sem acuidade visual vinculados a outras escolagueya nao se encontravam mais em
fase escolar.

A inexperiénciae falta de preparo dos monitores dificultava — eiton— os
processos de ensino e aprendizagem. A propria dggu utilizada por nds criava
obstaculos. Sem que percebéssemos, empregavamus teomo ‘olha sé’ e ‘veja isso’
durante as aulas. Além disso, gestos e expressSemomicas faziam parte das
explicacbes. Nas aulas de Geometria, por mais tjiEassemos materiais manipulativos,
nossa linguagem e pratica docente em nada difefeaempregadas em escolas regulares
para alunos videntesFaldvamos em veértices, lados, diagonais, angulogne&smo
utilizando objetos manipulaveis para identificaghs figuras, associa-las a Geometria
Plana era bem dificil.

Ferronato (2002), ao observar situagfes semelhacda®bora nossas suspeitas.
Segundo ele, os “alunos ndo estavam aprendendpangoe tivessem o cognitivo menos
desenvolvido e sim porque 0 que estava sendo pasgadestava em consonancia com sua
realidade e, por conseguinte, ndo tinha sentidelpsi (FERRONATO, 2002, p. 34). Essa
situacdo evidencia a dissonanei@stente entre a pratica docente para alunos o vi
normal e para alunos sem acuidade visual.

O relato dos proprios alunos nas pesquisas de i@as@liveira (2008), Ferronato
(2002), Lirio (2006), Maruch e Steinle (2009) e ®anVentura e César (2008) indicam
gue muitos professores encontram dificuldade psinan Matematica a eles pelo fato de

nao saberem utilizar linguagem e materiais/recysedagogicos de forma adequada.

A gente ndo estudava tudo o que a turma estudeferido-se ao estudo de
figuras planas). A professora passava outras cq@sasgente, fazia outros
exercicios que ndo tinha isso (figuras). Enquaating trabalhavam, a gente
ficava la parado, ndo fazia nada. Ai quando tinteraicio que a gente podia
fazer, a gente fazia. (TRANSCRICAO DA FALA DE PATHA® LIRIO,
2006, p. 43-44)

retdngulos sdo chamados de celas e neles estéis @ostos do sistema Braille, que sdo impressqgmapel
sulfite 40, com um objeto chamado puncao. (MARUEBN9, p.9)

® Objeto que contém uma ponta de ferro para ser seado com a reglete.

® Nome ficticio.



Na Matematica, o professor geralmente quando valicex ele diz “vocé
multiplica este por este”, € bem comum o profesalar isso, ai que pedi que
guando ele fosse falar para multiplicar este poe,egue ele dissesse “vocé
multiplica X por Y”, por exemplo...” (TRANSCRICAO A FALA DE J,
CASARIN e OLIVEIRA, 2008, p. 16)

Por outro lado, a maioria dos docentes ndo recemeisua formacéo inicial e/ou
continuada, uma capitacdo necessaria para lidar com este tipo de dl0ASARIN e
OLIVEIRA, 2008). Santos, Ventura César (2008) destacam ainda a dificuldade de se
encontrar professores capacitados com formacdo emtieBdada aimportancia desta
ferramenta para alunos sem acuidade visaalinguagem escrita, concretamente a grafia
Braille para a matematica e para a lingua portiguésum elemento fundamental da
aprendizagem e do desenvolvimento da autonomia alesos cegos’(SANTOS;
VENTURA; CESAR, 2008, p. 2).

Usaremos as expressdes “aluno sem acuidade visudlaluno com deficiéncia
visual” para especificar o perfil dos alunos a gos referimos. Expressées como “cego”,
“portador” ou “deficiente” serdo evitadas, poisemitamos que ndo se devem reduzir as
pessoas e suas capacidades a deficiéncia, muitesmdizer que elas a carregam
(CASARIN e OLIVEIRA, 2008).

O ensino de Geometria para alunos sem acuidade vau a producdo cientifica
brasileira

Realizamos uma pesquisa banco de teses e dissertacdes da CARESzando
0s termos ‘matematica, cego’, ‘matematica, defteiemsual’, ‘matematica, baixa acuidade
visual’', ‘ensino geometria, cego’, ‘ensino geongtdeficiente visual’, ‘ensino geometria,
baixa acuidade visual'. Localizamos apenas oitagsas (OLIVEIRA, 1995; SOUZA,
2000; LIMA, 2001; FERNANDES, 2004; LIRIO, 2006; BRD, 2007; SANTOS, 2007, e,
FERNANDES, 2008 Todas possuem como foco a educacdo inclusivaretagdo do
aluno sem acuidade visual com a escola e, primograte, com 0 uso de recursos
metodoldgicos para o ensino da Matemética. Algutaagkém consideraram as relacdes
interpessoais entre esse aluno e o professor.

Voltadas especificamente para a Geometria, encoaraapenas dois estudos:
Lima (2001) e Fernandes (2008). Ambos propdem domqio de outros sentidos nos

processos de ensino e aprendizagem. A metodolagfitajiva foi empregada nessas

" http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/Teseshiisca realizada no dia 12 de outubro de 2010.




pesquisas e o0 pesquisador teve um papel fundanrentaalizacdo dos experimentos de
ensino.

A literatura sobre o ensino de Matematica paraadusem acuidade visual —
embora ainda reduzida — € unanime ao evidencigramgles obstaculos a serem vencidos,
como a compreensdo de conceitos através da faf@afessor, a auséncia de material
didatico especifico e em Braille as falas de alunos sem acuidade vigual participaram
de pesquisas ressaltam isso. Os alunos ndo séeero®mo sujeitos ativos nas escolas e,
muitas vezes, se sentem ‘deixados de lado’ e apnelod apenas o que o professor
considera ‘possivel’ ensinar-lhes. Seus concei®s Baseados em memorizacdo e

nenhuma prética ou entendimento completo e conlcs@ssuntos.

Nem sempre consegui acompanhar as aulas por causaraho e porque tem
professor que fala o tempo todo. Ele esté |4 exptio, mas néo se faz entender
e, quando ele sai, eu tento passar pro papel elguialou, mas ndo consigo.
(TRANSCRIGAO DA FALA DE NIlIl, SANTOS, 2007, p. 95)

Foi uma tortura. O que foi ensinado na escola nécsenviu para o vestibular

nem para minha vida. Eu néo tive tantas condicaes gprender, ndo conseguia,
me dava raiva. Para mim, se tivesse algum matéeiapoio tudo poderia ser

mais facil. (TRANSCRICAO DA FALA DE L. A. DA S., FRRONATO, 2002,

p. 53)

Varios alunos (LIRIO, 2006; SANTOS, 2007; CASARINGLIVEIRA, 2008)
relataram que os professores nédo fazem uso deiamteranipulativos e acreditam que
este recurso poderia ser eficiente na aprendizaderbeometria. O uso de materiais
concretos passa a dar significado ao contelddo terugi facilita o processo de
aprendizagem (FERRONATO, 2002). Segundo Lirio (2@0@),

para que o aprendizado de conceitos como formaarntam espaco-temporal,
esquema corporal, causalidade e pensamento |6gitemmatico se processe de
forma adequada, precisamos promover a concretizégsianesmos através de
materiais pedagdgicos que possam ser assimiladts queros sentidos.

No ensino de Geometria, 0 sentido do tato devexqdorado para que o aluno sem
acuidade visual possa concretizar e dar signifiaa@onteddo que se deseja trabalhar.
Ferronato (2002) vé a importancia de se concresiggnificados e cria um instrumento de
ensino chamado Multiplafioonde utiliza as m&os para traco de gréaficos stnagéio de
figuras. Lirio (2006), mesmo trabalhando com protaa de computador, primeiro executa
atividades com materiais manipulativos para so idepanscrever e trabalhar essas figuras
no programa. Uma das formas de oferecer subsidi@s g aprendizagem de alunos sem

acuidade visual em geometria € a manipulagdo detashj“Ele enxerga a partir do que

® Ferramenta pedagoégica que auxilia no ensino derititica para pessoas com deficiéncia visual, compos
por uma placa perfurada, rebites e elasticos.



pode tocar. E com as m&os que procura amenizafi@ddhdes oriundas da sua restricdo
sensorial” (FERRONATO, 2002, p. 36). Para Osterh@®4), é importante que esses
alunos sejam capazes de usar diversas ferramesai®iequando usar cada uma delas.
Passamos agora a apresentar uma sondagem de owatesi geomeétricos
aplicada a um grupo de alunos sem acuidade viszialinda escola publica de Belo

Horizonte.

A pesquisa

O presente artigo faz parte de uma pesquisa deddestm desenvolvimento cujo
propésito foi construir, aplicar e analisar os heglos de uma proposta de ensino de
Geometria (conceitos basicos) para um grupo deoslisem acuidade visual. Uma
proposta final serd construida a partir da an@aseresultados obtidos e da colaboracao
dos alunos. Pretendemos envolvé-los na construgdpraposta, no sentido de avaliar
criticamente os materiais empregados e as promtagdades, orientando-nos no
aprimoramento das mesmas.

O locus do estudo foi o Instituto S&o Rafael (IS&) Belo Horizonte. Ele é a
Unica escola publica que atende especificamensoagesom baixa acuidade visual ou sem
acuidade.

O ISR possui em seu interior uma escola ligadal@ estadual de ensino do estado
de Minas Gerais especializada para alunos semaamiidisual. A escola da suporte a
pessoas sem acuidade visual desde a infancia #éeaadulta. Os professores e 0s
orientadores que fazem parte desta instituicaofég@macao em Braille e dao o suporte
necessario para que os alunos que la estudam segamdos na sociedade de forma
independente. As aulas curriculares para o Engimol&mental | acontecem no periodo da
manha e as do Fundamental II, na parte da tardeoRtoaturnd, os alunos participam de
outras atividades, caso queiram, como atividadesddediaria (AVD?), praticas esportes,

encontro com o0s colegas para interacdo sociallogedfia, aprendizagem da escrita

° Turno contréario das aulas regulares na escoldwestaom a qual o instituto tem parceria.

19 AVD (Atividade de Vida Diéria) tem como objetivargporcionar & crianca com deficiéncia visual
condicdes para que, dentro de suas potencialidpdesa formar habitos de autosuficiéncia que Inmipe
participar ativamente do ambiente em que vive, caspetar alimentos com o garfo, cortar unhas
regularmente, identificar seus sapatos entre vaib®s pares, cuidar de pequenos arranhdes eefeos)
fazer pequenas compras utilizando diferentes cédolanetarias, entre outros. Vale lembrar que sédo
atividades simples e faceis de executar para peskoaisao normal, mas extremamente elaboradas para
aquelas pessoas que tém dificuldades visuais. (SE3M05)



Braille, clube de leituras, além de monitorias pemenplemento de estudos, sendo uma
delas, a Matematica.

Nesse momento, esse experimento se encontra enmitziaede desenvolvimento.
Assim, apresentaremos aqui brevemente as atividedézadas e uma analise inicial de

um instrumento aplicado aos alunos.

A avaliacdo diagnodstica foi aplicada para uma tumioa 7° ano do Ensino
Fundamental no ISR durante dois encontros (2 hor3 minutos)A classe € composta
por sete alunos (cinco meninos e duas meninas)idades que variam de 11 a 15 anos.
Todos se encontram lotados nesta escola, tiveramesma professora no Ensino
Fundamental | e seguem juntos até entdo. A prafesi® Matematica deste ano afirma

que eles tém um bom rendimento em relacdo as dutraas da escola.

As atividades propostas aos alunos

Tomando-se como base as leituras feitas anteridemgobre o assunto e as
recentes pesquisas realizadas na area de ensiatdmatica para alunos sem acuidade
visual, montamos algumas atividades para alunos aenidade visual levando em
consideragdo suas necessidades especiais e expl®ans outros sentidos sensoriais e
sua experiéncia diaria. O uso de materiais manipidée a atuagdo do professor junto ao
aluno deste perfil sdo de fundamental importan@ea o bom desenvolvimento dos
conteudos de Matematica e, em especial, em Geametri

Ninguém melhor para verificar a autenticidade efieiémcia dos estudos em
Geometria que os proprios alunos. Assim, formamua parceria de forma que cada
atividade proposta seria executada por estes alenasstes dariam contribuicbes
substanciais a fim de melhorar ou modificar a d#de, tomando como base sua
experiéncia e sua vivéncia, desde a utilizacdo de
materiais empregados na elaboracdo dos
materiais manipulaveis até a construcdo e
desenvolvimento da atividade. Esta parceria é de
fundamental importancia para o objetivo que
gueremos alcancar e para a boa aprendizagem a
. partir dos recursos disponibilizados.




Para o desenvolvimento de Geometria sélida, propose trabalho com sélidos
conhecidos, em acrilico, explorando todas as suwaacteristicas, como formato,
comprimento, largura, entre outros, ressaltandouguiesélido € macico e compacto e que
0s objetos em questao sdo ocos, facilmente vatdic@or seus pesos. Todos os sélidos,
para melhor identificagdo, foram grafados em Brailcom letras do alfabeto,
diferenciando-os por elas.

A partir das identificacdes das caracteristicas sifitislos como arestas, vértices e
faces, propusemos associacdes com objetos do
cotidiano, como caixas e garrafas, o que facilita o
manuseio e a memorizagao.

Além do trabalho com figuras e suas
caracteristicas geométricas e objetos do cotidiano,
também propusemos atividades que envolvem

medidas de comprimento e medidas angulares

(em graus). Para isso, propusemos 0 manuseio de
instrumentos de medida com inscricdes possiveia pae esses alunos sem acuidade
pudessem fazer a leitura sem auxilio de um
terceiro. Construimos réguas e transferidores
utilizando cartolina para que fosse possivel a
marcacdo de pontos Braille. Utilizamos uma
escala maior na distribuicdo dos valores em
centimetros (para a régua, de 5cm em 5cm) e de
graus (para o transferidor, de 15° em 15°). A

contribuicdo dos alunos foi fundamental nesta
etapa da atividade, pois a denotacdo das marcac@edo a leitura deve ser feita com
rigor e de forma que seja facil o manuseio e atifigacdo dos valores indicados pelo

instrumento.

Andlise inicial da avaliacdo diagnéstica

Na avaliacdo diagnostica aplicada para esta tuo¥& dno, procuramos identificar
a forma como o aluno sem acuidade explora a atleigao material a ele fornecido, quais
os recursos utilizados por ele para identificaretl§y e suas caracteristicas, quais 0s
assuntos, tépicos e simbolos que ele j& conhed8emmetria que o auxilia na construcao



de conceitos acerca deste conteldo e quais aadiet existentes neste experimento que
dificulta a identificagéo de figuras.

Atividade 1

Utilizando EVAY, recortamos seis figuras
geomeétricas planas conhecidas (triangulo, quadicdmylo,
trapézio, losango e octdgono) e colamos em uma fodim
identificacdo em Braille no alto da pagina “ATIVIDE 1”

e, abaixo de cada uma das figuras, uma letra a¢ifidacéo
(A a F). Foi solicitado a eles que escrevessem raa folha
a parte tudo o que sabiam sobre cada uma dasdjgroao
0 nome, 0 que ela contém, o que a diferencia deaut

figuras, etc. O objetivo desta atividade é levaritaio o

conhecimento produzido e quais as lembrancas reais
permaneceram sobre Geometria plana.

De acordo com os textos e segundo as falas dosigg@unos na exploracdo do
material, o triangulo, o quadrado e o circulo fofagiimente identificados e diferenciados
das demais. Caracteristicas relacionadas a nuneetadds e numero de vértices foram
corretamente citados pela maioria. Percebe-se guerrb na nomenclatura utilizada na
identificacdo de segmentos em Geometria plana en€e@ espacial. Expressbes como
“possui 4 arestas” foram encontradas ao invés destp 4 lados”. Apenas um dos sete
alunos identificou a figura D por “trapézio”, manhuma caracteristica dela foi
destacada. Outro citou “quadrilatero” nesta. A gk foi identificada como dificil pelos
alunos e quatro deles escreveram “hexagono”. Mewitadando a presenca de 7 ou 8
lados, esta foi a nomenclatura empregada na id&gi#o da figura. Quanto ao material, o
EVA foi bem aceito e de facil sensibilidade t&#gundo fala de todos os alunos.

Podemos inferir que os alunos desta turma tém urhemdmento prévio sobre o
conteudo referente a figuras planas e conhece relogias acerca desta area da
Matematica, porém pouco se sabe sobre as cartictriespecificas de cada uma dessas
formas geométricas. Quanto a leitura, percebemaasvialha na escrita em Braille, pois

varios erros de ortografia e sintaxe foram encdogaios textos elaborados pelos alunos.

1 E assim conhecido entre artesdos e artistas. |(ViBii Acetato € uma borracha n&o-téxica que pede
aplicada em diversas atividades artesanais.



Atividade 2

Nesta atividade, o objetivo principal era diferanci
nas figuras planas contorno e preenchimento. Ogead
da folha sdo os mesmos empregados na atividades 1. O
materiais utilizados além do EVA foram barbantergpa
formacdo do circulo) e macarrdo espaguete (para o
guadrado). Foi dada a orientacdo de destacarem as
semelhancas e as diferencas existentes entreuaasfi§ e

B (quadrados) e entre as figuras C e D (circulos).

Verificamos através dos relatos dos alunos que o
objetivo ndo foi todo alcancado. Eles reduziranese destacar as diferencas entre o0s
materiais utilizados para a composicao da figuoma “um foi feito com barbante e o
outro foi feito com EVA”, ao invés de levantar @&genca ou auséncia de preenchimento
em seu interior. Quanto a formacdo das figurasaloeos disseram que A e B sédo

semelhantes neste aspecto.

Podemos inferir que nocdes além do formato dadigimda nao foram trabalhadas

com esses alunos ou néo foram efetivamente apendid
Atividade 3

Apresentamos aos alunos figuras que
representam relacdes basicas da Geometria
(elementos primitivos), como pontos, retas,
planos e éangulos. Além desses, exploramos a
relacdo entre segmentos quanto a existéncia de
intersecdes (concorrentes) ou nao (paralelas) ou

ainda, formacdo de angulos retos na intersecéo
entre os segmentos (perpendiculares). Os matetiizados foram semelhantes aos das
folhas das atividades anteriores, acrescentandpeseas a cola em autorelevo.

Assim que receberam a folha (figura 3), durante@oeacao tatil do material,
alguns alunos se perderam na posicdo correta.cloteimente, utilizamos dayout
“paisagem” ao invés do convencional “retrato” ptaeilitar a distribuicdo das figuras e

visando verificar se isso seria um problema pagsa. dlluitos identificaram incorretamente

as letras em Braille devido a diferenca posiciotal escrita, onde a letra D¥') foi



identificada, por vezes, como letra®F)( Assim, foi necesséria a intervencéo do professor
para indicar o posicionamento correto do matergdrananipulado.

A exploracéo desta folha foi mais trabalhosa eitliéonforme relato dos proprios
alunos, verbal e graficamente. O ponto ndo foiachEnte identificado e expressées como
“pingo” foram utilizadas para denomina-lo. Além stis os alunos sem acuidade visual
nesta turma nao diferem com clareza reta e segnlenteta, verificado ao perguntarem o
significado das “setas” ao inicio e ao fim do segimena figura B. Na figura C, foi
identificado mais um quadrilatero sem citar um nasgecifico. O conceito de plano nao
€ conhecido.

O angulo foi identificado por todos os alunos euafgainda foram mais longe:
observaram ser um angulo agudo. Os segmentos Ipardtegam identificados apenas
como “paralelas” pela grande maioria e um delesesten identificou como “retas
paralelas”. O mesmo ocorreu com 0S segmentos aemtes: os alunos utilizaram apenas
a expressdo. Ja em retas perpendiculares, houveammalucdo da resposta da imagem
anterior, porém trés alunos disseram que se tratalea“perpendiculares”. Vale ressaltar
que nesta atividade, pouco se disse sobre castiti@si de cada uma das imagens e 0s
alunos mantiveram-se em apenas citar sua denorinaca

Pudemos notar com esta atividade que os alunosstao tao familiarizados com a
Geometria elementar de construcdo, porém possuemnb@a memorizacdo no que diz
respeito as relacdes entre retas e angulos.

A aplicacdo da sondagem encerrou com uma convefgsanial entre alunos e
pesquisadores levantando as principais dificulda@dde que forma elas poderiam serem
sanadas nas atividade futuras. Algumas sugestfmn fiadas pelos préprios alunos como
a utilizacdo de papeldo sanfonado, de facil tatakorelevo, 0 manuseio de caixas para
identificacdo dos elementos geométricos e a utdiaale lixas em diferentes consisténcias,
caso haja necessidade de diferenciar superficies.

O que pudemos perceber com clareza foi o intediss@lunos na execucdo destas
atividades que, mesmo encontrando dificuldades demtificacdo e explanacdo de
conceitos geomeétricos, todos se mostraram dispostoruito contribuiram para o

desenvolvimento inicial do projeto.



Consideracoes Finais

A partir dos dados coletados com a avaliacdo d&tga) podemos inferir que os
alunos do 7° ano do Instituto Sdo Rafael ja tiveaalas de Geometria anteriormente e que
memorizaram alguns termos e possuem algumas nagiEe 0 tema. Os materiais
utilizados na atividade, como barbante e macarfdam bem avaliados pelos alunos,
principalmente o macarrao (espaguete), que foi movédade para eles e se mostrou mais
consistente e rigido que o barbante, facilitando reanipulacédo na elaboracdo de figuras
planas e segmentos.

De todo o conteudo que conseguem lembrar, percebama grande variedade de
denominagdes e pouca ligagdo a conceitos proprieng@oes. Sabem que existem nomes
como triangulos isosceles, mas nao se lembram aeuefere. Ainda, figuras provindas
de relacbes a Geometria espacial sdo mais facémedentificadas ndo sO sua
nomenclatura, mas caracteristicas fisicas e cammigitPouco se sabe sobre Geometria
plana. Termos como “vértices”, “arestas”, “ladostdm empregados por vezes de forma
equivocada e solta no texto, sem qualquer ligagéoafigura analisada.

Em algumas justificativas para determinadas forgeasmétricas foram utilizados
termos do dia-a-dia, como bola (para circulo) edbala do Brasil (para losango). Nota-se
a importancia de se relacionar objetos manipuldeeo cotidiano desses alunos na
formacao de conceitos para o desenvolvimento dbemymento e, consequentemente, da
aprendizagem.

E necessario trabalhar ndo s6 a formacdo conceital mas a escrita. Varios
textos tiveram que ser revistos por especialisels fato da leitura em Braille ser
dificultada pela escrita deficitaria. Conforme grentado neste texto, a escrita Braille €
fundamental para a independéncia, formacdo e delsemento social e educacional de
um aluno sem acuidade visual. Além disso, simbola&maticos ndo foram utilizados nos
textos compilados além de numeros, provavelmenie g®u desconhecimento. Area e

perimetro foram citados oralmente, mas sem relaciamconceitos.

A participacdo do professor foi fundamental na esgajao tatil e na execucdo das
atividades. A comunicacéo entre professor e altmawés da fala foi um dos recursos que
auxiliaram na identificacédo das figuras e na regho do que foi proposto.

Contudo, o interesse e 0 envolvimento dos alunas W& indicador de que
propostas bem elaboradas serdo bem recebidas @rquavelmente alcancardo seus

objetivos, mostrando-nos que o trabalho com algu@snecessitam de recursos especiais



para a aprendizagem € delicado, mas a respostafideda as atividades propostas, a
participacéo efetiva e aprendizagem alcancada pdlo®s supre quaisquer dificuldades
enfrentada por nés professores e da-nos uma insatiséacao e alegria no trabalho com

eles.
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