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Resumo

Num cenario onde a formacdo de professores de matematica a distdncia é incentivada por projetos
educacionais de grande magnitude como a Universidade Aberta do Brasil (UAB), questbes relativas a
educagdo a distancia e, em especial educacdo matematica a distancia, precisam ser discutidas. Esse trabalho
pretende investigar as relacBes entre o uso de tecnologias digitais e a formacéo inicial de professores de
matematica num curso de licenciatura a distdncia da UAB. A partir de uma abordagem qualitativa de
pesquisa, procedimentos de coleta de dados como acompanhamento de uma disciplina de Prética de Ensino
de Geometria, elaboracdo e realizacdo de atividades a distancia, aplicacdo de questionérios e entrevistas com
os alunos, registros das interacdes entre alunos, professores e tutores via Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), serdo realizados. Analisando esses dados, esperamos compreender melhor o papel do uso de
tecnologias digitais nessa formagdo e apresentar possibilidades para esse cenério.
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Introducéo

O Decreto presidencial 5.800 de 08 de junho de 2006 instituiu o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que no Art. 10 estabelece o objetivo fundamental da
UAB: “oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formagao inicial e continuada
de professores da educacdo basica” (COSTA, 2007, p. 14).

No sistema UAB, segundo Sommer (2010), haviam 307 cursos de licenciatura em
funcionamento em 2010, sendo que em uma busca no sistema GeoCapes?, foram
localizados 153 polos da UAB com cursos de Licenciatura em Matematica em todos 0s
estados da federacdo, com excecdo de Roraima e Amapa. Com esses dados percebe-se a
abrangéncia e importancia desse programa para a formacdo de professores de matematica
no Brasil. Nesse cenario, Sommer (2010) afirma que “parece-nos absolutamente necessario

discutir os problemas, perspectivas e possibilidades da formacéo de professores a distancia

1 Mestrando. Aluno do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Matematica da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, sob orientagdo da Prof. Dr". Sueli Liberatti Javaroni.
E-mail: felipeph@gmail.com

2 Plataforma de dados estatisticos da CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. http://geocapes.capes.gov.br/geocapesds/, acessado em 25/04/2011



http://geocapes.capes.gov.br/geocapesds/

em curso no pais” (p. 20).

Nesse cenario, surge esse projeto de pesquisa de Mestrado em Educacdo
Matematica, nascido de inquietacfes com relacdo ao uso de tecnologias digitais nos cursos
de formacéo de professores de matematica a distancia no modelo da UAB. Participando do
GEPEMNT?, tive contato com professores e tutores de disciplinas de conteidos
matematicos de cursos de graduacdo a distancia. Eles relatavam dificuldades de
aprendizagem, baixo rendimento dos alunos nas provas, altos indices de evasdo e
repeténcia. Com relacdo as tecnologias utilizadas, percebi em suas falas que havia uma
repeticdo das préaticas e materiais do ensino presencial na Educacdo a Distancia (EaD), e
como Mattar (2010) fico “surpreso de perceber, cada vez mais, que pessoas e instituicoes
sO enxergam na EaD a producdo de conteldo, s6 conseguem imaginar a EaD como entrega
de um conteudo pronto para o aluno”.

A concepcéo de EaD que apoio é baseada na interacdo entre os diversos atores num
ambiente de aprendizagem, alunos, professores e tutores, buscando utilizar 0s recursos
tecnoldgicos aprimorar essa interacdo e trazer novas possibilidades de ensino e
aprendizagem nesse cenario. Essa concepcao esta presente em trabalhos desenvolvidos no
GPIMEM?, grupo do qual faco parte, como por exemplo, Zulatto (2007).

O Centro Aberto de Educacdo a Distancia (CEAD) da Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP) oferece o curso de Licenciatura em Matematica em 11 polos
presenciais nos estados de Minas Gerais e Sdo Paulo pelo sistema UAB. No sitio do curso®
de matematica dessa instituicdo na internet apresenta-se que o “o curso sera ministrado
com tecnologias de informagdo disponiveis [...] contara com laboratdrio de informatica e
biblioteca”. Tendo em vista algumas caracteristicas encontradas dessa instituicdo como
corpo docente dedicado a modalidade EaD, recursos tecnologicos adequados para
atividades a distancia e abertura da instituicdo para realizacdo da pesquisa, esse foi o
contexto escolhido para o desenvolvimento dessa pesquisa, que busca a integracdo entre a
concepcao de EaD aqui apresentada e o contexto da formacéo inicial de professores de
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matematica no sistema UAB.

Pesquisar a formagéo de professores em EaD se faz mais relevante no momento em
que existe um forte movimento contrario a formacéo inicial de professores na modalidade
a distancia. Movimento que inclui a formulacdo de documentos como o do Conselho
Nacional de Educacgdo (Conae) sugerindo que “a formacao inicial devera se dar de forma
presencial, inclusive aquelas destinadas aos professores leigos que atuam nos anos finais
do ensino fundamental e médio, educagdo infantil e anos iniciais” (SOMMER, 2010, p.
23). Sugestdo que deve ser levada em conta para a “constru¢do do Plano Nacional de
Educacéo (PNE) para 2011-2020 e do Sistema Nacional de Educagdo (SNE)” (p. 23)

Coloco-me numa posicdo critica com relacdo a sugestdes como essa do Conae.
Acredito na EaD enguanto modalidade de ensino e vejo nela um contexto favoravel para
trabalhar com uso de tecnologias digitais nos processos de formacao inicial de professores
de matematica. Um uso que possibilita situacdes de aprendizagem qualitativamente
distintas daquelas encontradas no ensino presencial sem tecnologias digitais. Essa pesquisa
pretende contribuir para a compreensdo de processos que envolvem o uso de tecnologias
digitais na formacdo inicial dos professores de matematica a distancia. Espero assim,
colaborar na discussdo sobre a Educacdo Matematica a Distancia, denotando possibilidades

e limitagdes.

Objetivo e Pergunta de Pesquisa

Essa pesquisa tem por objetivo investigar as relacdes que se estabelecem entre o
uso de tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC) e a formagéo inicial de
professores de matematica num curso de Licenciatura em Matematica a distancia do
sistema UAB. Para isso, aspectos qualitativos dessa formacdo, como especificidades da
formacdo de professores online, 0 modelo de EaD utilizado na UAB e caracteristicas da
interacdo entre professores, alunos e tutores, devem ser levados em conta.

Buscando clarificar o objetivo da pesquisa, trago uma pergunta de pesquisa: Como
se da a relacdo entre o uso de tecnologias digitais de informacdo e comunicacédo e a
formacdo inicial de professores de matemética num contexto da educacgéo a distancia
online?

O objetivo da pesquisa traz consigo uma serie de inquietacbes quanto ao fen6meno

a ser pesquisado, a formacéo inicial de professores de matematica a distancia. A pergunta
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de pesquisa ajuda a nortear o processo de investigacdo. E em torno dessa interrogacéo,
observando-a em todos os sentidos e buscando todas as suas dimensdes, como Bicudo
(1993) julga importante, que pretendo desenvolver o processo de investigacdo. A autora
ainda lembra que o pesquisador nunca esta sozinho, esta sempre acompanhado pelas
pesquisas ja realizadas na &rea. Alguns desses trabalhos estdo presentes na revisao de

literatura.

Reviséo de Literatura

Carneiro e Passos (2010) fazem, no contexto da modalidade presencial,
consideragdes sobre como a “formagdo inicial deve proporcionar ambientes de reflexdo e
analise das possibilidades, dos limites e das dificuldades da utilizacdo das TIC nas aulas de
Matematica” (p. 784). Concebo que uma das formas de proporcionar tais ambientes é
colocar o futuro professor em contato com as tecnologias na sua prépria sala de aula, que
no contexto dessa pesquisa é uma sala de aula virtual.

Acredito que esse contexto seja um facilitador para a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos em sala de aula, como por exemplo, softwares de geometria em atividades
investigativas. Tendo em vista que o aluno desenvolve seu curso usando o computador por
meio de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o computador j& esta presente no
seu contexto de ensino e de aprendizagem. Diferentemente de um contexto presencial,
onde o deslocamento fisico dos alunos da sala de aula tradicional para os computadores de
um laboratério de informatica se faz necessario.

Richit (2005) afirma que o uso das tecnologias na formagdo de professores “deve
favorecer o desenvolvimento de competéncias de uso pedagdgico das midias informaticas
e levar em conta o papel social da Educagdo Matematica” (p. 18). Acredito que 0 uso de
tecnologias digitais pode assumir esse papel quando é pensado como um processo de
aprender-fazendo, que possibilite ao futuro professor ter contato com tecnologias digitais
no seu processo de aprendizagem, juntamente com discussdes sobre potencialidades e
limitacBes dessas tecnologias.

Mill (2010) apresenta uma discussdo sobre inovagdes tecnoldgicas e pedagodgicas,
situada no contexto da UAB, na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Nessa
argumentacao é colocado o fato de inovagOes tecnologicas poderem levar as pedagogicas,

porém mostrando que esse € um processo dependente da mudanca de concepcao
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pedagogica. Argumento que vai ao encontro da minha concepgdo de que as tecnologias
como artefatos ndo trazem transformacgdes as praticas. Essas transformagdes podem ocorrer
quando essa tecnologia se torna um instrumento para a atividade a ser realizada, passando
a ser parte integrante do ferramental utilizado numa determinada situacdo. Por exemplo,
um software de geometria dindmica ndo passa de um artefato tecnoldgico enquanto nédo for
incorporado pelo professor no processo de ensino de um tema, assim como o quadro, 0
livro didatico e o giz, cada um com suas potencialidades e limitacoes.

O objetivo da formacdo de professores € sempre a educacdo dos alunos desses
futuros professores. Schlemmer (2010) aponta que esse aluno € um “nativo digital”, um
sujeito que “pensa com o uso dessas tecnologias, pois cresceu num mundo tecnologizado.
Computadores, celulares, [...] wikis, blogs, videogames, comunidades virtuais, tudo isso
faz parte da sua cultura” (p.73). Tendo em mente a formacdo dos professores que atuardo
junto a esses alunos, a formacédo para o uso de tecnologia em sala de aula se faz necessaria.

Numa perspectiva evoluciondria em tecnologia e educacdo matematica,
caracterizada pelo estudo da semiotica, apresentada em Moreno-Armella, Hegedus e Kaput
(2008), as culturas de cognicdo sdo ordenadas como: mimética, aquela baseada na
repeticdo das agdes; mitica, baseada na oralidade e finalmente a cultura tedrica, baseada
em suportes externos de memdria. Além disso, 0s autores apontam para a emergéncia de
uma nova cultura cognitiva, “a cultura virtual, baseada na capacidade de processamento
das novas (e futuras) tecnologias ¢ o proximo passo logico”. (p. 100, traducdo nossa).
Acredito que é nessa cultura virtual que nossos conhecimentos e representacfes estdo
sendo desenvolvidos nesse momento, e continuardo a ser no futuro. E para essa cultura que
devemos preparar os alunos, e, por conseguinte, € com essa visdo que devemos formar os
professores. Uma formacéo que possibilite a insercdo na cultura virtual, possibilitando ndo
somente lidar com as tecnologias existentes de forma efetiva para desenvolver
conhecimento, mas também para saber explorar o potencial de novas tecnologias que
sequer foram pensadas até hoje.

Belloni (2010) se posiciona em defesa da EaD para formacdo de professores da
escola basica, levando em consideracdo que essa modalidade de formacdo de professores
integra as TIC como suporte para sua proposta pedagogica e se fundamenta na autonomia
do estudante. Espera, assim, que esse professor conheca e domine as TIC, seja usuario

competente, critico e criativo, e que com isso esteja “mais sintonizado com as culturas
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jovens e mais preparado para lidar com a complexidade de sua pratica pedagdgica no
contexto de uma sociedade tecnificada e globalizada” (p. 246). Considero que esse
discurso pode soar como idealista, mas levanta caracteristicas da EaD que nem sempre séo
exploradas nos cursos de formacéo de professores a distancia.

Melillo e Kawasaki (2010) desenvolveram sua pesquisa em um curso de
Licenciatura em Matematica a Distancia no sistema UAB, oferecido pelo CEAD/UFOP,
mesmo contexto escolhido para o desenvolvimento desse projeto. Em seu estudo
observaram a situacdo dos professores na transicdo do ensino presencial para a EaD e a
relacdo com sua pratica de formador de professores. Caracteristicas da interagdo entre
professores e alunos a distancia surgiram em seu trabalho. Destaco a iniciativa de
professores em adaptar suas disciplinas para a EaD aproveitando os recursos tecnol6gicos
existentes, como video-aulas e software de geometria dindmica, em contraste a repeticdo
no ambiente virtual das mesmas praticas e materiais do contexto presencial sem
tecnologias digitais.

Parto dos resultados obtidos pelos autores apresentados nessa revisdo de literatura
para construir os caminhos da minha pesquisa, que serdo mais bem delineados a seguir,

onde apresento a metodologia de pesquisa que sera utilizada no trabalho.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Retomando a pergunta de pesquisa: Como se da a relacdo entre o uso de
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e a formacao inicial de professores
de matematica num contexto da educacédo a disténcia online?

Dentro da perspectiva do design emergente de pesquisa (ARAUJO; BORBA, 2004)
tenho essa questdo como um ponto de partida para a investigacdo. Uma questdo
apresentada inicialmente, mas que pode ser “moldada ao longo da investigagdo [...]
[resultando] mudangas de procedimentos metodoldgicos e até mesmo de foco” (p.31). Para
Lincoln e Guba (1985) “estas mudangas sinalizam um movimento para um nivel de
investigacao sofisticado e que proporciona um maior insight” (p. 229, traducao nossa).

Opto por uma abordagem qualitativa de pesquisa, na qual os procedimentos e
minha visdo de mundo se alinham num processo de perseguicdo dos objetivos. Sentindo a
necessidade de uma bussola para trilhar esse caminho, me apoio em uma metodologia de

pesquisa desenvolvida a partir das ideias de diversos autores que serdo aqui apresentados.
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Assumindo a posicdo de pesquisador naturalista, que “ndo trabalha,
especificamente, nem com teorias nem com variaveis a priori; espera que elas sejam
emergentes a partir da investigagdo” (LINCOLN; GUBA, 1985, p. 203) buscando
“descrever, observar ¢ relatar o observado em uma atitude natural” (BICUDO, 2004,
p.109), assumindo nesse ambiente seu papel de investigador, agente ndo neutro com
relacdo a situacdo a ser pesquisada. Um pesquisador que € antes de tudo humano,
posicionado historica e socialmente no mundo, impregnado de vivéncias e experiéncias,
que permeiam suas acdes e decisoes.

Entre as crengas bésicas do paradigma naturalista proposto por Lincoln e Guba
(1985), traduzidas em Bicudo (2004), chamo atencdo para a do indeterminado e do
perspectival. Sendo a primeira indicando que “os estados futuros [...] sdo imprevisiveis” e
a segunda de que “processos mentais, instrumentos e disciplinas ndo sao neutros” (p. 109).
Crencas que véo ao encontro do meu posicionamento enquanto pesquisador, assim como 0
fato de que os atores do estudo ndo podem ser compreendidos isolados do contexto, como
lembram Borba, Malheiros e Zulatto (2007).

Buscando essa compreensdo dos atores envolvidos no estudo, professor, aluno,
tutor, internet, software, etc, pretendo ser um pesquisador que participa do ambiente natural
consciente de que sua observacdo € uma intervencdo. Sabendo que o que pode ser
apreendido e registrado € apenas uma parte daquilo que se apresenta e uma fracdo menor
do que acontece com 0s atores nesse ambiente. No caso dessa pesquisa 0 ambiente natural
sera 0 de um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), onde interagem tais atores.

A questdo metodoldgica sobre o AVA ser ou ndo um ambiente natural, no sentido de
Lincoln e Guba (1985), é desenvolvida em Borba, Malheiros e Zulatto (2007) quando
apontam que “o ambiente virtual pode ser considerado natural, em contraste com um
ambiente criado exclusivamente para a pesquisa” (p. 129) e que:

a internet ja impregna nossa vida como 0s parques, as escolas ou outros
ambientes 'naturais’. [...] A rede ja é natural, ela modificou o humano. Os
coletivos seres-humanos-com-internet protagonizam cenarios educacionais e
moldam os modos de pensamento e producdo do conhecimento. (BORBA,;
MALHEIROS; ZULLATO, 2007, p. 129)

O virtual e o real séo indissociaveis, é nesse espaco de relacdes que se desenvolve o
conhecimento no coletivo pensante seres-humanos-com-midia, trazido em Borba e
Villarreal (2005). O conceito de seres-humanos-com-midia aponta que o conhecimento é

“fortemente influenciado pelas midias utilizadas, ndo ¢ apenas influenciado pela forma
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como ¢ expresso, mas ele ¢ moldado por essa midia”. Esse conceito e da sua aplicacéo ao
contexto online, os seres-humanos-com-internet, trazidos em Borba, Malheiros e Zulatto
(2007) para baseiam minha discussdo sobre a influéncia da Internet e dos softwares no
processo de producao de conhecimento matematico de futuros professores de matematica.

N&o somente conhecimento matemético dos atores envolvidos no estudo, mas
aquele relativo a pesquisa realizada € moldado pelas midias utilizadas no processo, como
oralidade, lapis-e-papel e tecnologias digitais.

As tecnologias ganharam papel relevante na pesquisa, ndo apenas para que 0S
sujeitos produzissem conhecimento matematico de modo muito particular, mas
também para coletar e analisar os dados gerados [e] a maneira como coletamos,
sistematizamos e, posteriormente analisamos os dados produzidos, interfere no
olhar do pesquisador (JAVARONI; SANTOS; BORBA, 2011, p. 215)

Vemos assim que a EaD é uma modalidade de educacdo com caracteristicas
especificas e que exige do pesquisador uma reflexdo sobre a metodologia de pesquisa
empregada, como a colocada por Javaroni, Santos e Borba (2011)

No contexto de pesquisa de Santos (2006), a natureza dos dados teve forte
influéncia do ambiente virtual de aprendizagem, em particular no chat. Muito do
que os participantes faziam para desenvolver as atividades [usando outras
midias] ndo podia ser registrado (JAVARONI; SANTOS; BORBA, 2011, p. 215)

De acordo com essa capacidade das tecnologias de moldar a pesquisa, e Seus
resultados, vejo a importancia de estudar o contexto no qual o estudo sera desenvolvido.
Dessa forma se faz necessario compreender o modelo de educacdo a distancia aplicado no
curso a ser estudado, o modelo da Universidade Aberta do Brasil (UAB). As formas de
interacdo entre os alunos, professores e tutores, além das formas de utilizacdo do ambiente
virtual de aprendizagem por parte desses atores, que moldam as atividades do curso e
consequentemente a pesquisa, influenciando na coleta e analise dos dados.

Javaroni, Santos e Borba (2011) lembram que em uma pesquisa desenvolvida em
um ambiente virtual de aprendizagem como a de Santos (2006), onde os dados foram
constituidos de registros de salas de bate-papo, foruns e correio eletrdnico, questionarios e
atividades resolvidas pelos alunos ndo existe mais a necessidade de transcri¢cdo de dados,
pois estes ficam armazenados automaticamente no ambiente, e fatores como esse moldam
a metodologia do trabalho. A pesquisa proposta aqui, na qual os dados serdo coletados a
distdncia de forma semelhante a Santos (2006) e Zulatto (2007), se apoiara nas
metodologias de pesquisa empregadas nesses trabalhos e nos quais ainda terei contato

durante o processo de revisao de literatura.




Entendo a anélise de dados, como colocado por Bogdan e Bilken (1999):

“a analise de dados ¢ o processo de busca e de organizagdo sistematico [...] de
materiais que foram acumulados, com o objetivo de aumentar a propria
compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros,
aquilo que encontrou.” (BOGDAN; BILKEN, 1999, p. 205)

Dessa forma, pretendo desenvolver uma analise que compreenda ‘“organizacao,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descobertas dos aspectos
importantes e decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros” (BOGDAN;BIKLEN,
1999, p. 205).

Penso que o principal instrumento de analise é o pesquisador, que num processo
que passa pelas suas vivéncias e experiéncias, leva a formacdo de um ser humano unico,
social e historicamente constituido. E esse individuo que vai olhar o conjunto de dados e
atribuir significado aos materiais, com base nas suas experiéncias e visdo de mundo.

Porém, me reconhe¢o enquanto pesquisador iniciante, e seguindo as orientacdes de
Bogdan e Bilken (1999) pretendo desenvolver a recolha de dados antes da realizacdo da
analise mais profunda. Porém, buscarei refletir sobre aquilo que for descobrindo enquanto
estou no campo. A falta dessa reflexdo pode levar a uma desorientacdo, que pode resultar
em ndo recolher dados suficientes ou tornar dificil a manipulacdo de dados excessivos.

Borba, Malheiros e Zulatto (2007) ressaltam que a pesquisa online gera uma
quantidade de dados imensa. Dessa forma, na etapa de analise, o pesquisador deve buscar
procedimentos que, de forma indutiva, levem a temas ou episodios que permitam a analise
e a apresentacédo dos dados.

Como uma das estratégias para desenvolver essa analise, de certa forma
concomitante a coleta dos dados, pretendo elaborar memorandos sobre o que vou
aprendendo, como Bogdan e Bilken (1999). Esses textos serdo resumos dos dados
coletados até o0 momento com ligacdes e comentario do observador. Escritos em um estilo
mais livre, dizem respeito tanto aos dados em si quanto a forma de realizacdo da pesquisa,

procedimentos e fatos importantes do processo.

Procedimentos de pesquisa
Essa pesquisa prevé como procedimentos metodoldgicos, revisdo bibliogréafica,
acompanhamento de uma disciplina de Prética de Ensino em Geometria de um curso de

Licenciatura em Matematica a distancia, aplicacdo de questionarios sobre perfil



tecnoldgico dos alunos da disciplina, elaboracdo e aplicacdo de atividades no contexto
dessa disciplina, entrevistas com os alunos sobre o processo de formacéo, analise de dados
e redacdo da dissertacéo.

Na revisdo bibliografica buscarei encontrar outras referéncias sobre o0 uso de
recursos computacionais na formagdo de professores a distancia, além das aqui
apresentadas, e outras pesquisas sobre EaD na formacgédo de professores e o modelo da
Universidade Aberta do Brasil. Ainda no estudo bibliografico, buscarei a fundamentacao
tedrica que servira de lentes para observar meus dados relativos ao processo de formacéo
de professores nesse contexto.

A coleta de dados junto ao curso de Licenciatura em Matematica a Distancia se
iniciard pela busca de documentacdo sobre curriculo do curso, proposta pedagogica,
regulamentos e ementas de disciplinas. Com base nesses documentos buscarei
compreender a perspectiva de formacéo de professores que o curso idealiza. Consciente de
que préaticas podem se distanciar das propostas, contrastarei esses dados com os coletados a
partir dos discursos dos alunos e professores, no AVA e em entrevistas.

Em visita preliminar ao l6cus de pesquisa obtive autoriza¢do para acompanhar uma
disciplina de Prética de Ensino de Geometria, do curso de Licenciatura em Matemaética a
distancia. Nesse contexto, a coleta de dados se seguira com uma exploragdo do AVA,
buscando compreender a dinamica de comunicagdo e realizacdo de atividades nesse
ambiente. Para isso, farei registros dos foruns, bate-papos, roteiros de atividades e
relatdrios dos alunos.

Elaborarei e aplicarei questionarios semiestruturados para levantar alguns aspectos
da relagdo dos alunos com as tecnologias, a matematica e as praticas da educacdo a
distdncia. Tais questionarios ajudardo a guiar a sequéncia da coleta de dados, sendo
analisados ja no inicio desse processo. Seus resultados possivelmente influenciardo na
forma de observar e interagir com a disciplina.

Buscarei desenvolver um trabalho conjunto com o professor da disciplina,
elaborando roteiros de atividades propondo cenarios para investigacdo de conceitos de
geometria. Tais atividades tem papel fundamental no desenvolvimento da pesquisa, e
deverdo ser pensadas para o contexto educacional e tecnologico em que esses alunos estdo
inseridos. Dai segue a preocupacdo com a compreensao do perfil dos alunos envolvidos no

processo.
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Para viabilizar a proposta de investigacdo a distancia, os alunos realizacdo
atividades utilizando o software Mikogo®, que permite trabalhar em grupos a distancia’.
Todo o processo de interacdo entre os alunos é registrado pelo proprio software de forma a
facilitar a analise posterior dos dados.

Apl6s as atividades, serdo realizadas entrevistas online, via texto ou
videoconferéncia, com alunos especificos, apontados como significativos para o estudo a
partir de uma andlise preliminar dos dados recolhidos nos questionarios, no AVA e nas
atividades propostas.

Apos a coleta desses dados, serd realizada uma analise relacionando os discursos
dos alunos nas entrevistas com os registros dos AVA, relatério da atividade, questionarios e
documentacdo do curso. Com essa variedade de fontes e métodos de coleta de dados,
pretendo realizar uma triangulacdo a fim de perceber as variacGes nos discursos e praticas
dos alunos quanto ao uso de tecnologias digitais na sua formagdo, nesse contexto
especifico.
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