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RESUMO

Esse artigo tem o objetivo de analisar o ensino e a aprendizagem do relevo na educacao basica, por meio
de teses e dissertagdes publicadas entre os anos de 1999 a 2022. A amostra foi constituida a partir dos
dados presentes na Plataforma Sucupira, considerando os seguintes descritores: ensino do relevo, ensino
de geomorfologia, ensino de geografia fisica e ensino das tematicas fisico-naturais. O banco de dados
foi organizado por ano, nivel de titulagdo e pertinéncia com o ensino de geografia, o que resultou em 17
trabalhos para estudo. A analise foi organizada nas seguintes categorias: (i) ensino superior; (ii) curriculo
e formac&o de professores; (iii) materiais didaticos e (iv) metodologias de ensino. Essa investigacao foi
fundamentada na perspectiva de integracdo entre os fendmenos fisicos e humanos defendidos por
Casseti (1995) e Suertegaray (2018) e na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, de Vigotski
(2009). Os resultados parciais demonstram que 0 ensino e a aprendizagem do relevo, no contexto da
educacdo geogréfica, na educacgdo basica, apresentam fragilidades, principalmente na definicdo de uma
linguagem conceitual clara e no planejamento coerente de atividades que estabelecam a amplitude das
formas e sua dindmica através das nogoes de escalas espaciais e temporais.

Palavras-chave: ensino do relevo; geomorfologia; ensino de geografia.
ABSTRACT

The purpose of this article is to analyse the different possibilities of teaching and learning the relief’s
subject on primary education through dissertations published between 1999 and 2002 .The sample was
acquired from Sucupira’s database utilizing the following key words: education about relief, education
about geomorphology, education about physical geography and education about the theme of natural
physic .The data collected was classified per annum, degree level, relevance to learning in geography.
This search resulted in 17 dissertations that were posteriorly classified on the following parameters:
superior education, curriculum, teacher’s education, teaching methodology. These research was based
on the integration among physical and human phenomena defended by Casseti (1995) and Suertegary
(2018) and thus at the historical psychology an cultural development defended by Vigotsky (2009). The
Partial results demonstrated that the teaching and learning of relief subject at geography education
context are fragile, mainly, at the definition of a clear conceptual language and on the coherent planning
of the activities that establish the amplitude and shapes and the dynamics through notion of spatial and
time scale.

Keywords: relief teaching, geomorphology; geography teaching.
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INTRODUCAO

O conhecimento cientifico busca explicar as indagacdes do mundo e da vida e, portanto,
ndo é o da revelacdo. Ele é fundamentado nas experiéncias vividas, nos procedimentos criados
para resolver as indagacgdes da vida cotidiana, na construcdo de sentidos a existéncia humana e
na compreensao do que acontece no mundo (CLAVAL, 2010).

O relevo enquanto suporte e recurso as atividades humanas (CASSETI, 1995) sempre
constituiu um elemento de curiosidade das sociedades, seja pela sua forma, beleza, processos
de génese ou ainda, pela necessidade de ocupacdo e protecdo do territorio. Esses saberes
socialmente construidos por meio da interpretacdo das paisagens possibilitaram estabelecer
relaces entre as formas do relevo e seus processos geradores. Nos fendmenos que causam
grande impacto ambiental e social, podemos notar resquicios na paisagem, e quando buscamos
as causas de maneira sistémica e planejada, é possivel estabelecer previsdes que diminuam as
consequéncias para a vida humana.

O conhecimento do relevo envolve a necessidade de locomocdo, ocupag¢do humana e
também a compreensdo da paisagem sob a Gtica da ciéncia geografica. Através da compreensdo
da paisagem, € possivel analisar outros aspectos da natureza: o solo, o clima, a vegetagdo e a
hidrografia. Esses elementos se inter-relacionam na esculturagdo das diferentes formas da
superficie terrestre e produzem efeitos na organizacdo da sociedade.

No intuito de ser uma contribuicdo para o ensino das tematicas fisico naturais, este
trabalho tem o objetivo de analisar as teses e as dissertacdes que tratam especificamente do
ensino e aprendizagem do relevo, no sentido de compreender o arcabougo teérico-metodol6gico
e didatico que orientam as pesquisas e, consequentemente, estabelecer reflexdes acerca do
significado do relevo no ensino das diferentes escalas envolvidas na sua compreensdo, na
construcdo de conceitos para 0 processo de ensino e aprendizagem e outras categorias analiticas
que subsidiam o ensino do relevo a luz das relagGes entre a sociedade e a natureza.

Nos estudos anteriores de como ocorre a aprendizagem dos conceitos cientificos de
Geografia relacionado as tematicas fisico-naturais pelos estudantes, compreendemos que a
cisdo entre a Geografia Fisica e Humana, que ocorre na academia, é presente também na escola.
Na nossa pesquisa, chegamos a conclusdo que essa separagéo, tanto na universidade quanto na
escola, pode estar relacionado as relagdes entre o0 tempo e espaco que apresentam diferentes
escalas nas subareas de investigacao dos fenémenos fisicos e humanos (BATISTA, 2021).

Na busca pela sistematiza¢do do conhecimento desde Kant, o desafio para evolucdo do

pensamento cientifico € a tentativa de incorporar na ciéncia o plano da natureza e o plano
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humano. Na Geografia de Kant, os conhecimentos empiricos sdo organizados em grupos de
classificacéo e taxonomia do mundo fisico, de acordo com a concepcéo aristotélica de natureza,
por isso foi designada de Geografia Fisica. Na Geografia ensinada por Kant, ao longo de
quarenta anos, ele acrescenta o espaco aos atributos de relacéo sensivel do mundo circundante
e do olhar corogréfico sobre a superficie terrestre (MOREIRA, 2011).

Com o advento da ciéncia moderna, o projeto kantiano se repete entre os filésofos. A
inquietacdo é pautada no esforco de irredutibilidade do modelo matematico para a natureza e
no discurso do homem. Temos, de um lado, uma ciéncia rigorosa cujo parametro aos poucos
tem dificuldade de sustentagéo e, do outro, uma ciéncia do homem que n&o encontra o rigor
estabelecido pelo pensamento cientifico. A solucdo vem de uma dupla legalidade: a matematica
e a fisica para o tratamento cientifico da natureza e a institucional para o tratamento cientifico
do homem. Temos a génese das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Humanas que repercutem na
virada dos séculos XIX e XX no surgimento de dois campos na Geografia: a Geografia Fisica
e a Geografia Humana (MOREIRA, 2011).

Segundo Moreira (2007), a dualidade na Geografia, entre os fenbmenos fisicos e
humanos, perpassa por um problema geral de conceito externo e matematico de espaco, tempo,
homem e natureza. Para o gedgrafo, o tempo mecanico é fundamental para a compreensdo de
como estruturamos 0 nosso pensamento, pois depois da criagdo do conceito de tempo, partimos

para a elaboracdo do conceito de espaco:

Primeiro atrela-se o tempo a uma sequéncia de unidade de intervalos exatos e
ciclicos em sua repeti¢do, formando-se a ideia de uma arquitetura de tempo
arrumado em termos de uma sucessdo matematica exata [...]. A seguir, toma-
se esse padrdo de repeticdo como um valor universal, todos os pontos da
superficie terrestre, na verdade do Universo, obedecendo a essa mesma
pulsacdo. Cria-se um modelo abstrato de tempo, que é tomado como real,
natural e geral.

Feito isso, cria-se, entdo, 0 conceito de espago que conhecemos: 0 espaco
como intervalo de tempo, limitado simplesmente a ser uma combinagéo de
extensdo e distancia. A seguir, sistematiza-se o atrelamento do espago ao
tempo, completando-se a ideia da arquitetura de um tempo arrumado em
termos de espaco geométrico, o tempo sendo entendido como o tempo do
movimento dos corpos em seu esfor¢o de vencer a distancia do espago no mais
curto espago-de-tempo possivel, e o espaco como sendo esse suporte
geométrico criador de constrangimento ao movimento dos corpos no tempo
(MOREIRA, 2007 p. 120-121).

AN

\




POS-GRADUACAO
PESQUISA EM GEOGRAFIA

O arquétipo de tempo-distancia é generalizado para os corpos da natureza sob a légica
de um conceito fisico e matematico dessa natureza, que reduz os corpos como elementos em
movimento no espa¢o, num dado periodo de tempo. Fora desse parametro de natureza, surge o
conceito de homem moderno, designado por Moreira (2007) como homem atdpico. Essa

separacao reproduz uma Geografia Fisica sem homem e uma Geografia Humana sem natureza.

METODOLOGIA

O escopo central deste trabalho é o de demarcar a abordagem do ensino do relevo por
meio das pesquisas académicas. Para isso, realizamos uma busca na Plataforma Sucupira,
considerando as teses e dissertacOes, a partir das seguintes palavras-chave: ensino do relevo,
ensino de geomorfologia, ensino de geografia fisica e ensino das tematicas fisico naturais.
Nesse primeiro momento, construimos um banco de dados com 21 trabalhos, cujo recorte
temporal é entre os anos de 2009 e 2022. Em seguida, organizamos o0 acervo por ano, nivel de
titulacdo e pertinéncia com o ensino de geografia na educagdo basica, o que resultou em 17
trabalhos para analise.

A andlise do discurso referente ao relevo nos trabalhos selecionados foi balizada pelas
seguintes categorias: (i) ensino superior - pesquisas sobre as teorias e abordagens
geomorfoldgicas, epistemologia da ciéncia e organizacdo curricular; (ii) curriculo e formacéo
dos professores - curriculo, conhecimento docente, formacdo e avaliacdo; (iii) materiais
didaticos - trabalhos que tratam da andlise de livros/manuais didaticos, que expressam as
propostas curriculares da época em que foram produzidos; (iv) metodologia de ensino - teorias
da aprendizagem, transposicdo didatica, trabalho de campo, enfoque e amplitudes escalares
(espacial e temporal).

A escolha em apresentar o estado da arte das pesquisas sobre o ensino e aprendizagem
do relevo é fundamentada na perspectiva bakhtiniana, que defende o texto como ponto de
partida para a pesquisa nas ciéncias humanas, sob a alegacdo de que o texto é a realidade
imediata, “onde ndo ha texto, ndo ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2016, p.

71). Nesse sentido, Bakhtin explicita sua concepcao de texto:

Se concebe o texto no sentido amplo como qualquer conjunto coerente de
signos, a ciéncia das artes (a musicologia, a teoria e a historia das artes
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pensamentos, vivéncias das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre
textos. Nisto reside a diferenca essencial entre as nossas disciplinas (humanas)
e naturais (sobre a natureza), embora aqui ndo haja fronteiras absolutas
impenetraveis. O pensamento nas ciéncias humanas nasce como pensamento
sobre pensamentos dos outros, sobre exposi¢Oes de vontades, manifestacdes,
expressdes, signos atras dos quais estdo os deuses que se manifestam (a
revelagdo) ou os homens (a lei dos soberanos do poder, os legados ancestrais,
as sentencas e enigmas anonimos, etc.) (BAKHTIN, 2016, p. 71-72, grifo
N0sso).

As teses e dissertacdes seriam textos com seus enunciados, constituidos pelas
intencionalidades dos autores, suas vivéncias, visdes de mundo e suas interlocu¢ées com outros
textos, logo suas anélises nos permitem estabelecer um panorama das dimens@es tedricas e

abordagens para o ensino do relevo no contexto da educacéo geografica, na educacédo basica.
REFERENCIAL TEORICO

A nossa proposta é pensar 0 ensino e aprendizagem do relevo na educacgdo basica que
constitui um dos campos de estudos da Geografia Fisica. No entanto, nas disciplinas escolares
da educacéo basica, ndo ensinamos Geografia Fisica propriamente dita com suas subdivisoes,
e sim a natureza, enquanto dimenséo indissocidvel para a compreensdo do espaco geografico.
Nesse sentido, quando Suertegaray (2018) indaga: que ensinar sobre natureza em geografia na
educacdo basica, o questionamento tem o intuito de redimensionar uma geografia fisica
fragmentada pelo conhecimento da natureza, em uma geografia totalizante que integre os
fendmenos fisicos e humanos (SUERTEGARAY, 2018).

Com essa proposicao trazemos a tona a necessidade de reflexdo e superacdo de uma
dicotomia construida na modernidade, que perpassa pelo proprio conceito de natureza, que se
torna dominante na historia das ciéncias naturais e humanas com a busca de cada uma pelo
préprio estatuto de cientificidade. Segundo Boaventura Souza Santos (2012), esse esfor¢o pelo
status de ciéncia das ciéncias sociais, se comparada as ciéncias naturais, € um dos problemas
mais discutidos e que apresenta menos consenso no discurso epistemolégico. Esse dualismo
epistemoldgico entre as ciéncias sociais e naturais estd marcado pela hegemonia da filosofia
positivista nas ciéncias naturais que, de maneira equivocada, busca classifica-las se sdo iguais
ou diferentes, partindo da precariedade do proprio estatuto epistemologico das ciéncias sociais.

Segundo Suertegaray (2018), ao assumirmos a natureza como contetdo de pesquisa e
ensino, torna-se inerente considerarmos dois aspectos fundamentais. O primeiro é a conexdo

entre o Planeta (Terra) e o mundo (relagdes sociais) sob diferentes escalas espaciais, temporais
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e analiticas e, consequentemente, o reconhecimento de diferentes areas do conhecimento que
extrapolam a ciéncia geografica. O outro aspecto € estabelecer um método e procedimentos de
ensino que considerem e atravessem a dicotomia entre os conhecimentos oriundos das ciéncias
naturais e sociais, que tém, a priori, objetivos analiticos diferentes.

Nesse contexto, o0 ensino do relevo nos remete a Geomorfologia, ciéncia que estuda as
formas e fungdes do relevo com a finalidade de compreender as relacGes processuais passadas
e atuais e que abrangeria, portanto, outras ciéncias, como a geodesia e a geofisica. Sendo uma
area de estudo da geografia, a geomorfologia, para Casseti (1995) se torna imprescindivel para
0 entendimento da apropriacdo racional do relevo, que transita entre propriedades
geoecoldgicas (suporte e recurso) e sécio-reprodutoras.

Ademais, é importante elucidar que ao adotarmos o ensino e aprendizagem do relevo
como tematica propulsora da investigacdo, ndo queremos legitimar a reproducdo do
conhecimento da geomorfologia na esfera escolar de maneira descontextualizada, pelo
contrario, a escolha é pautada primeiramente na compreensdo do relevo ndo como contetido
isolado, mas primeiramente como conceito. De acordo com Vigotski (2009), os conceitos se
formam e desenvolvem por meio de situacGes problematizadoras e em cadeia com outras
palavras, ou seja, defendemos ndo o ensino do relevo, mas o ensino pelo relevo. A propria
palavra relevo é polissémica, e suas significacfes se alteram a depender do sentido. O relevo
fora do contexto geogréafico pode ser associado a relevancia (desenho em relevo, saliéncia) e
esse significado muitas vezes é translocado como sinénimo na geografia, sobretudo nas
imagens que associam relevo apenas a uma superficie elevada em relagdo a outra, 0 que induz
a um erro conceitual.

Outro aspecto sdo os proprios desafios e fragilidades encontrados em rela¢do ao processo
de ensino e aprendizagem do proprio conteudo, pela sua larga abrangéncia do ponto de vista da
escala espacial e temporal, o que explicita o nivel de abstracdo do conceito. Podemos considerar
como relevo, o divisor de agua de uma avenida, o relevo do continente sul-americano e o relevo
do planeta Terra. Da mesma maneira que na escala espacial, podemos analisar as
transformacgdes do relevo em acontecimentos que abarcam uma fragdo de segundos como
movimentos de massa ou a movimentos progressivos que duram milhdes de anos
(BERTOLINI, 2010).

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Apos a leitura dos elementos pré-textuais das teses e dissertagdes produzidas e
publicadas no periodo 2009-2022, selecionamos os trabalhos que tratam do relevo na educacao
basica (Tabela 1). O total de 17 trabalhos foi organizado em 4 eixos tematicos: (i) formacéo no
ensino superior, (ii) curriculo e formacdo de professores, (iii) material didatico e (iv)
metodologia de ensino. A principio, observamos que algumas pesquisas abrangem mais de um
eixo tematico, por isso, buscamos encontrar nas obras dados como: o tema central de estudo,

0s objetivos e a metodologia. Tais elementos nos permitiram a sistematizagdo, conforme segue:

Tabela 1: Distribuicdo das pesquisas no &mbito da p6s-graduacéo sobre o relevo no Brasil entre

1999 -2022, por eixos tematicos

TESES E DISSERTACOES SOBRE O RELEVO ENTRE 1999-2022
EIXOS TEMATICOS QUANTIDADE DE PESQUISAS

FORMAGCAO NO ENSINO SUPERIOR 4

CURRICULO E FORMACAO DE 3

PROFESSORES

TECNOLOGIA E MATERIAIS 4

DIDATICOS

METODOLOGIAS DE ENSINO 6

Fonte: Organizado pelas autoras, 2023

A regido sudeste se destaca por concentrar 10 producbes académicas no periodo
analisado, contudo, a UFG (Universidade Federal de Goids) € a instituicdo que mais centraliza
trabalhos com a tematica, com 4 producdes. De modo geral, Morais (2010) ja havia constatado
uma lacuna nas pesquisas desenvolvidas sobre o ensino das temaéticas fisico-naturais, e
acreditamos que essa lacuna ainda persiste, se compararmos com as outras vertentes de
investigacdo da linha de ensino da geografia escolar.

O eixo de formacao no ensino superior é o primeiro eixo que iremos discutir, ambos o0s

trabalhos pesquisados tem a interface com a geografia fisica, com enfoque em geomorfologia
e educacdo no ambito do ensino e aprendizagem. Souza (2009), com o intuito de investigar o

conhecimento e as possiveis dificuldades em geomorfologia apresentados pelos estudantes da
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UFMG, analisa o dominio conceitual, o raciocinio na representacdo, interpretacdo e

visualizacao das formas de relevo.

Na trajetoria de investigacao, a autora distinguiu a abordagem da geomorfologia como
ciéncia e disciplina académica da aprendizagem e o conhecimento como campo de cognigé&o.
Com essa separagdo momentanea, notamos a tentativa inovadora de estabelecer um estudo
metodoldgico e cognitivo do relevo, orientado inicialmente pela definicdo de conceitos-chave
(estruturantes) do raciocinio geomorfologico através de um Guia Referencial de Habilidades

para Competéncia em Geomorfologia, dividida em trés sec¢Oes: conceitual, representacéo

cartografica e linguagem.

Quadro 1: Guia Referencial de Habilidades para Competéncia em Geomorfologia

| — Habilidades referentes ao entendimento conceitual e raciocinio

geomorfolégico

Identificar as tipologias de formas e conhecer as suas nomenclaturas;

Comparar formas e diferenciar nomenclaturas;

Diferenciar os conceitos: agente, processo, forma e condicionante;

Identificar os diferentes processos dinamicos;

Entender a relagdo nomenclaturas-conceitos-contexto teorico-geomorfoldgico;
Analisar a relacdo forma-escala espacial e temporal;

Explicar a génese do relevo, a partir da interacdo dos processos geomorfologicos,

processos geoldgicos, condicionantes nas escalas espacial e temporal;

Interpretar a forma de relevo, entendendo a sua natureza metafisica e fisica, que
se expressa em tipologia de formas de diferentes escalas espaciais e temporais e,
cuja explicacdo apoia-se, na concepcao evolucionista (morfogénese) para a macro
e a mesounidades de relevo (planaltos, planicies e depressdes), e na concepgao
dindmica (morfodindmica) para a microunidade de relevo como formas de

acumulacdo e de degradacdo, além das vertentes;

Aplicar o raciocinio geomorfoldgico na discussao e na resolugdo de questdes

socioambientais.
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resousatM 11 — Habilidades referentes a representacdo geomorfologica: linguagem imagetica

Reconhecer as diferentes tipologias de formas em carta topogréfica;

Reconhecer as diferentes tipologias de formas em desenhos e modelos
tridimensionais;

Reconhecer as diferentes tipologias de formas no espaco real, quando possivel,

Representar (grafica ou mentalmente) as diferentes tipologias de formas de relevo,
a partir da linguagem imagética, utilizando-se do croqui, perfil, bloco-diagrama e
modelos;

Visualizar as formas de relevo, a partir das representacoes e do real;
Empregar o conhecimento cartografico, a favor da visualizacéo e representacéo

espacial das formas;

Representar diferentes formas de relevo, a partir da linguagem verbal.

111 - Linguagem

Em cada campo do conhecimento, a comunicagdo faz-se por meio de linguagens
especificas, que podem utilizar simbolos (numéricos, verbais, imagéticos), expressdes
corporais (gestos, mimica) ou a combinacdo de todas. Conhecer a linguagem, a fim de
saber fazer uso dela, implica em conhecer, também, o conteido especifico, uma vez que
a linguagem esta, diretamente, ligada ao contexto em que ela é utilizada (MORETTO,
2003). Um mesmo trago, ou palavra, ou figura pode significar coisas diferentes de acordo
com o contexto.

Desde o principio, a Geomorfologia buscou a sintese do fenémeno relevo (VITTE, 2004)
e, @ medida que a linguagem e a abordagem tornaram-se complexas, alcancar a sintese
implicou a capacidade de lidar com um nimero maior de varidveis conceituais e, ainda,
com a interdisciplinaridade e suas linguagens. Assim, de acordo com Moretto (2003),
conhecer a linguagem especifica, para resolver uma situacdo complexa é indicador,
também, de competéncia.

Fonte: SOUZA, C.J, 2009.

O estudo do conhecimento de geomorfologia demonstrou que, apesar dos estudantes

estarem na fase adulta, apresentam dificuldades na aprendizagem de conceitos que exigem
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abstracdes e sinteses. Além disso, nas propostas encadeadas para a resolucao de problemas, ou
seja, o raciocinio geomorfologico que integre a dinamica das formas de relevo nas diferentes
escalas espaciais e temporais, 0s estudantes encontraram obstaculos e apresentaram uma visdo
linear na interpretacdo dos fendmenos.

A influéncia das correntes teodricas (americana, anglo-sax6nica ou alemd) da
geomorfologia nas universidades podem ser um fator significativo que impacta nesta
perspectiva da analise geogréafica. Para investigar o sobre o ensino de geomorfologia nas
universidades publicas do Estado de Sdo Paulo, Oliveira (2010) entrevistou 26 docentes, e 0s
discursos desses sujeitos da pesquisa nos possibilitou entender que apesar das correntes tedricas
consagradas internacionalmente, hd uma geomorfologia brasileira construida no interior dos
institutos, sobretudo integrada ao planejamento ambiental e que propSe uma visdo mais
integrada dos fendmenos fisicos com a a¢do antropica.

No que tange a relacdo entre método cientifico e abordagem pedagdgica nas
universidades paulistas, Oliveira (2010) ressalta que ndo houve clareza nas respostas dos
docentes que, diga-se de passagem, confundiram método com procedimentos metodologicos e
quando, explicitaram um método de raciocinio, fizeram referéncia apenas a pesquisa e
desconsideraram o ensino de geomorfologia. Outro fato que corrobora com a auséncia de uma
preocupacao pedagdgica € que a maioria dos docentes ndo considera necessario analisar o
contetddo de geomorfologia na perspectiva da educacéo basica, sob a alegacdo que esse tipo de
atividade didatica, de analise de livro didatico, elaboracdo de maquete, entre outros, seja
somente incumbéncia dos profissionais da area da educacéo.

O eixo de formacdo no ensino superior trouxe um desafio que também € propagado nos
outros eixos examinados, ou seja, a dificuldade de resgatar na geografia o estudo da natureza
em sua totalidade que integre o processo histdrico e conflitante inerente ao proprio conceito e
a questdo ambiental enquanto a propria simbiose conflituosa entre a natureza e a sociedade.

O método cientifico que presume que o conhecimento parte de certezas absolutas e
inquestionaveis submete a natureza e a sociedade a programas deterministas que desconsideram
que a realidade muda e se transforma constantemente, exigindo um pensamento complexo, em
que o sujeito pensante estabeleca uma atitude estratégica “em situacdes complexas, ou seja,
guando existe num mesmo espag¢o e num mesmo tempo ndo s6 a ordem, mas igualmente a
desordem, quando existe ndo s6 determinismos, mas também acasos, quando emerge a incerteza
[..] (MORIN, 2003 p. 16).
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relevo para o entendimento da questdo ambiental, que envolve tematicas relacionadas aos
recursos naturais, desastres ambientais, formacdo e perda de solo, planejamento, habitacéo,
entre tantos outros. Esses assuntos tém ligacdo direta com a formacédo das futuras geracoes,
entretanto é preciso promover praticas pedagdgicas que evidenciem as formas da superficie e
de como elas se relacionam ao uso e ocupagéo da terra pelo homem.

A abordagem didatica do relevo na educacéo basica, apresentadas por Bertolini (2010),
faz referéncia a Souza (2010), que abarca cinco caracteristicas essenciais: linguagem
conceitual, a nogdo de escala espacial, a nocdo de escala temporal, a linguagem visual
(representacdes gréficas) e a abstracdo, associada as relagcBes de causa e consequéncia que
compdem o raciocinio geomorfolégico (BERTOLINI, 2010). Nessa proposta metodoldgica e
cognitiva do relevo, os conceitos sdo reafirmados como estruturantes do pensamento e as
nocgOes de escala espacial e temporal aparecem novamente como fundantes na compreensao da
amplitude do relevo e de sua dinamica.

A representacdo das formas do relevo € um recurso muito utilizado, a leitura e a
interpretacdo dessas representacGes imagéticas que abrangem relacdes de profundidade,
angulos, altimetria precisa ser explicitados pelo professor por meio de estratégias didaticas para
que os estudantes possam compreender o que esta representando e assim, desenvolver e formar
conceitos sobre o conteudo.

A formacao e a concepcdo dos professores de geografia sobre os conceitos de natureza,
ambiente e a didatica adotada para ensinar relevo, rochas e solos foram estudadas por Morais
(2010). Os discursos dos docentes da Rede Municipal e Estadual de Goiania revelaram que ha
um descompasso na abordagem das tematicas fisico-naturais, visto que esses realizam
equivaléncia direta entre os contetdos da academia e a geografia escolar sem distinguir que o
conhecimento nessas esferas de atuacdo tem objetivos distintos. Entretanto, quando o conteido
relevo era abordado nas aulas, esse ensino ocorria de maneira generalizada, sem o devido
enfoque aos conhecimentos especificos que sdo basilares para compreender a génese e a

dindmica dos processos.

Esse eixo reflete as lacunas sinalizadas no ensino superior e reproduzidas na educacgao
basica, e também sao reafirmadas nas acepcdes de Morin (2003) como paradigma simplificador
que aparta a ciéncia, 0 ensino e a pesquisa, ou seja, “separa o que esta ligado (disjuncéo), o que
unifica o que € diverso (redu¢do)” (MORIN, 2003 p. 59).

No eixo materiais didaticos observamos que a problematica dos livros/manuais de

ensino mobilizam os pesquisadores, principalmente porque esses materiais refletem e traduzem
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as politicas curriculares e as concepcles escolares de cada época. Segundo Souza (2021), é
urgente o desenvolvimento de pesquisas direcionadas ao estudo do relevo nos livros didaticos
de geografia. Apesar das contribui¢des do Projeto RADAMBRASIL e a classificagédo detalhada
do relevo brasileiro proposta pelo geodgrafo Jurandyr Ross, h4, ainda, obras que fazem mencao
as propostas de classificacao elaboradas por Aroldo de Azevedo na década de 1940.

As atividades sugeridas nos livros didaticos séo direcionadas a memorizacao simplista
e descontextualizada da realidade dos estudantes da educacdo bésica e essencialmente, os
contetdos favorecem o estudo das macroformas do relevo (planalto, planicie e depressao), o
que dificulta a compreenséo da dinamica do relevo no espaco vivido.

No eixo metodologias de ensino, 0s estudos versam sobre estratégias para o ensino e

aprendizagem do relevo na educacdo basica. Nesse eixo, o trabalho de campo destacam-se
como propostas metodolégicas fundamentadas na paisagem enquanto categoria de anélise
geogréfica. A paisagem é o fio condutor dos estudos desse eixo por se caracterizar como uma
unidade integradora na geografia e na geomorfologia, uma vez que os cientistas buscam
entender as transformacdes da paisagem em diferentes contextos.

A adocdo do trabalho de campo como recurso didatico no ensino de geografia fisica, em
areas urbanas, € uma possibilidade destacada por Leibdo (2018). A cidade do Rio de Janeiro,
recorte da pesquisa, abriga um sitio natural diverso com fei¢cbes morfoldgicas que englobam
serras e até planicies fluvio marinhas. Acrescenta-se a isso, as inUmeras unidades de
conservacao e os resquicios de Mata Atlantica presentes no Parque Nacional da Tijuca e Parque
Estadual da Pedra Branca, que séo areas de preservagdo que recebem pressao da malha urbana.

O trabalho de campo evidencia essa complexidade entre o meio fisico e a sociedade, e
consequentemente as questdes ambientais inerentes a essa relacdo, oportunizando aos
estudantes extrapolarem o limite entre o espaco vivido, o que amplia a compreensao do espaco
geogréfico e seus fenbmenos, numa escala mais ampla de atuacdo. Essa atividade precisa ser
planejada em varias etapas para que os alunos possam realizar novas anélises e sinteses dos
conceitos ja trabalhados nas aulas em sala de aula.

Por outro lado, a maquete como recurso didatico favorece a adocao das escalas na ordem
da meso e microformas, como recorte espacial que potencialize a anélise geografica, o
que comumente e negligenciada nos livros/manuais didaticos, que privilegia as macroformas.
Assim, a categoria lugar e escala local torna-se referéncia no ensino e aprendizagem do relevo

e permitem a adocdo de situacOes didaticas inerentes ao espago geografico do estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em que pese os métodos empregados nos estudos geograficos que separam a geografia
fisica e a geografia humana, o que pretendemos aqui foi contribuir para a compreensdo do
relevo no contexto das relagdes produzidas pelos homens entre si e mediatizadas pela natureza.
Pensar o ensino do relevo a luz da geografia é considerar como ocorre a percep¢do da paisagem
pelos alunos e de como podemos estimular a elaboragéo de estratégias cognitivas que permitam
ampliar essa interpretagédo da realidade, por meio da formagao e desenvolvimento dos conceitos.

Nesse panorama inicial de analises, notamos que ainda ha poucos estudos que tratam do
processo e aprendizagem do ensino da geomorfologia no ensino superior, essa constatacdo nao
era enfoque inicial da nossa investigacdo, mas se tornou quando nos deparamos com 0S
discursos dos docentes que relataram dificuldades em conectar a natureza e a sociedade e
aproximar as dinamicas de génese e formagdo do relevo com as transformagOes atuais da
superficie em suas praticas pedagogicas. Essa fragmentacdo da esfera académica também ¢é
reproduzida na educacdo basica, ou seja, ainda temos dificuldade de superar o pensamento
disjuntivo e cartesiano quando somos desafiados a pensar sobre problemas complexos, essa
limitag&o ocasiona erros conceituais.

Nesse sentido, as pesquisas revelaram a existéncia de uma fragilidade conceitual e
didatica relacionados ao ensino e aprendizagem do relevo na escola, pois esse conteudo é
apresentado de maneira muito distante e abstrata para os estudantes, ou seja, ha ainda uma
primazia no ensino das macroformas do relevo em detrimento das microformas. Diante disso,
apontamos como urgente a necessidade de estudos que priorizem a metodologia e o cognitivo

do relevo.
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