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Ensino de Sociologia na Educagédo Basica: A busca por uma didéatica de ensino.
Ana Gabriela Chaves Ferreira!

Introducéo

Desde a década de 1920 quando foi fundada a primeira Catedra de Sociologia muitos
ja se debrucaram sobre a Sociologia na educacdo escolar. O ensino de Sociologia como
“necessario a formagao do pensamento critico” e a “educagdo para a cidadania” sao alguns dos
“slogans” (SILVA, 2014) que acompanha a inserc¢do da Sociologia no curriculo da Educacao
Basica. Este lugar comum ¢ também uma visdo “vaga e reducionista” (MOTA 2003 apud
OLIVEIRA 2011:31) do potencial da Sociologia enquanto disciplina e Ciéncia. Havemos de
concordar que os conteudos curriculares de geografia e historia — assim como as demais
disciplinas conforme a lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) —
cumprem bem este papel quando sd@o ministrados por profissionais com formacédo na area em
que atuam, e estes sdo comprometidos com a qualidade do ensino e o cumprimento das
diretrizes e orientagdes curriculares.

Sob este aspecto a que se perguntar qual o diferencial da Sociologia para que seja feita
a sua defesa como componente curricular obrigatério, sobretudo num momento que sua
permanéncia na Educacdo Basica volta a ser ameagada com a reforma do curricular do Ensino
Médio e a homologacdo da BNCC. Flavio Sarandy (2001) defende que “o sentido e a
especificidade do ensino sociologico” ¢ “desenvolver uma nova atitude cognitiva”, entendida
como “o desenvolvimento da perspectiva sociologica”. Na mesma linha de racionalizacao
Amurabi Oliveira (2011) defende que o ensino de Sociologia volte-se para “busca por um giro
cognitivo, a ser experenciado pelo aluno da educagdo basica” (OLIVEIRA, 2011:32),
superando a perspectiva do ensino de Sociologia como conhecimento enciclopédico e de
educacdo bancéria. Conclui-se que os autores defendem um ensino voltado para o letramento
cientifico.

As Ciéncias Sociais detém know-how para propiciar as estudantes e aos estudantes no
Ensino Médio “alfabetiza¢dao cientifica” (DUARTE, 2017a, p.7), entendida como a
aprendizagem do raciocinio sociolégico (PASSERON, 1991 apud SILVA, 2005), dito de outro
modo, da mudanca de atitude cognitiva necessaria a pratica da imaginacdo sociolégica
(MILLS, 1972). Para isto a que se desenvolver a didatica de ensino necessaria, como afianca

lleizi Fiorelli Silva (2005), professora da Universidade Estadual de Londrina:

A Sociologia como disciplina escolar é ainda incipiente, ndo esti totalmente
constituida, consolidada e com lugar definido nos curriculos das escolas. Dessa forma,
existe menos reflexdo, estudos e experiéncias sobre o ensino de Sociologia. Estamos
numa fase em que temos que estruturar essa dimensdo da nossa ciéncia, a dimenséo

! Professora de Sociologia na Educacdo Basica. Bacharela (2016) e Licenciada (2017) em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal de Minas Gerais. Especialista em Ensino de Sociologia no Ensino Médio pela Universidade
Federal de S&o Jodo Del Rei (2017-2018).
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didatica, pedagdgica e de reproducao dos conhecimentos cientificos nos niveis mais
bésicos da formagdo humana nas escolas. (SILVA, 2005, p. 2 — grifos da autora).

Assevero que a disciplina de Sociologia tem potencial para ser ministrado na Educagéo
Bésica por meio da pesquisa. Pesquisa compativel com os sujeitos, a estrutura, tempos e espacos
da Educacdo Basica. Maristela Duarte (2017b) afirma que o ensino pesquisa em Sociologia é
uma estratégia didatica de suma importancia, porque permite as estudantes e aos estudantes
participar do processo de construcdo do conhecimento. E ao mesmo tempo é uma metodologia
que permite a articulacdo das dimensdes cientifica, politica e educacional do ensino de
Sociologia no Ensino Médio.

Tal proposicdo é fruto da minha especializacdo em Ensino de Sociologia no Ensino
Médio, pela Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei, e sua pesquisa se assenta ha minha
pratica de ensino, na observacdo participante, no dialogo com outras e outros docentes da
educacdo basica, e no referencial tedrico metodoldgico do curso de especializa¢do. A proposta
de didatica de ensino pela pesquisa surgiu da critica e da autocritica da pratica docente que
tenho vivenciado e observado desde meus estagios na graduacdao. Coaduno com a sentenca de
Oswaldo Rays (2012) que o “fazer didatico” abrange as contradi¢des do “ato de ensinar” e do
“ato de aprender”. E que uma aprendizagem significativa se faz na concepc¢ao do ensino como
“momento pedagdgico processual”’. Que considera a multidimensionalidade do processo de
ensino aprendizagem e articula a dimensao humana, técnica e politico social, num mesmo ato
pedagdgico. (CANDAU, 2012). Tendo compromisso com a transformacao social em atencéo a

“necessaria conexao entre a sociedade, a educacado e a politica”. (RAYS, 2012).

Toda e qualquer disciplina do curriculo da Educacdo Béasica que segue a LDBEN, numa
concepgdo de educacdao emancipatoria, oferta as estudantes e aos estudantes o desenvolvimento
do pensamento critico, e as habilidades cognitivas e sociais necessarias a formacao
humanizadora em preparacdo a vida em sociedade e a sociedade democréatica. A contribuicao,
e, sobretudo a importancia da permanéncia e valorizacdo da Sociologia como disciplina do
Ensino Médio estd no potencial cientifico da mesma. Esta no fato das Ciéncias Sociais
propiciarem “um giro cognitivo”, o desenvolvimento uma “nova atitude cognitiva”, a
racionalidade sociologica. A partir das reflexdes sobre a realidade social individual-coletiva as
estudantes e os estudantes desenvolvem o pensar sociol6gico e se percebem como sujeito
social, condicionado pelas estruturas sociais, a0 mesmo tempo em que participam da
(re)construgéo destas estruturas.

A busca pela didatica do ensino de sociologia

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. (FREIRE, 1996:17).
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Ao refletir sobre a minha pratica de ensino, por observar a pratica de meus pares, e
constar que tanto professoras(es) quanto estudantes manifestam insatisfacdo com os resultados
colhidos coletivamente. Atrevo-me a (re)pensar a pratica de hoje, marcada pelas ideologias e
fundamentos de ontem, para propor uma pratica melhor ou ao menos abrir caminhos para que
pensemos uma Didatica de Ensino de Sociologia para a Educagéo Basica.

Ao observar minha coorte de licenciadas e licenciados em Ciéncias Sociais e analisar
minha experivivéncia como professora afirmo que a profissdo docente na Educacdo Baésica é
atravessada por muitos desafios, controvérsias e angustias. Que vdo desde a desvalorizacao
social, aos parcos investimentos na politica educacional, passando pelo baixo prestigio que
reverbera em baixos salérios, além das deficiéncias dos cursos de licenciatura na medida em
que formam docentes para uma escola idealizada. H& também a incompletude da politica de
formacdo continuada. Além de desafios, controvérsias e angustias advindas das relagdes:
“aluno-professor”, “professor-professor”, “familia-professor”, “professor-instituicdo”, dentre
outras. Todavia a didatica, o como ensinar, 0 como ensinar de forma significativa é o desafio
mais controverso e angustiante. E a pergunta que causa ansiedade a professora, ou ao professor,
todas as vezes que se preparar as aulas. Em que se pensa na diversidade de composicdo das
turmas. Quando se avalia as aulas ministradas. Quando se questiona ou é interrogada(o) sobre
sua préatica. Sobretudo quando se tratam de aulas de Sociologia. Em razdo da intermiténcia da
disciplina na Educacéo Baésica e, por conseguinte, da inexisténcia de uma Didatica em Ciéncias
Sociais para a educacéo escolar.

A didatica é um desafio que acompanha a professora e o professor do inicio ao término
da carreira docente. E um desafio marcado por controvérsias quanto a abordagem e método que
conduz a discussfes ad infinitum sobre a formula mais eficaz. Haja vista que o ENDIPE, o
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino ocorre desde 1982 marcado por
controvérsias (LUCKESI, 2012). Ademais a didatica sob a ideologia tecnicista, abordagem
dominante pautada em habilidades e competéncias, é geradora de muitas angustias, pois ganhou
a equivaléncia de “saber fazer”, “a didatica passou a ser uma hipertrofia dos modos de fazer, da
discussdo do ‘como’ se chega a um determinado fim.” A ponto de se separar a teoria da pratica,
ou o “que fazer” do “como fazer”. (LUCKESI, 2012: 30). Sendo usada como medida valorativa
da atuacdo e pratica docente. Por vezes a relagdo “aluno-professor”, ou o indice de acerto nas
avaliagdes, ou 0 “dominio de sala” sdo usados como sindnimo de didatica, pois sdo consideradas

sintomas da atuacdo profissional.

Contudo, a Pedagogia nos diz que a didatica ¢ uma Ciéncia que tem como objeto de
estudo o processo de ensino aprendizagem. Assim sendo, a didatica investiga os fundamentos,
as condicBes e os modos de realizacdo do ensino. A didatica tem um papel importante na
formacdo de educadoras e educadores ao criar condigdes para que estes se preparem filosofica,
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cientifica, técnica e afetivamente a pratica docente. (LUCKESI, 2012. p. 28-29). Visa converter
objetivos sociopoliticos e pedagogicos em objetivos de ensino. Sendo ao mesmo tempo ciéncia
e tecnica. (SANTOS, 2012. p.42).

A Ciéncia da Educacdo também nos diz que a abordagem, os métodos e as técnicas
devem ser elegidos conforme o contexto escolar, o perfil do corpo estudantil, o objetivo de
ensino e o plano politico pedagdgico da escola. (FARIAS et al., 2011). Porém a prética revela
uma dindmica colocada pela instituicdo escolar com tempos e espagos muito restritos e

29 ¢¢

complexos. No quais a didatica ¢ diluida em “coisas que dao certo”, “com esta turma tem que
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ser assim”, “faz assim que ¢ melhor”, “eu acho que tem que ser assim”, “nessa situagao s6 da
pra ser assim”, “olha como fulane fez”, “adapte-se ao regime de avaliacdes e ao calendario
escolar”. Ou seja, na pratica a didatica muitas vezes equivale a experiéncia do fazer ante as
demandas da instituigdo escolar. E menos a uma sistematizagéo e racionalizagio da experiéncia
do fazer. Esta distancia entre teoria e pratica efetiva foi alvo de denuncias debates e
reformulaces tedricas nos anos de 1960, 1970 e 1980 (LUDKE, 2014), todavia o uso dos

métodos e técnicas didaticas como mero rito e formalismo institucional segue atual.

Cipriano Luckesi (2012) alega que para a didatica assumir um papel significativo na
formacéo docente ela deve ser mais que o ensino de meios e mecanismos de desenvolvimento
de processos de ensino aprendizagem. Ela deve se tornar um elo fundamental entre as opgdes
filosofico politicas da educacdo, os conteldos e o exercicio diuturno da educacdo. As
professoras, e aos professores, ndo cabe apenas executar as diretrizes dos centros de poder, mas
construir estas diretrizes coletivamente com seus pares e a comunidade escolar. E isto se faz ao
traduzir de forma pratica ao exercicio da docéncia as decisfes politicas e epistemoldgicas de
um projeto de sociedade, “um projeto historico de desenvolvimento do povo”. (LUCKESI,
2012. p. 33-34).

A proposta de Luckesi é uma utopia, mas torna-se mais compreensivel se posta em
diadlogo com a afirmacdo de Vera Candau (2012) de que se faz necessario substituir a didatica
instrumental do ritualismo pela didatica fundamental, aquela que assume a
multidimensionalidade do processo de ensino aprendizagem e pde no centro de sua abordagem
a articulagdo consistente das dimensdes humana, técnica e politico social. Tendo compromisso
com a transformac&o social e a busca de praticas pedagdgicas que tornem o ensino de fato
eficiente para as estudantes e os estudantes. Para tanto se deve partir da pratica pedagdgica
concreta e de seus determinantes, e ndo de idealizacGes. Contextualizar a pratica pedagogica
situando suas multidimensfes. Explicitar os pressupostos das diferentes metodologias bem
como o contexto que as gerou. E refletir sobre experiéncias concretas e sobre a relacdo entre
teoria e pratica. Estes procedimentos tornariam a didatica inteligivel permitindo que
professoras, e os professores, em formagéo continuada tenham autonomia sobre sua preparacéo
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a docéncia na medida em que tomariam consciéncia daquilo que estdo fazendo. (SANTQOS,
2012, p.37).

Ressaltando a importancia da teoria e da préatica didatica se vincular ao contexto
educacional em que se insere Oswaldo Rays (2012) pondera que estabelecer uma dicotomia
entre a critica da teoria e a critica da pratica desloca o foco para “o fato pedagdgico como se
fosse possivel admitir a acdo educativa isolada do contexto social.” (RAYS, 2012, p.47). A
didatica deve refletir a realidade educacional em todas as suas dimensdes (humana, técnica e
politico social) a fim de que as estratégias e técnicas de ensino sejam condizentes com 0
contexto social e educacional, e a pratica seja mais significativa. O pedagdgico e o politico
tornam-se um no ato educativo. A teoria didatica atenta aos “problemas da pratica educativa
cotidiana confronta as dimensdes globais do processo educacional e propicia a necessaria

conexao entre a sociedade, a educagdo e a politica.” (RAYS, 2012, p.49).

Rays (2012) assevera que uma das principais funcfes da didatica é problematizar e
contestar o educacional e o social. E tal fungdo se cumpre pela reflexdo critica analitica do
“fazer didatico pré fabricado”. Antes da adogao sua agdo didatica deve ser analisada perante o
contexto relacional da sala de aula com a sociedade. Haja vista que o “fazer didatico
significativo” parte do préprio contexto socioeducacional. Estuda e analisa as especificidades
do processo didatico. Reflete cada situacdo de aprendizagem a partir do exame concreto da
realidade. A critica e a autocritica do “fazer didatico” abrangem as contradi¢des que perpassam
0 “ato de ensinar” e o “ato de aprender” conferindo a didatica um saber fazer significativo.
Sopesar a realidade concreta faz a préatica didatica ndo ser reduzida a repeticdo mecanica de
técnicas de ensino. A agdo educativa assume caracteristicas de um “momento pedagogico
processual”, do especifico ao geral, e vive e versa, “caracteristicas processuais de um saber

sempre redefinido a partir da experiéncia concreta em agao.” (RAYS, 2012. p.51).

Em se tratando do Ensino de Sociologia ha Educacédo Basica, ao que foi dito acima sobre
didatica, deve-se acrescentar os efeitos adversos da intermiténcia da disciplina na Educacéo
Bésica, h& auséncia de consenso sobre o curriculo, a pequena carga horéaria da disciplina, as
limitagdes dos materiais didaticos, paradidaticos e tecnoldgicos — quando existentes —, 0
excesso de militancia ou academicismo, e a incipiéncia da didatica em ensino de Sociologia no
Ensino Médio.

A legitimacdo da disciplina de Sociologia no ensino médio historicamente enfrenta
desafios de diferentes ordens sociais e politicas. Euclides Couto (2017) afianga que a presenca
e auséncia da disciplina na Educacgéo Bésica estiveram atreladas as demandas sociais e politicas
de diferentes projetos de nacdo pelos quais passou (e passa) a politica institucional brasileira.
Oscilando entre a tendéncia tecnicista e a humanistica as escolas, ou corrente de pensamentos,
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sociologicos foram utilizadas como justificativas para a obrigatoriedade do ensino no Brasil.
Em 1981 sob influéncia positivista, alunos seriam preparados “pelos principios reguladores do
comportamento racional e cientifico necessarios a consolidacdo da organizacdo social
republicana”. J& na década de 1930 com um “modelo de ensino enciclopédico voltado para as
elites, a Sociologia cumpria uma fungdo complementar nas grades curriculares, prestando-se
como disciplina auxiliar para a preparagdo aos cursos superiores.” Entre 1946 ¢ 1964 “a
Sociologia como disciplina curricular estd incorporada as ideias de mudanga e reforma social.”
E na década de 1980, no processo de redemocratizagdo, na defesa pela “formacgao escolar mais
critica, cujos componentes curriculares estimulassem o conhecimento da realidade social e da
dinamica politica.” (COUTO, 2017).

Amurabi Oliveira (2011) ponderando sobre “os percursos e percalgos da Sociologia no
curriculo escolar” afianca que a presenga instavel da disciplina provocou o distanciamento entre
0 bacharelado e a licenciatura, e consequentemente no distanciamento da academia em relagéo
as professoras, e aos professores, da Educagdo Basica, e assim “a auséncia de referéncias
curriculares claras para a area” e até mesmo duvida de que deveria ser responsavel pelo ensino.
Esta intermiténcia, ou instabilidade, também implicou numa defasagem na formacdo de
cientistas sociais (ou sociélogos) para lecionar na Educacgdo Baésica.

lleizi Silva (2002) afirma que entre 1930 e 1960 os cientistas sociais viam a
institucionalizagdo da Sociologia no campo escolar como forma de promover a
institucionalizacdo das Ciéncias Sociais no Brasil. Ap6s a década de 1960 a expansdo e
consolidacdo das Ciéncias Sociais desvincularam-se da escolarizacdo da disciplina. Disto
resultou uma hierarquia entre o campo escolar e 0 campo académico cientifico, na qual as
licenciaturas em Ciéncias Sociais foram subvalorizadas em relacéo ao bacharelado. Com efeito,
houve um arrefecimento de pesquisas em Sociologia da Educacéo, e paulatinamente esta linha
de pesquisa tornou-se campo de atuacdo de pedagogas e pedagogos. Desta forma entre as
décadas de 1960 a 1990 tem-se uma reducdo do numero de licenciadas e licenciados em
Ciéncias Sociais. E consequente debilidade de programas e materiais didaticos. Este quadro se
modificou apds a lei n® 11.684/2008, apds a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia na
grade curricular do Ensino Médio.

Florestan Fernandes (1978), mesmo defendendo a necessidade do ensino de Sociologia
nas escolas de nivel médio, advertiu que para “as finalidades formadoras da educacdo pelas
Ciéncias Sociais, seria de suma importancia que se alterassem a estrutura e as condic¢des do
sistema educacional brasileiro, no seu modo de funcionamento e na concepc¢do pedagogica
dominante”. Cabendo as socidlogas e socidlogos intervencdes nas condi¢des pedagogicas a fim
de “preparar as novas geragdes para o tratamento cientifico de problemas econdmicos, politicos,
administrativos e sociais em um pais em formacdo.” (FERNANDES, 1978, p. 22-28 apud
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JINKING, 2007:121). Na contemporaneidade, a Sociologia brasileira desfruta das condicgdes,
ou “elementos” asseverados por Antonio Candido (1956) “para sua definitiva constitui¢ao e
consolidagdao como disciplina curricular” (CANDIDO, 2006[1956]:282), sao eles, socidlogos —
e sociélogas — profissionais; estudos e analises socioldgicas sobre a realidade brasileira — com
teorias e conceitos proprios.

No entanto, os desafios permanecem e se complexificam. Nise Jinking (2007) ao
discorrer sobre os desafios contemporaneos do ensino de Sociologia aponta a desvalorizagao
da disciplina e do cientista social pela comunidade escola, como decorréncia do
“desconhecimento sobre o sentido e a finalidade da disciplina na grade curricular” (JINKING,
2007:126), e este por sua vez como fruto da “auséncia de tradi¢do de trabalho com o ensino da
Sociologia nas escolas”, e “de espagos de reflexdo sociologica que promovam mediagcdes
significativas entre os estudantes e o conhecimento cientifico da vida” (ibid). Por sua vez, esta
desvalorizacdo ocorre como consequéncia da fragilidade e intermiténcia da disciplina na
Educacao Basica, as condicdes de trabalho e formacdo do professores, a carga horaria da
disciplina, os contetidos programaticos, e 0s materiais e recursos didaticos.

Jinking (2005) também apresenta analise advinda de pesquisa ligada ao Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSC sobre a pratica de ensino de Sociologia. Adverte,
contudo, que as “experiéncias ndo devem ser generalizadas, mas sdo significativas do contexto

de precarizagdo do sistema publico de ensino.” (JINKING, 2005, p.127).

Nas salas de aula das escolas, inteiramente articuladas a determinacges mais gerais
dos processos de ensino e aprendizagem, professores sobrecarregados de trabalho,
muitas vezes sem a formacdo adequada para o ensino das ciéncias sociais e
ministrando  diferentes disciplinas, desenvolvem experiéncias pedagdgicas
descontextualizadas e fragmentadas, que ndo permitem uma compreensdo totalizante
do mundo social contemporaneo. [...] Outros desses professores apresentam em sala
de aula conceitos tomados como estaticos, desconectados das teorias classicas e dos
principios explicativos bésicos das ciéncias sociais, ndo situados historicamente,
tornando monotono e destituido de sentido o ensino de Sociologia. Sdo professores
que, em geral, ndo possuem planos de ensino e ndo elaboram um planejamento claro
dos contetdos e atividades a serem desenvolvidos ao longo do ano letivo, utilizando
um ou outro livro didatico de modo acritico, desconsiderando as experiéncias e
conhecimentos iniciais dos alunos e suas praticas sociais. (JINKING, 2005, p.126-
127).

O contexto desenhado é de “permanéncia da situagdo de precariedade” (JINKING,
2005, p.126) tanto do sistema de ensino quanto do ensino de Sociologia. O que dissolve “as
possiveis contribui¢cbes das ciéncias sociais para uma compreensdo ampla da vida em
sociedade” (ibid) como defendia Florestan Fernandes (1978).

Desde a 1990 a politica educacional no Brasil tem expressado o entendimento que as
trés etapas da Educacdo Bésica além da formag&o escolar, que visa a inser¢do das educandas e
dos educandos na sociedade democratica e no mundo do trabalho, se faz necesséaria, também, a
formacdo para a continuidade dos estudos estabelecendo assim uma conexdo entre o curriculo



ENCo,

X = o www.eneseb.com.br
AL\ ENsING T NACO 1A contato@eneseb.com.br

A soc\O A
WA EDuca a0 Bb\©

da Educacéo Basica e o marco legal para a democratizacdo do acesso ao Ensino Superior, qual
seja, 0 Art°. 35 inciso |, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: o ensino médio
terd como uma das finalidades “a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos”. (BRASIL,
1996).

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2000)
a disciplina de Sociologia cabe instrumentalizar as estudantes e os estudantes de forma que
possam decodificar a complexidade da realidade social, construir postura reflexiva e critica
diante da complexidade do mundo, compreender a dinamica social e se perceber como elemento
ativo nesta dindmica e o impacto desta em sua vida, e até viabilizar o exercicio pleno da
cidadania e de mudancgas estruturais com vistas a um modelo de sociedade mais justo e
solidario. (BRASIL, 2000). Segundo as OrientacGes Curriculares Nacionais (OCN, 2006) o
ensino de Sociologia deve oferecer as estudantes e aos estudantes a tradugéo do conhecimento
acumulado pelas Ciéncias Sociais, através de explicacdes cientificas sobre os fenbmenos
sociais, com contextualizacdo historica dos processos sociais, e pela desnaturalizacdo das
concepcdes e explicacdes sobre a realidade social. (BRASIL, 2006). Ambos PCNEM e OCN

reconhecem a pertinéncia e o potencial de se ensinar Sociologia por meio da pesquisa.

Tendo em vista que o conhecimento sociolégico tem como atribuigdes bésicas
investigar, identificar, descrever, classificar e interpretar/explicar todos os fatos
relacionados a vida social, logo permite instrumentalizar o aluno para que possa
decodificar a complexidade da realidade social. (PCNEM, 2000, p. 37).

A pesquisa deve estar presente nos trés recortes, ou seja, ela pode ser um componente
muito importante na relacdo dos alunos com o meio em que vivem e com a ciéncia
que estdo aprendendo. Assim, partindo de conceitos, de temas ou de teorias, a pesquisa
pode ser um instrumento importante para o desenvolvimento da compreensdo e para
explicacdo dos fendmenos sociais. (OCN, 2006, p. 125-126).

Analisando o PCN, o OCN é possivel afirmar que ha nas orientacfes do Ministério da
Educacdo diretrizes para que haja nas trés etapas da educacdo Basica, e principalmente no
Ensino Médio uma didatica voltada para o ensino por meio da pesquisa, para o letramento

cientifico.

A formagdo do aluno deve ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos
basicos, a preparagdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuagdo. PropGe-se, no nivel do Ensino Médio, a formac&o geral,
em oposicao a formagdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar,
buscar informacGes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizacéo. (OCN, 2006, p. 5).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) elenca a pesquisa como a segunda
das dez Competéncias Gerais da Educacdo Basica. E como a primeira Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio. E embora a BNCC do Ensino
Médio ainda n&o tenha sido incluida nos curriculos de referéncia de todos os estados brasileiros,
suas as diretrizes para o Ensino Fundamental reforgam a énfase na préatica de ensino por meio
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da pesquisa, sendo bem possivel que a incorporacao da BNCC nos curriculos do Ensino Médio

consolide esta diretriz.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas. (BNCC, 2017, p. 9-10 - Competéncias Gerais da Educacdo Basica).

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relagéo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles. (BNCC, 2017, p. 558
- Competéncias Especifica de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino
Médio).

Como ja afirmado, a disciplina de Sociologia tem potencial para ser ministrada na
Educacao Bésica por meio da pesquisa. Pesquisa ndo apenas como estratégia de ensino, forma
de trabalho avaliativo, mas também como didatica. Haja vista que a metodologia da Sociologia
permite a articulacdo das dimensdes cientifica, politica e educacional na pratica de ensino no
Ensino Médio. E possivel ensinar o contetido curricular em seus principais temas, conceitos e
teorias numa didatica que explicite o trabalho cientifico por trds das mesmas, ou seja, as
pesquisas e 0s debates que levaram a producdo destes conceitos e teorias. Este meu
entendimento sera aprofundado na proposta de Sequéncia Didatica de Ensino Pesquisa em
Ciéncias Sociais.

Ensino Pesquisa em Ciéncias Sociais

No Ensino Médio o que diferencia a disciplina de Sociologia das demais disciplinas,
sobretudo dentro da area de Ciéncias Humanas, é seu carater cientifico, politico e educacional.
Pierre Bourdieu em “Li¢des da Aula” (1994) nos assevera que uma aula de Sociologia deve ser
a expressao da condi¢do do soci6logo como intelectual, condicdo definida pelo status de
cientista. Isto significa dizer que uma aula de Sociologia deve permitir — e mesmo estimular —
o desejo pelo conhecimento cientifico, que dispde do poder de libertar os dominados dos
dispositivos da dominacdo, ou 0 que autor definiu como o poder de se dizer a verdade, ou,
ainda, o monopolio sobre a determinacdo das representacdes da realidade, que ele define como
sendo violéncia simbdlica. Neste sentido, o conhecimento sociologico em sua dimensao
cientifica também comportaria uma dimensdo politica, pois permite ao individuo a
compreensdo do sistema de dispositivos que define uma tendéncia para a sua conduta, pela
delimitacdo de seus proprios horizontes, valores, e representacfes acerca da vida social.

A aula de Sociologia deve ser um espaco de investigagéo, estudo e reflexdo sobre as
condicBes de produgdo do proprio conhecimento e das praticas discursivas, compreendidas
como definidoras do real. Um espago no qual o aluno seria tido por sujeito inserido, tanto quanto
o professor de Sociologia. (DUARTE, 2017b) E a partir da reflexdo das proprias relagoes
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estabelecidas na situacao de aprendizagem se construiria 0 conhecimento sociologico do social,
e ai estariam dadas as condi¢es politicas da emancipacao.

Maristela Duarte (2017a) assevera que 0 ensino da Sociologia deve ser concebido e
praticado em suas trés dimensdes: a cientifica, a politica e a educacional. A recomendacéo de
Duarte ¢ que as aulas de Sociologia sejam “um espago de investigacdo, estudo e reflexao sobre
as condicOes de producdo do préprio conhecimento e das préaticas discursivas, compreendidas
como definidoras do real.” (BOURDIEU 1994 apud DUARTE, 20173, p.5). Para tanto as e 0s
estudantes devem ser considerados como sujeitos do conhecimento — tal e qual a professora e
o professor. Na situacdo de aprendizagem, e como direcionamento da docente, o conhecimento
sociologico deve ser construido a partir das reflexdes sobre a realidade social individual-
coletiva. A dimensdo politica do ensino esta na construcdo deste espaco dial6gico pelo qual as
e 0s estudantes desenvolvem o pensar socioldgico e se percebem como sujeito social,
condicionado pelas estruturas sociais, a0 mesmo tempo em que participa da (re)construcao
destas estruturas. J& a dimensdo cientifica relaciona-se com a participacdo da Sociologia na
“alfabetizagdo cientifica das jovens e dos jovens educandos do Ensino Médio” (DUARTE,
2017a, p.7). Sendo esta “alfabetizacdo” a dimensdo educacional pela qual a pesquisa ¢ uma

importante estratégia didatica.

Duarte (2017b) também assegura que 0 ensino pesquisa em Sociologia € uma estratégia
didatica de suma importancia, porque permite as estudantes e aos estudantes participar do
processo de construcdo do conhecimento. E ao mesmo tempo é uma metodologia que permite
a articulacdo das dimensoes cientifica, politica e educacional do ensino de Sociologia no Ensino
Médio.

O ensino da Sociologia tem um carater cientifico, dado que como Ciéncia a disciplina
participa do letramento cientifico das jovens e dos jovens educandos do Ensino
Médio, afinal ela possui objeto, teorias e métodos que permitem desvendar a realidade
e ir além das aparéncias dos fendmenos. Deste modo tem-se a importancia da pesquisa
como uma das estratégias didaticas, dado que permite a estudante e ao estudante
compreender os fendmenos sociais, dos quais participa diretamente ou que tém
relevancia para sua vida individual ou familiar, em muitos casos, fendmenos de seu

préprio cotidiano. Este carater educacional da Sociologia é um dos elementos
essenciais para se conhecer a realidade em que vivemos. (DUARTE, 2017b, p.7).

Todavia a pesquisa deve ser compativel com o0s sujeitos, a estrutura, tempos e espagos
da Educacéo Basica. Portanto, ndo se trata de pesquisa cientifica académica, mas de pesquisas
com valor cientifico e pedagogico.

As pesquisas desenvolvidas por alunos do Ensino Médio ndo terdo, necessariamente,
valor cientifico, nem seus resultados serdo passiveis de generalizacdo; no entanto, as
pesquisas terdo carater cientifico e finalidade pedagégica. Além dos alunos
experimentarem de forma ativa a investigacdo e a analise de fendmenos sociais, por
meio de procedimentos similares aos das pesquisas de &mbito cientifico-académico,
serdo desafiados em seus valores e em suas crengas, pelos problemas e dados
encontrados, bem como estimulados aos saudaveis habitos da critica, da suspeita sobre
as explicacBes hegemdnicas e da analise criteriosa. (DUARTE, 2017b, p.6).
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Ao enumerar as fungdes do ensino das Ciéncias Sociais nas escolas Florestan Fernandes
aponta a formacao das “novas geracdes para o tratamento cientifico de problemas econdmicos,
politicos, administrativos e sociais em um pais em forma¢ao” (FERNANDES, 1978, p. 22-28
apud JINKING, 2007:121) como uma das finalidades do ensino.

Amurabi Oliveira (2011) defende que seja propiciado uma “busca por um giro

cognitivo, a ser experenciado pelo aluno da educagéo basica” (OLIVEIRA, 2011:32).

Lecionar Sociologia ndo é apenas ensinar considerando o contexto, mas trazer o
contexto para a sala de aula como assunto a se debater. Nao esperamos com isso, que
a aula se resuma a um refinamento do senso comum, mas devemos ter o senso comum
como ponto de partida para nossa praxis educativa, articulado as categorias € as teorias
sociologicas. (OLIVEIRA, 2011).

Sarandy (2001) afianca que “o sentido ¢ a especificidade do ensino sociologico” é
“desenvolver uma nova atitude cognitiva”, entendida como “o desenvolvimento da perspectiva

socioldgica”. Um contato com a produgdo da pesquisa sociologica.

Um olhar e um ouvir disciplinados pelo quadro teérico-conceitual e pela experiéncia
em campo. No entanto, ndo podemos esperar muita “experiéncia de campo” no Ensino
Médio, nem é nosso objetivo formar socidlogos ao fim dessa etapa do ensino escolar.
Aqui, trata-se de promover o contato cognitivo do aluno com o pensar sociol6gico
ainda que, na medida do possivel, por meio da organizacéo de algumas possibilidades
de experiéncia com pesquisa. (SARANDY, 2001).

Mas como seria esta formacédo para o tratamento cientifico dos problemas brasileiros?
Qual técnica de ensino empregar para obter éxito na letramento cientifico das estudantes e dos
estudantes do Ensino Médio? Como lecionar propiciando “um giro cognitivo”, a adogdo da
racionalidade socioldgica que articula conceitos e teorias para analisar a complexidade da
realidade social? Como orientar as estudantes e aos estudantes a produzir pesquisa socioldgica,
no Ensino Médio, com cinquenta minutos de aula por semana? Como planejar um ensino por
meio da pesquisa compativel com os sujeitos, a estrutura, tempos e espacos da Educacdo
Bésica?

Uma forma de enfrentar estas questfes é a adogdo da metodologia de resolugdo de
problemas (OTT, 2012). Consiste em apresentar as educandas e aos educandos situacdes
problemas em aberto, e sugestivas. E estimular uma atitude ativa e persistente de encontrar as
suas proprias respostas, de assumir a busca pela resolu¢cdo do problema, de produzir
conhecimento. Fazé-los adquirir o habito e a atitude de enfrentar uma situacdo problema até se
encontrar uma resposta satisfatoria. Para tanto é necessario uma sequéncia de aulas, que mescle
aulas expositivas e praticas, para explicar as etapas do méetodo cientifico, e das metodologias
sociologicas. Bem como promover o dominio destas metodologias utilizando os conhecimentos
das estudantes e dos estudantes, bem como de conceitos e teorias das Ciéncias Sociais. Todavia
ndo basta apenas ensinar a resolver problemas, é preciso também incentivar que as estudantes
e os estudantes proponham situacdes problema, partindo da realidade que os cerca. Questiona-
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los acerca da justificativa para situacdo problema elegida merecer pesquisa. Estimular o habito
pela problematizacéo e busca de respostas proprias.

Neste processo de aprendizagem se revela o potencial da metodologia da Sociologia, ou
das Ciéncias Sociais, para 0 ensino por meio da pesquisa. Haja vista as trés dimensdes do ensino
de Sociologia. A dimens&o cientifica ao tornar propicia o letramento cientifico das jovens e dos
jovens educandos do Ensino Médio. A dimenséo politica e educacional ao fazer do espaco e do
tempo da sala o espaco dialdgico pelo qual as e os estudantes vao tornar a realidade que os cerca
e os intriga como objeto de pesquisa, para desenvolvimento do pensar socioldgico, da
racionalidade socioldgica que os permite se perceber como sujeito social que é afetado pelos
fendmenos sociais, mas que tem potencial de modifica-los.

Neste sentido o processo de ensino aprendizagem ocorrerd com o desenvolvimento da
habilidade de estranhamento, de se espantar diante do familiar, a capacidade de questionar as
coisas como elas séo, e buscar compreender o0 porqué, o para qué e como dos fendmenos sociais.
Também da habilidade de desnaturalizacdo da realidade social, a capacidade de olhar para dado
fendmeno e compreendé-lo como fruto de um processo historico, e, portanto fruto das relagdes
sociais e da producdo humana ao longo da Histdria, ou seja, a compreensdo de que tudo,
exatamente tudo que ha no mundo social nao ¢ natural, nao ¢ “dado da natureza”, mas sim
resultados de processos historico-sociais — resultados da acdo humana, de valores, interesses,
conflitos e cooperacdes sociais e, portanto, possiveis de serem modificados, desconstruidos e
transformados. E também o desenvolvimento da habilidade de estabelecer as conexdes entre 0s
fendmenos sociais. Como por exemplo, de que a biografia de um sujeito esta ligada a biografia
dos demais e as estruturas materiais, simbdlicas e historicas da sociedade.

Diante do exposto, € possivel adaptar a metodologia de resolucdo de problemas da
Matematica, no ensino de Sociologia ao passo que colocar aos jovens estudantes uma situacdo
problema, ou estimula-los a criar uma situacdo problema é fazé-los tomar o seu dia a dia, ou
suas questdes subjetivas, ou seus desafios e obstaculos como objeto de estudo passivel se ser
transformado em problema, logo, de ser percebido como social e histérico. Fruto de relacbes
complexas entre dois ou mais individuos. Rela¢cdes que podem ser compreendidas em suas
raizes e de forma ampla e interligada com outros fenémenos.

A didética da situacdo problema cria oportunidade para as estudantes e os estudantes
buscarem os sentidos sociais daquilo que os afeta. Ao tornar a realidade que os cerca como
objeto a ser estudado, se evidenciara a interagdo do pessoal com o social. Daquilo que num
primeiro momento era visto como subjetivo, e ao ser transformado em problema passa a
apresentar os vinculos com seu entorno. Entdo, ocorre o0 giro cognitivo a mudanca de
racionalidade que revela as origens, as fungdes sociais, os conflitos de interesse, entre outros.
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E as educandas e os educandos operam andlises das relacdes de poder/interesse que envolve
suas questdes a priori pessoais.

Conforme lleizi Silva (2005) o norteador na escolha dos contetidos e métodos de ensino
para a educacdo escolar devem ser 0s pressupostos teoricos e metodologicos produzidos pelas
Ciéncias Sociais, 0 acimulo de saber construido por nossa Ciéncia. As técnicas de ensino
nascem das necessidades contemporaneas em dialogo com o saber acumulado do qual nos
apropriamos. As pesquisas e teorias produzidas exemplificam o raciocino socioldgico, as
formas de pensar os fendmenos sociais. Os teoricos e temas classicos ndo foram totalmente
superados e balizam as pesquisas contemporaneas. As técnicas de ensino devem, portanto, ser
extraidas do saber acumulado pela Sociologia definindo-se “principios ldgicos do raciocinio e
da imaginagao socioldgica” (SILVA, 2005 p. 2). E a partir das necessidades das estudantes e
dos estudantes, da escola, e do contexto social no qual os sujeitos escolares estéo inseridos e
que se estabelecem os “modos de ensinar, e as técnicas de criacdo de vinculos entre a Sociologia
e as e os estudantes”. (loc. cit.). Mesmo com a proliferacdo de linhas de pesquisa, reflexo das
“mudancgas constantes e intensas do mundo moderno” Silva afian¢a que ndo ha razao para se

perder na defini¢do de programas, conteudos e metodologias de ensino:

Silva (2005) afianca que nas Ciéncias Sociais ha acumulo de conhecimento tanto para
orientar sobre o conteldo, o curriculo, quanto sobre como ensinar. Como desenvolver o olhar
e 0 pensar socioldgico com as e os estudantes do Ensino Médio. Para tanto 0 mais importante
ndo € um namero exaustivo de temas, mas a constru¢do com os jovens e adultos do Ensino
Médio da imaginacdo socioldgica. O objetivo do ensino deve ser a introducdo e o
aprofundamento de alguns conceitos e teorias, com abordagem que permita as e 0s estudantes
“pensarem as contradi¢des, os nexos e as interdependéncias entre suas vidas e a sociedade.”
(SILVA, 2005 p.13). Este objetivo é a definicdo sucinta, do que Wright Mills (1972) nomeou
como imaginacao socioldgica.

Para Silva (2005) a Sociologia como disciplina escolar esta na fase de estruturar uma
didatica propria, uma pratica “pedagogica de reproducao dos conhecimentos cientificos nos
niveis mais basicos da formacdo humana nas escolas.” Propde a histéria de vida como
metodologia de ensino. Como programa de curso os temas relagdo individuo e sociedade,
estruturas sociais, Estado e capitalismo. E as analises classicas de Karl Marx, Max Weber e
Emilie Durkheim como os pressupostos tedricos. Embora reconheca que temos as m&os um
arcabouco teorico bem mais amplo, em termos de analise, defende que utilizar apenas os
classicos ¢ uma maneira segura de “oferecer as e os estudantes, o que eles produziram de

reflexdo e de criacdo do que se tornou, hoje, o raciocinio sociologico” (SILVA, 2005 p. 3).
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A proposta de lleize Silva é que por meio da metodologia de histdria de vida as e 0s
estudantes possam desenvolver o raciocinio sociolédgico, praticando-o0. Que a partir de suas
biografias compreendam a sociedade, suas estruturas, os mecanismos de poder e a inter-relacéo
de suas vidas com a Historia, que as causas de seus sofrimentos tém origem social.

Concretizando assim o que foi proposto por Durkheim e Mills.

“A imaginacdo socioldgica capacita seu possuidor a compreender o cenario
histérico mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a
carreira exterior de numerosos individuos. Permite-lhe levar em conta como o0s
individuos, na agitacdo de sua experiéncia diaria, adquirem frequentemente uma
consciéncia falsa de suas posi¢Bes sociais. Dentro dessa agitacdo, busca-se a
estrutura da sociedade moderna e dentro dessa estrutura sdo formuladas as
psicologias de diferentes homens e mulheres. Através disso, a ansiedade pessoal
dos individuos é focalizada sobre fatos explicitos e a indiferenca do publico se
transforma em participacdo nas questdes publicas. (MILLS, 1975, p.11-12, apud
SILVA, 2005. p. 4, grifos da autora).

“[...] mecanismos que tornam a vida dolorosa, inviavel até [...] [e que isso] explica as
contradi¢Bes [sem] resolvé-las. Mas, por mais cético que se possa ser sobre a eficacia
social da mensagem socioldgica, ndo se pode anular o efeito que ela pode exercer ao
permitir aos que sofrem que descubram a possibilidade de atribuir seu sofrimento a
causas sociais e assim se sentirem desculpados; e fazendo conhecer amplamente a
origem social, coletivamente oculta, da infelicidade sob todas as suas formas,
inclusive as mais intimas e as mais secretas. Esta constatacdo, apesar das aparéncias,
ndo tem nada de desesperador. O que o mundo social fez, 0 mundo social pode,
armado deste saber [sociolégico] desfazer.” (BOURDIEU, 1998 p. 735, apud
SILVA, 2005. p. 5, grifos da autora).

A minha contraproposta é de que o programa contemple mais temas em atencéo as
demandas das jovens e dos jovens, e adultas(os) e idosas(os) do Ensino Médio. Bem como da
escola e seus sujeitos escolares. A historia de vida ao invés de metodologia de ensino seria uma
das possibilidades de técnica de ensino aprendizagem. A metodologia de ensino, a didatica
entdo sera um conjunto de metodologias de pesquisa das Ciéncias Sociais, elegidas de acordo
com a etapa do processo de ensino aprendizagem. E além das teorias classicas um diadlogo com
a produgdo cientifica contemporanea, e os “novos classicos” a fim de responder as exigéncias
dos sujeitos escolares. Dado que vivemos em plena sociedade da informacdo e com muita
facilidade as discussdes da sala de aula sdo checadas na internet. Ficar preso a triade classica,
sem abrir a interlocucdo com a producdo de conhecimento contemporanea € correr o risco de

parecer despreparado. Quando pior “errado”.

Para as finalidades almejadas é necessario que o programa de ensino de Sociologia tenha
o letramento cientifico como espinha dorsal, ou seja, 0 programa deve propiciar de inicio a
familiarizacdo das estudantes e dos estudantes com o modo de producéo de conhecimento das
Ciéncias Sociais, dessa forma o raciocinio socioldgico sera revisitado e aprofundado a cada
conteddo programatico.

Sequéncia Didatica de Ensino em Ciéncias Sociais no Ensino Médio
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Ensinar desenvolvendo as metodologias de pesquisa das Ciéncias Sociais € ensinar pelo
processo de problematizacdo dos fenémenos sociais. A luz do conhecimento acumulado pela
Ciéncias Sociais propiciar a aprendizagem significativa de conceitos, teorias numa abordagem
e sequéncia didatica que leve as e os estudantes a decodificar a complexidade da realidade
social, e a perceber as interconexdes entre as esferas da vida social e suas trajetdrias individuais.
Uma prética de ensino que permita a compreensao de que os fendmenos sociais sdo processuais.
Tem historia e origem. Uma vez que sao frutos da interacdo social sdo construtos, e como tal
sdo continuamente atualizados pela acdo social dos individuos e dos grupos que compdem a
sociedade.

A pratica educativa ndo se limita a transmissao e apreensdo de conhecimentos dado que
se processa em relacdo a realidade social, econdmica, politica e cultural do contexto na qual se
insere, tanto na esfera micro quanto na esfera macro. Mesmo que a professora, ou o professor,
ndo politize sua docéncia esta é comprometedora dos destinos da sociedade, logo a dimenséo
politica da educacdo ndo se anula ao ser negada. Ao se ensinar por meio das metodologias de
pesquisa das Ciéncias Sociais € preciso cuidado para ndo transmitir a concepcdo de que a
Ciéncia seja uma atividade neutra, isenta de pressupostos e ideologias. Os procedimentos
didaticos devem explicitar os pressupostos e 0 contexto da teoria ou das teorias que se esta
transmitindo

Também € importante que os temas, as técnicas e 0s métodos propostos no programa de
ensino estejam em conexdo com o contexto social da escola e das e dos estudantes. Quando o
processo de ensino aprendizagem é elaborado fazendo a ligacao dos fins pedagogicos aos fins
sociais, tendo como referéncia a realidade social onde o ensino ird ser desenvolvido a educadora
ou o educador e as educandas e os educandos ndo ficam apaticos, pois as reais necessidades do
contexto social e pedagdgico sdo os mobilizadores da acdo educativa. Logo, o programa de
ensino deve aliar as metodologias de pesquisa, e as teorias e conceitos das Ciéncias Sociais,
com a técnica de situacbes problema a partir da qual o contexto social das estudantes e dos
estudantes sera inserido no programa de ensino. A acdo educativa € um ato politico pedagogico,
destarte as propostas de situagcdes problema devem ser condizentes com o contexto social e
educacional, precisam ser elaboradas a partir das condi¢des socioeducacionais no qual a pratica
docente sera desenvolvida.

E pela acdo e pela reflexo critica analitica que, conjuntamente, educador e educandos
atingem o desequilibrio da certeza pedagogica do fazer didatico. E assim, portanto,
que o fazer didatico, do giz de cor aos sofisticados meios cibernéticos, livra-se da
“didatica vazia” que geralmente se baseia em referéncias sociais e educacionais
também vazias. (RAYS, 2012, p.49-50).

Deste modo a criacao, a execucao e os resultados da proposta de sequéncia didéatica, que
irei apresentar, vai depender da atitude que a professora ou professor conjuntamente com as
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estudantes e os estudantes tiverem diante do “como fazer”, “o que fazer” e do “fazer didatico”.
A sequéncia didatica que aqui seréa apresentada deve ser tomada como receita metodoldgica que
necessita adaptacdo em acordo aos ingredientes locais. O fazer do ensino em Ciéncias Sociais
sera significativo sob a condigcdo de emergir do proprio contexto socioeducacional e ndo da
reproducdo ipsis litteris do prato feito. A aprendizagem das Ciéncias Sociais sera significativa
ao analisar as contradicGes especificas e responder positivamente aos problemas do contexto
no qual professoras(es) e estudantes estdo inseridos. O estudo e andlise da realidade imediata,
o refletir sobre a realidade concreta envolvendo todos os dados necessarios a solucédo que
inerentemente serd sempre parcial, porém aproximada da necessidade educacional concreta é
que preservara o letramento cientifico na Educacdo Basica da reproducéo mecanica advinda do
espelhamento da condicdo socioeducacional da pesquisa na Educacgao Superior.

A proposta consiste na estruturacdo de uma sequéncia de didatica que reproduz a
metodologia das Ciéncias Sociais, 0 modo de producdo de conhecimento da racionalidade
sociologica. Por esta forma a cada tratamento de um tema do programa de ensino, se reitera
pela pratica a “imaginagdo sociologica”. Dai a importancia de se iniciar com o tema da
“producao social do conhecimento”, pois assim se ensina um tema ao mesmo tempo em que se

prética o que ensina.

Mas por que nomear o de tema como “a producgdo social do conhecimento” e nao “o
método cientifico”, ja que uma das finalidades do ensino de Sociologia no Ensino Médio é
desenvolver a racionalidade sociol6gica? Porque o letramento cientifico é como que a espinha
dorsal, e ndo o fim ultimo do ensino de Sociologia. O tema “producdo social do conhecimento”
abrange todas as diversas formas de conhecimento produzidas pela humanidade. Neste se
apresenta as diversas formas de conhecimento existentes, suas origens, meétodos e
representatividade. Problematiza-se as diferencas e disputas pelo poder saber destas diferentes
epistemologias. Assim nos temas, ou niveis de ensino, seguintes 0 modus operandi, qual seja,
0 raciocinio sociolégico seré revisitado e aprofundado, pois ele € o meio e um dos fins do
ensino.

E fundamental explicitar os pressupostos das diferentes teorias e conceitos bem como o
contexto que as gerou, em todos os temas/conteidos do programa. De modo que as estudantes
e 0s estudantes percebam que a Sociologia quando trata, por exemplo, da desigualdade racial
ndo parte de uma opinido, ou da perspectiva de um sociologo, mas sim do conhecimento
produzido pela experiéncia, 0 senso comum, para 0 conhecimento mais elaborado, a Ciéncia.
As Ciéncias Sociais, por sua vez, produzem conhecimento com rigor, assegurado pela
“sinceridade metodologica”. Seguindo, entdo, o método cientifico e aplicando a cada tema as

técnicas e instrumentos mais apropriados aos objetivos de estudo.
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Conduzir a reflexd@o sobre experiéncias concretas e sobre a relagédo entre teoria e pratica
torna a Sociologia inteligivel, permite que as estudantes e os estudantes tomem consciéncia
daquilo que estdo estudando ao produzirem conhecimento. Como dito, uma aula de Sociologia
deve permitir —e mesmo estimular — o desejo pelo conhecimento cientifico, que dispbe do poder
de libertar os dominados dos dispositivos da dominagédo, ou o que autor definiu como o poder
de se dizer a verdade, ou, ainda, 0 monopdlio sobre a determinacdo das representacdes da
realidade, que ele define como sendo violéncia simbdlica. Neste sentido, o conhecimento
sociologico em sua dimensdo cientifica também comportaria uma dimenséo politica, pois
permite ao individuo a compreensdo do sistema de dispositivos que define uma tendéncia para
a sua conduta, pela delimitacdo de seus préprios horizontes, valores, e representacfes acerca da
vida social. A aula de Sociologia deve ser um espaco de investigacédo, estudo e reflexdo sobre
as condicOes de producao do prdprio conhecimento e das préaticas discursivas, compreendidas
como definidoras do real.

Consideracg0es

Ao longo dos ultimos noventa e trés anos a Sociologia tem travado batalhas por sua
legitimacdo enquanto Ciéncia e disciplina na Educacdo Béasica. O presente trabalho voltou-se
ao ensino de Sociologia no Ensino Médio, ao apontar os muitos desafios a institucionalizacédo
da disciplina no curriculo buscou-se ponderar a importancia da definicdo de uma didatica do
ensino de Sociologia para a oferta da aprendizagem significativa e da escolarizagdo qualitativa
da Sociologia. Surgindo assim a proposta da Didatica de Ensino Pesquisa como a Didatica do
Ensino de Sociologia no Ensino Médio. Reafirmando que a legitimidade da disciplina na
Educacdo Basica deve ser assegurada pela afirmacéo da Sociologia como Ciéncia da sociedade,
em oposicao aos esteredtipos e acusacdes de que seu ensino trata-se de doutrinacdo ideoldgica.

O diferencial da Sociologia esta em ofertar as ferramentas com as quais as estudantes e
os estudantes podem decodificar a complexidade da realidade social. Tanto pela “singularidade
de se questionar o tempo todo” (JINKINGS, 2007:113), quanto por sua competéncia para
pensar as dindmicas sociais, a historicidade dos processos, conceituar os fendmenos sociais, e
com seus multiplos recursos metodoldgicos compreender de forma sistematica e rigorosa a
realidade social.

A Sociologia alcangara legitimidade e valorizago social, ao passo que abandar o sonho
de moral e civica, ou o sonho de revolugéo, e sob o alicerce de suas dimensdes cientifica-
politica-educacional tornar propicia o letramento cientifico das jovens e dos jovens. Fazé-los
desenvolver o pensar socioldgico, a racionalidade sociologica que os permitird se perceber
como sujeito social, afetado pelos fendmenos sociais, mas que tém potencial de modifica-los.
Num processo de ensino aprendizagem que constr6i a habilidade de estranhamento, de se
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espantar diante do familiar, de questionar as coisas, de buscar compreender o porqué, o para
qué e como dos fendmenos sociais. A habilidade de desnaturalizar a realidade social, de olhar
para dado fendmeno e compreendé-lo como fruto de um processo historico. E também o
desenvolvimento da habilidade de estabelecer as conexdes entre os fendmenos sociais.
Aprender pela aventura sociologica de observar o que é familiar (VELHO, 1978). As e 0s
cientistas sociais e sociologas(os) tem sido muito “mal aproveitados” pelas instituigdes publicas
no Brasil, principalmente dentro das escolas. Talvez tenha chegado a hora de encararmos “o
esporte de combate” que € a Sociologia e disputarmos e conquistarmos nosso espaco dentro das
escolas ndo apenas como docentes, mas também como cientistas engajados capazes de
contribuir de forma significativa com as mudancgas qualitativas nas condi¢des e estruturas do
sistema de ensino brasileiro.
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