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RESUMO

O presente artigo é um relato empirico de estagio docente na disciplina de Sociologia realizado para a
disciplina Praticas de Ensino em Ciéncias Sociais, que compde o curriculo da Licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade de Brasilia (UnB). Devido a pandemia de COVID-19 que se iniciou
em 2020, o estagio foi realizado em regime de Ensino Remoto Emergencial. A escola escolhida para o
cumprimento das atividades foi o Centro de Ensino Médio 03 de Ceilandia, localizada na Regido
Administrativa de Ceilandia, no Distrito Federal. A modalidade de ensino escolhida para o estagio foi
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Foram observadas e avaliadas turmas dos trés anos do ensino
médio distribuidas entre os turnos vespertino e noturno durante um periodo de quatro meses. Com
base nos dados levantados, é possivel encontrar apontamento sobre as dificuldades do ensino de
sociologia no EJA antes e apos o inicio do ERE. E evidente, contudo, que as dificuldades foram
intensificadas pelo ensino remoto e que novos obstaculos para a insercdo dos estudantes dessa
modalidade de ensino estiveram em voga durante o contexto pandémico.
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INTRODUCAO

O presente artigo é um relato empirico e tem como objetivo descrever as atividades
realizadas ao longo da disciplina Praticas de Ensino em Ciéncias Sociais (PECS). A disciplina
faz parte do curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade de
Brasilia e corresponde ao estagio obrigatério em turmas de Sociologia de Ensino Médio.
Devido a pandemia de COVID-19 que teve inicio no ano de 2020, o estagio foi cumprido em
meio a aplicacao inédita do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Dessa forma, todas as
atividades descritas no texto em tela foram realizadas de forma remota por meio de
plataformas digitais e o acompanhamento das aulas foi feito via Google Sala de Aula. A
escola escolhida para o estagio foi o Centro de Ensino Médio 03 de Ceilandia, escola publica
de zona urbana vinculada a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal e localizada na
Ceilandia Sul, regido periférica do Distrito Federal. No total, foram acompanhadas 12 turmas
da modalidade Educacdo para Jovens e Adultos (EJA). Turmas essas que incluiam as trés
séries do ensino médio e se distribuem entre os turnos noturno e vespertino.

A realizacao do estagio em turmas EJA foi uma escolha deliberada. A principal

motivacdo para essa decisdo foi o interesse em comparar as dificuldades entre a modalidade
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de ensino regular e a Educacao Para Jovens e Adultos. Hipéteses sobre as singuiaridades da
modalidade de ensino escolhida foram elaboradas previamente ao inicio do estdgio. A maioria
delas estava relacionada aos obstaculos enfrentados pela EJA. Esperava-se, desde o inicio,
situacOes como a alta taxa de evasdo, baixo interesse discente nas disciplinas ministradas e
menor taxa de realizacdo das atividades escolares. Também era esperado que tais obstaculos
tivessem se intensificado com o inicio do ERE. Os dados coletados ao longo do estagio
apontam para uma confirmacao das hipéteses iniciais. Como ndo foi conduzida uma pesquisa
envolvendo varias instituicdes que oferecem a modalidade EJA, cabe deixar claro que as
conclusdes aqui propostas nao sao definitivas e que os resultados encontrados nada mais sao
que apontamentos particulares sobre a realidade do ensino de sociologia nas turmas dessa
modalidade do CEM 03 de Ceilandia.

Todavia, tais resultados sdo dados relevantes e fornecem direcionamentos de pesquisa
e informacdes fundamentais para a discussdo sobre politicas ptblicas que visem sanar os
desafios criados pelo ERE. A principal constatacdao aqui proposta é a de que o Ensino Remoto
Emergencial potencializou obstaculos ja enfrentados pela EJA e criou novas barreiras para a
insercdo de estudantes nessa modalidade de ensino. Como aponto Coelho (2006), o conceito
de insercdo educacional vai além do simples acesso ao ensino e ao sistema escolar. Segundo a
autora (2006), o acesso a educacao representa somente a entrada em instituicoes escolares e a
participacdo em atividades propostas. Por outro lado, a insercdo representa a efetivacdo e
implica usufruir de forma plena dos direitos garantidos pelas legislagdes educacionais e de
todos os espacos fornecidos pelas institui¢oes escolares, sejam eles académicos, politicos ou
de socializacdo (RUANO-IBARRA; FRANCO, 2021). Dessa forma, defende-se aqui que
embora estudantes do EJA no CEM 03 de Ceilandia tenham acessado os materiais
disponibilizados por docentes e as plataformas virtuais de ensino durante o ERE, ndo foram
verdadeiramente inseridos no sistema escolar remoto pois enfrentam obstaculos sociais que
impediram seu acesso pleno a educacao.

O artigo esta dividido em trés secOes. Inicialmente, é apresentada uma breve descricao
do Plano Politico-Pedagégico (PPP) criado pelos docentes, servidores e colaboradores da
instituicdo. Logo apés, sdao relatados dados sobre a professora supervisora. Esses dados
correspondem a constatacdes da professora sobre seu trabalho, sobre as turmas nas quais
ministra aulas de Sociologia e sobre as mudancas geradas pelo ERE. Como atividade
obrigatorio do estagio, ministrei uma aula de Sociologia para quatro turmas de segundo ano
do ensino médio EJA. Um breve relato sobre a experiéncia de regéncia de aulas em meio ao

ERE é apresentado a seguir. O relatério é concluido por consideragoes finais sobre o estagio,
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sobre a modalidade de ensino escolhida e sobre as atividades realizadas enquanto estudante e

estagiario. Desde ja, cabe apontar que o presente relatorio ndo traz dados sobre os estudantes
que compdem as turmas em que o estagio foi realizado. Ao longo do estagio, foi passada
tarefa intitulada Conhecendo os discentes, que visava levantar dados sobre alunos e alunas das
turmas em que o estagio era feito. Apesar de ter sido produzido e divulgado um questionario
com esse objetivo, ndao houve respostas em nenhuma das turmas.

2. O CEM 03 de Ceilandia e seu Plano-Politico Pedagogico

No momento da pesquisa, estava em vigor o Projeto Politico-Pedagdgico publicado
em marco de 2020. Seu antecessor data do ano de 2018. A construcdo do PPP de 2020 contou
com a participacao de docentes, coordenadores, representantes discentes, representantes dos
pais e também da comunidade. O documento possui 36 paginas e esta dividido em nove
partes: Apresentacdo; Perfil institucional; Fungdo Social; Concepgoes tedricas; Objetivos e
metas institucionais; Organizacdo do trabalho pedagégico; Préticas e estratégias de avaliagcdo
do processo de ensino-aprendizagem; Acompanhamento e avaliacdo do Projeto Politico-
Pedagogico; Referéncias Bibliograficas. Ele pode ser encontrado online no site da Secretéria
de Educacao do Distrito Federal (SEDF). Logo na apresentacdo, o PPP é descrito ndo como
um projeto acabado, mas como uma “proposta realista de construgdo coletiva a ser revisitada
e refletida sistematicamente por toda comunidade escolar” (p. 5).

Segundo o documento, o CEM 03 tem como missOes garantir uma educacdo publica
de qualidade, gerar a inclusdo social e oferecer uma formacdo global que objetiva a
permanéncia dos estudantes no ambito escolar. MissOes essas que sdo integradas aos objetivos
da SEDF de oferecer uma educacao publica de qualidade que garanta a continuidade escolar e
a formacao cientifica, cultural e cidada de estudantes. Os dados do PPP apontam que, até
2019, o centro de ensino contava com 2.829 aluna/os vindos de regides distintas do Distrito
Federal e de diferentes realidades socioeconémicas. De acordo com o projeto, entre os pais e
responsaveis de seus estudantes ha “empresarios, funciondrios publicos, auténomos,
balconistas, pedreiros, diaristas, entre outros” (p. 8). Essa variacdo também existe no que
tange ao grau de envolvimento das familias no processo educacional. O PPP aponta que
enquanto alguns discentes apresentam um alto grau de acompanhamento familiar, ha também
uma notavel auséncia e, em alguns casos, um abandono por parte de pais e responsaveis.

Desde 2013, a escola adota o regime de semestralidade em seus planos pedagogicos
para o ensino regular. Na modalidade EJA, sdo estabelecidos 100 dias letivos por etapa. As
disciplinas sdo divididas em dois blocos, de modo que cada um deles é oferecido em um dos

semestres letivos. Apenas 3 disciplinas sdo oferecidas por todo o ano: Portugués, Matematica
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e Educacao Fisica. O PPP constata uma notavel diferenca de interesse e envolvimento escolar

entre as trés séries oferecidas. Também aponta a dificuldade de adaptacao dos alunos do
primeiro ano do ensino médio ao sistema de semestralidade e ao ambiente escolar. Isso reflete
em um menor envolvimento e em problemas de disciplina por parte dos alunos e alunas da
série. Por outro lado, estudantes dos dois anos seguintes (2° e 3° ano) apresentam maior foco
na vida escolar e maior disciplina. Segundo o documento, tais alunos ja demonstram objetivos
claros em relacdo aos seus futuros, sejam eles profissionais ou académicos (busca por
emprego, empreendedorismo, ingresso em universidades). Essa variacdo ndo é notada nas
turmas EJA, em que o grau de envolvimento discente é descrito como alto ao longo das trés
séries.

O projeto aponta o desinteresse de estudantes, o baixo rendimento, a evasdo e a
seguranca ao redor do prédio escolar como os principais problemas a serem enfrentados.
Também é destacada a auséncia de profissionais que atuem no atendimento psicopedagégico
de discentes. Os dados oferecidos pela escola apontam uma alta taxa de reprovacgdo e de
abandono nos ultimos cinco anos tanto no ensino regular quanto no EJA. No ensino regular, o
centro de ensino reprova mais de 10% de seus alunos desde 2015. Em 2017, houve o niimero
recorde de reprovagoes, sendo 262 discentes reprovados entre 998 matriculados. No que diz
respeito a taxa de evasdo, os dados também apontam uma taxa maior de 10% em quase todos
os anos, exceto em 2017, em que consta o abandono de apenas 10 alunos. Na Educacao de
Jovens e Adultos, o nimero de abandonos é maior que o nimero de reprovagdes. Hd uma
distribuicdo similar entre aprovados, reprovados e abandono nessa modalidade de ensino,
sendo cada uma dessas categorias proximas de 1/3 do total de matriculados. Nao € possivel
identificar padroes de aumento ou diminuicdo em nenhuma categoria das duas formas de
ensino.

As bases teodricas para a construcdo do PPP sdo brevemente descritas ao longo do
documento. De acordo com o projeto, a construcao pedagogica do centro de ensino tem como
base a pedagogia historico-critica e a psicologia histérico-cultural. A escola afirma seguir as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, perpassando o BNCC, e as Diretrizes
de educacdo do Distrito Federal para a construcdo de suas disciplinas e dos processos de
ensino-aprendizagem. Também sdo citadas as Diretrizes de avaliacdo Educacional da SEDF,
assim como o Curriculo em Movimento para a educacdo basica. O projeto ressalta que todas
as diretrizes apontadas nos documentos oficiais passam por um processo de adaptacdo para
que possam ser adequadas a realidade cultural, econdmica e social dos discentes do centro de

ensino. Tal adaptacdo tem como objetivo integrar o ensino com os contextos cotidianos do
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alunado. Esse processo é realizado pelos proprios docentes da escola, que, segundo o

documento, sao “graduados, pés-graduados, mestrandos e doutorandos” (p. 10).

Diante disso, é possivel perceber que o PPP apresenta uma série de informacoes e
diagnésticos relevantes para a compreensdo da realidade escolar do CEM 03 de Ceilandia.
Contudo, é impossivel 1é-lo sem notar auséncias e lacunas. Entra elas, chama atencdo a falta
de informagoes detalhadas sobre o alunado do centro de ensino. O PPP nao apresenta dados
especificos sobre seus alunos, como faixa etdria, divisdo por género e raga, renda, o uso de
programas de assisténcia social e grau de estudo dos familiares. Ademais, as poucas
informag0es apresentadas ndo sdo alvo de uma reflexdao ao longo do projeto, o que as deixa na
condicdo de dados estatisticos vagos. O mesmo problema pode ser constatado no que diz
respeito ao corpo docente. A qualificacdo dos professores e professoras é brevemente citada,
mas também nao ha informages sobre género, raca, renda ou tempo de trabalho dos docentes
na escola. A auséncia de tais dados tanto dos docentes quanto dos discentes impede que uma
percep¢ao maior do contexto escolar.

A falta de detalhes também é notada no que tange aos problemas elencados no projeto
como prioridades a serem resolvidas. Muito se fala sobre a taxa de reprovacdo e evasao, mas
os possiveis motivos ndo sao debatidos. A relacdo entre docentes e discentes ndo é discutida
em nenhum momento do projeto, o que gera uma lacuna importante na discussao sobre as
causas de reprovacao e abandono. O problema de seguranca também ndo é abordado de forma
clara. Afirma-se no PPP apenas que assaltos e uso de drogas licitas e ilicitas ocorrem nos
arredores do centro de ensino. Nao ha nenhuma discussdo mais ampla sobre o assunto. Essas
auséncias geram uma discussao superficial sobre as possiveis solucdes para as dificuldades
enfrentadas. Ao longo do projeto, sdo apontadas solucOes vagas e genéricas que nao
conduzem a solugOes praticas. O mesmo vale para o problema da falta de envolvimento de
familiares. Nenhum esforco é descrito no PPP para solucionar o problema. Apenas afirma-se
que reunioes bimestrais com os pais sao realizadas.

As bases teoricas e diretrizes educacionais também sdo pouco descritas. Nao ha uma
discussdo aprofundada sobre as abordagens pedagogicas utilizadas na constru¢cdao do PPP,
assim como ha poucas citagdes de autores e autoras do campo da educacdo. Uma série de
diretrizes educacionais é citada, como ja constatado acima, mas ndo se discute o que elas sdao
e nem como sdo adaptadas ao contexto escolar. Nao ha nenhuma descricdo mais clara dos
processos pedagogicos adotados no cotidiano de centro de ensino, assim como ndao ha uma
caracterizacdo das atividades docentes. O estagio para universitarios ndo é citado em nenhum

momento do projeto. Ha, portanto, uma série de lacunas que impedem o desenvolvimento de
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um documento claro, objetivo e capaz de descrever com precisdo a realidade escolar do CEM

3 e as necessidades da escola. O PPP deixa a desejar em varios pontos e isso pode contribuir

para os problemas elencados pelo proprio projeto.

3. Pesquisa com a docente: um relato sobre o ERE

A presente sessdo busca apresentar e descrever as percepcdes sobre o ensino de
sociologia da docente com a qual o estdgio foi realizado. As informagoes relatadas foram
coletadas por meio de um questiondrio online formulado nos moldes de um survey. O
questionario possuia cerca de 25 questdes, que variaram entre questoes abertas de respostas
curtas, questdes abertas com respostas longas e questdes de multipla escolha. As perguntas
feitas giraram em torno de temas como formacdo profissional, condi¢des de trabalho,
planejamento de aulas e percepcdes sobre o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Foram realizadas perguntas sobre suas horas e condicdes de trabalho. Buscou-se dados
capazes de fornecer um contraste entre o periodo anterior e posterior ao inicio do Ensino
Remoto Emergencial. Apesar de possuir um contrato de 40 horas semanais, a docente afirmou
que trabalhava além desse periodo mesmo antes do inicio do ERE. Segundo ela, ja no periodo
anterior a pandemia, em muitos momentos se sentia sobrecarregada com o trabalho. Essa
situacdo se intensificou apds o inicio do ERE. Em questdes relativas as suas percep¢oes sobre
o trabalho remoto, a docente afirmou que suas horas de servico aumentaram muito apds o
inicio das aulas a distancia. Também constatou que passou a se sentir constantemente
sobrecarregada com o trabalho. Desde o inicio do ERE, afirma realizar 50 horas de trabalho
semanais, dez além das estabelecidas por contrato.

Por outro lado, possui condi¢Oes materiais favoraveis para o exercicio da docéncia.
Segundo ela, sua casa apresenta condigOes necessarias para que as atividades sejam realizadas
e ndo ha nenhum obstaculo material para o cumprimento de suas obrigacGes profissionais.
Quando questionada sobre os meios utilizados para estabelecer contato com discentes,
afirmou utilizar a plataforma EducaDF, com base em sistemas do Google, além do Google
Meets e outras ferramentas disponibilizadas pela Secretaria de Educacdo. Sua percepcdo é de
que tais plataformas funcionavam bem, apesar de acreditar ndo existir um meio ideal de
comunicacdo para um periodo de crise sanitdaria. Também afirmou que grande parte dos
discentes da modalidade EJA apresentam uma avaliacdo positiva das plataformas utilizadas.
Entretanto, apontou que a maior dificuldade desses alunos e alunas é a falta de dispositivos

pelos quais possam acessar as atividades online e as plataformas.
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A docente avaliou que antes do ERE sua relacdo com estudantes do EJA era boa.

Contudo, afirmou ndo conseguir discernir de que forma a mudanga para o ensino remoto
influenciou esse relacionamento. No que tange ao engajamento de seus discentes com as aulas
de sociologia, a professora apresentou uma visdao negativa. Segundo ela, durante as aulas
presenciais, as turmas do EJA apresentavam um baixo envolvimento com a disciplina. Esse
baixo envolvimento se manteve apos o inicio das atividades online. Cabe ressaltar, todavia,
que tais indagagoes foram feitas por meio de perguntas de multipla escolha e que a docente
assinalou a mesma opcdo de resposta para classificar o engajamento dos estudantes antes e
depois do inicio das atividades online. Isso leva a crer que, apesar do baixo envolvimento, o
nivel de engajamento dos discentes com a disciplina se manteve o mesmo se comparada as
aulas presenciais com as atividades do ERE.

A professora também afirmou que sempre avaliou o envolvimento dos alunos de
ensino regular com a Sociologia maior que o envolvimento dos alunos da modalidade EJA.
Segundo ela, isso se manteve nas atividades remotas. Entretanto, acredita que tal fator se deve
a maior facilidade de adaptacdo por parte dos alunos do ensino regular. De modo geral,
acredita que o nivel de aprendizado no ERE foi maior no ensino regular, apesar de notar que
varios discentes realizavam as atividades apenas para conseguir pontuacdo e que poucos
tinham interesse em estudar por conta propria. No caso do EJA, os obstaculos vao além das
dificuldades de aprendizagem online. De acordo com a professora, a falta de acesso a
instrumentos e meios eletronicos que permitem a realizacdo de atividades tornou dificil a
propria mensuracao do nivel de aprendizados dos estudantes EJA no periodo de aulas
remotas.

Outros grandes problemas comumente enfrentados no EJA sdo a auséncia de materiais
proprios para essa modalidade de ensino e o alto numero de evasdo discente. A professora
relatou que ndo hd um livro didatico de sociologia especifico para EJA. Dessa forma, ao
planejar suas aulas para a modalidade, busca adaptar o contetido de livro didaticos voltados
para o ensino regular e de textos e artigos retirados da internet. A evasdo, por sua vez, ja era
um grande problema antes do ERE, e se intensificou com o inicio das atividades remotas. De
acordo com a docente, desde 2019 é possivel perceber um aumento na precarizacdo do EJA.
Segundo ela, a SEDF realiza uma divulgacdo baixa do oferecimento de turmas no periodo de
matriculas. Ademais, ha ameacas de fechamento do EJA noturno no CEM 03 de Ceilandia,
que teve metade de suas turmas fechadas no ano anterior a pandemia. Apés o inicio do ERE, a
professora relatou que foi possivel notar um aumento drastico na taxa de evasdo nas turmas

dessa modalidade.
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O planejamento de aulas por parte da docente também passou por mudangas com a

transicdo para o ERE. Inicialmente, as aulas foram planejadas partindo da premissa de que
haveria uma boa interacdo entre professora e estudantes ao longo das atividades remotas. No
entanto, as dificuldades de acesso as plataformas por parte dos discentes EJA impediu que tal
interacdo ocorresse de forma eficaz. A partir disso, a docente decidiu adotar mais atividades
assincronas. Dessa forma, estudantes poderiam acessar na medida em que tivessem a
possibilidade. A realizacdo de exercicios e deveres também foi adaptada. Os prazos de entrega
foram flexibilizados. A professora também afirmou que precisou alterar constantemente seus
planos de aula em busca de torna-los mais objetivos e proporcionar maior reflexao aos alunos
ao longo do ensino remoto emergencial. No que diz respeito ao conteudo, também ocorreram
mudancas. Tais alteracdes foram necessérias tanto pelas exigéncias da SEDF quanto pela
necessidade de trazer discussoes atuais e integradas com o contexto do ERE.

Por fim, a docente teceu criticas a SEDF ao ser questionada sobre a preparacdo para o
ensino remoto e a organizacao das atividades das escolas publicas. Segundo ela, a secretaria
ndo cumpriu com as propostas prometidas inicialmente, como aulas pela televisao, acesso as
apostilas e a rede de internet. Ademais, fez com que docentes realizassem cursos de
preparacdo que ndo foram tteis na elaboracdo das atividades virtuais e tomaram tempo que
poderia ter sido utilizado para a formulacdo e planejamento de aulas. A docente também
avaliou que a preparacao da secretaria foi improvisada e que foi feita por meio de “erros e
acertos”. Em sua percepcdo, isso afetou negativamente a preparagdo das escolas para o ERE.
A falta de defini¢cdes por parte da secretaria fez que o tempo de planejamento fosse menor e
com que varios fatores precisassem ser improvisados. Entretanto, de modo geral, a docente
tem uma percepcao positiva do modo como as escolas lidaram com a situagdo. De acordo com
ela, as escolas lidaram bem com os problemas situacionais e com as dificuldades causadas
pela propria SEDF.

4. Relato sobre as regéncias

As regéncias foram realizadas em turmas de segundo ano da modalidade EJA. As
atividades foram propostas em quatro turmas: 2° C, 2° D, 2° E e 2° F. Apesar de cada turma ter
aulas de sociologia em dias distintos da semana, decidiu-se por aplicar as aulas no mesmo dia
para as quatro turmas com base em orientacOes da professora supervisora do estagio. Dessa
forma, as aplicacdes dos planos de aula ocorreram no segundo dia de aula da semana
(15/12/2020). A plataforma utilizada para a regéncia foi o Google Sala de Aula, que tem sido
o principal meio de comunicagao entre docentes e discentes. O tema da aula foram as Etapas

do Capitalismo Moderno e o conteido buscou discutir as diferencas no modo de trabalho e
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producao ao longo das trés revolucdes industriais, assim como fendmenos atuais do mundo do

trabalho como a uberizagdo e o trabalho via aplicativos de entrega.

As condicoes do Ensino Remoto Emergencial nas turmas EJA foram determinantes
para as escolhas sobre as estratégias e técnicas adotadas para a regéncia. O contato prévio
com a professora supervisora e a andlise das atividades que ja haviam sido aplicadas
apontaram para as dificuldades de realizacao de encontros ou atividades sincronas. Ao longo
do semestre, constatou-se uma série de obstaculos ao acesso de estudantes aos meios virtuais
em que as aulas estdo sendo ministradas. Tais obstaculos variaram desde a falta de
dispositivos tecnoldgicos até a auséncia de redes de internet nas residéncias. Diante disso, e
mais uma vez seguindo orientacdes da supervisora do estagio, foram realizadas atividades
assincronas. A observacdo das salas destinadas as turmas na plataforma Google Sala de Aula
mostrou que a maior parte dos discentes de outras disciplinas também adotou essa modalidade
de ensino durante o ERE.

Uma série de recursos foram pensados para a regéncia. Inicialmente, a gravacdo de
video aula foi proposta; contudo, tendo em vista que as aulas em video tém sido pouco
utilizadas nessas turmas, decidiu-se pela producdo de materiais escritos e o uso de videos
enquanto materiais complementares. Assim, foram produzidos resumos em formato DOC e
slides. Os resumos foram formulados em t6picos para que fossem mais fluidos e didaticos; os
slides foram compostos por texto e imagens ilustrativas. Os videos complementares foram
retirados da rede social Youtube e as avaliagdes foram pensadas como atividades a serem
realizadas em casa e entregas por meio da plataforma. Foram formuladas perguntas simples
relacionadas aos conteudos descritos pelos materiais disponibilizados. Por orientacdo da
professora supervisora, foi estabelecido um prazo de uma semana para entrega, mas com
grande flexibilidade em relacdo a data de envio, visto que até entdo a maioria das atividades
haviam sido entregues atrasadas e em consideracdo as complexidades diarias do contexto
pandémico.

As dificuldades impostas pelo Ensino Remoto Emergencial nessa modalidade de
ensino tornam o contato entre discentes e docentes restrito a caixa de comentarios das
atividades postadas na plataforma. A observacdo das atividades postadas antes das regéncias
mostrou que essa interacdo é baixa e, em alguns casos, chegou a ser inexistente. Nao foi
diferente nas regéncias aqui relatadas. Nas quatro turmas em que apliquei as atividades
elaboradas para a regéncia, ndo houve nenhum comentario ou questionamento em relacao ao
contetido. Apenas duas pessoas retornaram as tarefas avaliativas relacionadas ao material que

elaborei: um na turma F e outro na turma C.
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Entretanto, uma das tarefas apresentou plagio em todas as questdes avaliativas. As

respostas foram copiadas diretamente de sites escolares e possuiam pouca relacdo com o
contetido. E possivel presumir que o discente em questdo buscou apenas por termos chaves
presentes nos enunciados. Devido a falta de contato direto com os estudantes, ndo foi possivel
concluir se o plagio foi motivado por falta de interesse ou dificuldade de compreensdo do
contetido causada por problemas no material que produzi. A segunda tarefa entregue, por
outro lado, apresentou respostas completas e que indicavam um maior estudo do material
elaborado. Contudo, na tltima questdo, que exigia uma reflexdo critica sobre o tema debatido,
nao houve resposta.

Diante desse contexto, tanto o relato da regéncia quanto a avaliacdo da efetividade das
estratégias adotadas se tornam desafios. A falta de interacdo direta com estudantes tornou a
experiéncia turva e de dificil descricao. Ao fim e ao cabo, as aplicacoes dos planos de aula
foram apenas curtas postagens em féruns aos quais estudantes tém acesso. Ademais, a
auséncia de interacdo direta com os docentes impediu a observacao de possiveis falhas e erros
dos planejamentos pensados para a aula. Também impediu uma autoavaliagdao do trabalho
feito e dos materiais preparados. Entretanto, os obstaculos sociais enfrentados por estudantes
dessa modalidade sdo barreiras imensas a adocdo de outras estratégias de ensino remoto. Com
a impossibilidade de atividades sincronas frequentes, as regéncias ficam presas ao féorum e a
um material que os estudantes podem ou nado consultar.

A principal conclusdo tirada da avaliacao das regéncias é a de que existem grandes
dificuldades no exercicio da pratica docente de forma remota em turmas da EJA. Dificuldades
essas que nao sao exclusivas da disciplina de Sociologia. Em todas as disciplinas, a entrega de
tarefas e a participacdo em chats ou comentarios com os docentes foram muito baixas. No que
tange ao caso especifico do CEM 03 de Ceilandia, os dados coletados e expostos ao longo
desse relato apontam para uma falta de insercdo de estudantes EJA no contexto escolar do
ERE que dificultou a pratica docente na medida em que dificultou uma interacao direta e
constante com estudantes, diminuiu o engajamento discente e impediu a aplicacdo de medidas
avaliativas e feedbacks sobre o conteudo dado.

5. Consideragdes Finais

A experiéncia do estagio no Ensino Remoto Emergencial e os dados coletados ao
longo do semestre conduziram a uma série de consideracdes e conclusdes. A principal foi a
confirmacdo de uma hipétese construida ja no inicio do periodo de acompanhamento das
turmas: a de que o ERE potencializou uma série de obstaculos que o ensino de sociologia ja

enfrentava na modalidade EJA do CEM 03 de Ceilandia. Cabe a esta ultima secdo discutir de
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forma breve esses obstaculos. Inicialmente, é essencial abordar as questdes nao relacionadas

ao ensino online. A primeira delas sao as lacunas existes no Projeto Politico-Pedagogico da
escola. Como relatado na segunda secdo deste artigo, o PPP da instituicdo ndo apresenta
informacgoes que sdo de extrema relevancia para a melhor compreensdo da realidade escolar
tanto do ensino regular quanto do EJA. O projeto é capaz de elencar os principais desafios
enfrentados pela escola, mas a auséncia de informacdes cruciais impede que respostas
concretas e solucoes tangiveis a esses obstaculos sejam propostas.

No caso especifico do EJA, a alta taxa de evasdo é o maior desses desafios e também o
mais representativo no que tange a falta de dados crucias e a consequente impossibilidade de
proposicOes praticas para construcao de solu¢des. Em nenhum momento o PPP apresenta ou
discute motivagdes para a evasdo ou para a desisténcia desses estudantes. Diante disso, o alto
nimero de desistentes se torna um dado pouco frutifero, visto que apenas confirma uma
tendéncia esperada nessa modalidade de ensino. E essencial, portanto, conduzir pesquisas que
busquem levantar as principais motivacdes para a evasao nessa modalidade; por meio delas,
sera possivel pensar em solucoes direcionadas e construir praticas que visem diminuir as taxas
de desisténcia e abandono. Outro obstaculo enfrentado pela EJA é a ndo existéncia de livros
didaticos especificos para essa modalidade de ensino. O livro didatico possui um papel
fundamental no ensino escolar e sua auséncia gera dificuldades tanto para o trabalho docente
quanto para o aprendizado discente.

Na sociologia, a construgdo de um material especifico pode tornar a disciplina mais
diretiva. Como apontado na pesquisa feita com a professora supervisora, a constru¢ao de
planos de aula para turmas EJA sempre dependente da adaptacao de materiais externos. Isso
gera problemas tanto na construcdo de planos quanto no ato de regéncia do conteudo.
Problemas esses que enfrentei no processo de producao dos planos de aula e de sua aplicacdao
exigidos para o cumprimento do estdgio. As principais referéncias para a construcao de tais
planos foram livros didaticos destinados ao ensino regular e textos académicos com os quais
tive contato no ensino superior. Apesar de terem sido bons guias para a organizacdo dos
conteudos, tais livros e textos nao apresentavam nenhuma orientacdo maior sobre como
abordar as tematicas levando em consideracdo as singularidades de uma turma EJA. Ha4,
portanto, uma certa urgéncia na producao de materiais especificos para essa modalidade de
ensino. Para isso, é necessario mobilizar pesquisas em Educacdo e em Ciéncias Sociais que
mapeiem as melhores maneiras de abordar conteudos nessas turmas e as estratégias e técnicas

de ensino mais eficazes.
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No que tange ao ERE, esses desafios foram potencializados pelas dificuldades
vivenciados pela maior parte dos discentes em ter acesso a plataforma Google Sala de Aula e
em participar de encontros sincronos. A observacao das postagens de diversas disciplinas
nessa plataforma, assim como a analise dos dados de entrega de atividades, mostrou que a
interacdo entre docente e discente foi muito baixa durante o ensino remoto.

A falta de contato direto com discentes influiu diretamente no estagio e nas realizacdes
das atividades obrigatorias. Como apontado, ndao houve respostas ao questionario produzido
para a atividade “Conhecendo os discentes”, o que impossibilitou a realizacdao da tarefa e a
coleta de dados que seriam de extrema importancia para a constru¢ao do texto em tela e para a
compreensdo da realidade escolar das turmas ao longo do ERE. Da mesma forma, a auséncia
de contato impossibilitou qualquer forma de critica ou elogio por parte dos discentes em
relacdo ao material produzido para a regéncia e o modo como foram aplicados. Diante disso, é
evidente que o ERE cria obstaculos ao ensino e a aprendizagem. Obstaculos esses produzidos
por uma série de desigualdades sociais e econdmicos que perpassam todas as esferas da
sociedade, ndo somente a educacao.

Com base no observado e na distin¢ao proposta por Coelho (2006) entre acesso e
insercdo, é possivel afirmar que ndao houve uma insercdao de estudantes da modalidade EJA no
ensino remoto emergencial no caso especifico da CEM 03 de Ceilandia ao longo do contexto
pandémico. Apesar de tratar de um caso especifico que ndo pode ser generalizado, o presente
artigo busca contribuir para o levantamento de informacgoes sobre as dificuldades de insercao
escolar e oferecer dados que possam contribuir para a construgao tedrica e pratica de solucées

e politicas publicas destinadas ao problema.
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