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RESUMO

O presente artigo trata de analisar e propor reflexdes com base nas praticas desenvolvidas em uma
turma do 8° ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Itan Pereira, localizada na cidade de Campina Grande-PB. O trabalho foi ampliado no

contexto das intervengdes pedagdgicas relacionadas a ressignificacdo das praticas tradicionalistas no <

ensino de Geografia inserindo as atividades lidicas como estratégia metodolégica eficiente para a
construcdo de ensino e aprendizagem no contexto da sala de aula. Este trabalho foi realizado com base
na pedagogia de projetos e no ambito do planejamento e execucdo, alguns levantamentos
bibliograficos forneceram respaldo para a inser¢do do ladico como argumento dinamizador para
delinear todo o processo de construcdo das atividades propostas, sendo assim, norteou-se 0
planejamento das aulas as estratégias vinculadas aos conteudos do 8° ano do Ensino Fundamental, ou
seja, a América. Nesse sentido, as intervencBes reuniram variadas estratégias didaticas com a
finalidade de viabilizar subsidios para uma maior dinamizacdo das aulas, sobretudo, inserir o aluno
segundo sua vivéncia e saberes como agentes transformantes do espaco, assim como facilitar a leitura
sobre os aspectos que estdo intrinsecamente relacionados ao contexto da América e de sua
regionalizac&o, partindo de pressupostos de escalas amplas para analisar o local e propiciar com que o
aluno perceba os aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos. Dessa forma, o projeto
desenvolvido proporcionou significativas contribuices para o ensino e aprendizagem da Geografia,
além de ampliar a ressignificacdo de metodologias para a pratica de ensino, prosperando a capacidade
cognitiva.

Palavras-Chave: Ludico, Ensino e Aprendizagem, Ensino de Geografia.

INTRODUCAO

Os procedimentos metodoldgicos para insercdo da atividade ladica como argumento
dinamizador para o ensino escolar de Geografia é a proposta de abordagem que apresenta
este artigo e esta sendo realizado com a participa¢do de 34 alunos na turma 8° ano “D” do
Ensino Fundamental 11, na Escola Estadual Professor Itan Pereira, localizada no bairro de
Bodocongo, na cidade de Campina Grande, Paraiba. O projeto foi vinculado ao Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia-PIBID/ Subprojeto de Geografia-UEPB.
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A escolha dessa temética se justifica pela indispensabilidade de progressos no f)!'fr )
processo de ensino e aprendizagem de Geografia, utilizando como argumento a & i/"//
ressignificagdo das praticas tradicionalistas de ensinos descritivos e enfadonhos, viabilizando, Cm O
assim, a insercdo do ludico como proposta de educacdo geografica comprometida em Q/\'?\
despertar a capacidade cognitiva do aluno, tomando por conhecimento seu titulo significativo ? \
de agente transformante do espaco social. Frente ao panorama que nos € posto, hd muito & /

Py,
tempo emergem questionamentos sobre a eficacia desse recurso, no entanto, é notéria a 4\‘6(/\
importancia da ludicidade para estimular a expressdo das ideias e reflexdo do aluno, N
possibilitando, segundo Piaget (1975), a transformacdo da vivéncia concreta do aprendiz em

abstrata, ou seja, despertando aten¢do e compreensao.

Mediante 0 exposto, 0 presente artigo objetiva analisar e propor reflexdes com base ?T" |
nas praticas desenvolvidas em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental na Escola ‘== -Q
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Itan Pereira, localizada na cidade de @
Campina Grande-PB. &
A estrutura deste artigo esta dividida em trés partes, a Primeira estando vinculada a
ressignificacdo das metodologias no ensino de Geografia, a Segunda, ao trabalho com as
categorias geograficas: Escala e Regido inseridos para melhor compreensdo do contetido do
8° ano, a América, e a Terceira parte referindo-se a abordagem das atividades ludicas como

metodologia para a dinamizacdo das aulas de Geografia, sendo este Gltimo, a principal

' e ® proposta deste trabalho.
-
l ‘ 1.1 Ressignificacéo das metodologias no ensino de Geografia
' N&o é facil analisar o percurso da Geografia até a contemporaneidade, mas de fato
'\;@.{) desafiador e interessante quando se trata de evidenciar fatos e momentos. O homem faz
S
/; Geografia desde a pré-histdria, a comecar pela etapa némade, ndo havendo assim moradia fixa
I . «
/ 7@ e, consequentemente, descrevendo suas proprias rotas. Desta forma, o homem ndo passa
V /i apenas a construir o espago geografico, como a compor e dinamizéa-lo segundo suas
“;“ necessidades. Conforme nos orienta Andrade (2008):
\k/@ Na pré-historia, na Antiguidade e na Idade Média, a geografia era utilizada apenas
QY ) para desenhar roteiros a serem percorridos, para indicar os recursos a serem
@'9 explorados, para analisar as relagdes meteorologicas, estando profundamente
/% /i identificada com a Cartografia e com a Astronomia. (ANDRADE, 2008, p.18)
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Observa-se que com a evolugdo das estruturas econdmico-sociais, ou seja, a relagéo f)!'fr '
entre sociedade e natureza, tornou-se notorio o conhecimento e aplicagdo do homem em & i/"//
dominar e modificar seu meio, sendo assim, desfrutando dos recursos disponiveis. Com o % O
avanco das civilizacbes, a Geografia torna-se uma ciéncia em meados do século XIX, tendo Q/\'?\
como base alguns paradigmas que emergiram em ideias dissociativas diante da falta de \
precisdo em estabelecé-la, vale destacar que o contexto cientifico desta tem como precursores & /

dos trabalhos gedgrafos que trouxeram enormes contribuices para esta area, sendo eles: 4)\‘6(/\
Alexandre Von Humboldt, naturalista viajante e o Karl Ritter, filosofo e historiador, trazendo A
para este campo uma ideia formativa e condicionante na perspectiva cientifica e autbnoma
desta ciéncia.

Na Franca, o desenvolvimento da Geografia ocorreu por mérito de Paul Vidal de La .
Blache, suas contribuicdes no pensamento geografico brasileiro foram significativas, pois,

caracterizando uma ciéncia ndo politizada ancorada nas ideias positivistas de Augusto Comte, -

cedeu espacgo para o surgimento da Geografia Tradicional, digna e provocadora de bates e
embates. Nesse contexto, a esfera de ensino-aprendizagem de geografia ndo passou apenas de
uma disciplina decorativa, ou seja, informar a respeito das varias areas do globo terrestre,
catalogando nomes de rios, cidades, mares, montanhas e recursos produzidos, mas, um ramo
do conhecimento meramente instrutivo, ndo estimulando a cognicéo e reflexdo do aluno.

Como nos mostra Lacoste (1998):

. S @
\”7} D Uma disciplina magante, mas antes de tudo simpldria, pois, como qualquer um sabe,
Tl “em geografia nada ha para entender, mas ¢ preciso ter memdria...”. De qualquer
[ ‘ forma, ap6s alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar dessas aulas que
,-i-:e‘- enumeram, para cada regido ou para cada pais, o relevo - clima — vegetacdo —
— populacdo — agricultura — cidades — industrias (LACOSTE, 1998, p.21).
'\& De fato, a prépria existéncia da sala de aula é desafiadora para o professor, o
™. >
O\ provocador responsavel por aderir novos recursos didaticos e metodoldgicos que resinifiquem
/}E’é o tradicionalismo enraizado do ensino mnemonico, ou seja, da memorizagdo continua e
/ ./ enfadonha. Embora a Geografia enquanto ciéncia tenha aderido contribui¢cbes das demais
Do € correntes de pensamento, além da Geografia tradicional, dentre elas: Geografia neopositivista,
w&/@ Geografia humanista e Geografia critica, é interessante salientar e analisar os desafios dos
‘e ) .. . . . . .
- j\ 2® profissionais de Geografia em superar o tradicionalismo.
;f i} Partindo dos pressupostos acima, muitos profissionais da area ndo estdo inseridos no

contexto das tecnologias disponiveis do século XXI, seja por falta de formacédo, como também
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A - . : . Ol
pela ndo disponibilidade em reinventar-se. Desde 1988 com o ingresso da internet, ,” ¥
v //
principalmente na Gltima década, a nova geragdo de alunos nasce com acesso a informacdo, 7 .4,/
- . . , . ~ .. ~ . @8
exigindo dia apos dia, ndo apenas a participacdo do professor nesse espago construtivo, mas a = 45y

utilizagdo das tecnologias e atividades ludicas como proposta dinamizadora do contexto da ~ _~.,
sala de aula. Conforme nos afirma Kaecher: 7

(...) os alunos, no geral, ndo tém mais paciéncia para nos ouvir. Devemos ndo apenas
nos renovar, mas ir além, romper a viséo cristalizada e mondtona da Geografia como
a ciéncia que descreve a natureza e/ou da informacfes gerais sobre uma série de
assuntos e lugares. Devemos fazer com que o aluno perceba qual a importancia do
espago, na constituicdo de sua individualidade e da(s) sociedade(s) de que ele faz
parte (escola, familia, cidade, pais etc.) (KAECHER, ,2002, p.03).

o

Nessa perspectiva, com o pressuposto de “revolugdo” surge na década de 1970, a > |
| S
Geografia critica, ou, a “reconstru¢cdo do saber geografico quanto a criticidade e o QQQ
engajamento’ (VESENTINI, 1995). &@

1.2. Trabalhando com as categorias geograficas: escala e regido

A Geografia enquanto ciéncia utiliza-se de conceitos para nortear de forma ampla os
seus estudos mais especificos, sendo assim, torna-se de extrema relevancia o conhecimento
das categorias geogréficas, sendo elas paisagem, lugar, territério e regido para o objeto de
estudo da Geografia: o espaco. Desta maneira, segundo a edi¢do de Cadernos Geograficos, da

Universidade Federal de Santa Catarina:

O que importa é que os gedgrafos conceberam, na construgdo da Geografia, uma
andlise de conjuncdo do natural e do humano, transformando o espaco geografico
em um conceito que expressa a articulagdo Natureza e Sociedade, ou seja,
construiram um objeto de interface entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais.
(CADERNOS GEOGRAFICOS, N°12, 2005, p.47)

Ressaltando a correlagdo entre a natureza, sociedade e compreensdo das categorias
geograficas é notoria a discussdo de outro fator elementar de grande importancia para a
Geografia, porque durante toda existéncia o termo escala sempre esteve presente, porém,
poucos se arriscaram a discutir esse tema, devido a tamanha complexidade. No entanto, Ina
Elias de Castro em sua obra O Problema da Escala discuti o conceito de escala, que

ultrapassa os limites da analogia geogréfico-cartogréfica, rompendo paradigmas e
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encontrando desta maneira, novos niveis de abstracdo e objetivacdo, ou seja, visa discutir a
escala como estratégia de apreensdo da realidade como representacdo. “Se o espaco ndo ¢
encarado como algo em que o homem (o aluno) esta inserido, natureza que ele préprio ajuda a
moldar, a verdade geografica do individuo se perde e a Geografia torna-se alheia para ele”
(RESENDE, 1986, p.20). De modo que, podem-se abordar os contetdos utilizando a categoria
Regido, estabelecendo relacdo das escalas mais amplas para a local, proporcionando a visao
de mundo do aluno para a realidade cotidiana, uma vez que, segundo Moreira: “So6 ao nivel da
escala regional a totalidade do real pode ser apreendida em toda sua riqueza multivariada, dir-
se-4, portanto esta tende a ultrapassar os limites do alcance de sua apreensao para as escalas
de espagos mais amplos”. (MOREIRA, 1981, p.62)

O conceito de Regido “estad ligado a nocao fundamental de diferenciacdo de area, quer .

dizer, a aceitagdo da ideia de que a superficie da terra é constituida por areas diferentes entre

si” (CORREA, 2007, p.22), ou seja, distingdo ndo apenas de aspectos fisicos: clima, *

vegetacdo e elementos ambientais, como também a cultura e a historia do lugar. Sendo assim,
na década de 70 surge uma Geografia critica que traz consigo a necessidade de se repensar 0
conceito de regido, desta forma, considera-se o tema regional sob os moldes de articulacao de
producdo, conexdo entre classes sociais e acumulacdo capitalista, seguindo na tentativa de
inserir o conceito de regido numa condicdo ampla, que permita a compreensao da diversidade
da superficie da terra sob a acdo humana, consistindo assim no desenvolvimento desigual.
Portanto, como dimensdes préximas ao aluno e o contato que este tem com o espaco,
as categorias Escala e Regido torna o aluno consciente e integrante no processo de construcao
do espaco geografico. Mediante o percurso de ensino-aprendizagem € benéfico, visto que o
aluno capta que a Geografia é presente na sua vida e torna significativa sua funcdo. E com
isso, conhece 0 meio, exercita a critica sobre 0 que acontece e reconhece possibilidades e

alternativas para 0s objetivos que se quer alcancar.
1.3. A Abordagem da atividade ludica no ensino de Geografia

A Geografia transformou-se na disciplina de praticas tradicionalistas, onde o professor
€ meramente um expositor dos contetidos e os alunos, receptores, fingem que efetivam algum

aprendizado, no entanto, € notdrio que a metodologia ndo € eficaz, visto que o vestigio para

essa afirmacdo é o desinteresse nitidamente perceptivel, tornando-se uma disciplina macante,
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enfadonha e descritiva, pois durante os processos metodolégicos tradicionalistas o professor
disponibiliza o assunto como algo pronto e acabado e os alunos ndo séo provocados a pensar e
captar-se como agentes transformantes de seu espago.

Partindo do pressuposto acima, segundo Pinheiro (2013), o professor € o grande
responsavel por tornar a aprendizagem de Geografia significativa, pois os alunos reagem aos
estimulos que o docente provoca, no entanto, estes estdo inseridos em praticas dissociativas
gue emergem a apreensdo e interesse do aluno, sendo assim, faz-se necessario e de
fundamental importancia a adesdo de novos recursos didaticos para reverter este quadro,
norteando seu horizonte na utilizagdo de atividades Iudicas como metodologia para 0 processo
de aprendizagem no ensino fundamental, surgindo como opcéo atrativa para a dinamizagdo no

ambiente do contexto da sala de aula. Como nos mostra Verri:

O jogo vem como um estimulo tanto para melhor compreensdo do conteido, quanto /4

para o crescimento e desenvolvimento intelectual do aluno — fundamental para
atingir a responsabilidade e maturidade. E uma forma de aproximar o contetido aos
alunos motivando-os a estudar de forma mais atrativa. [...] estamos pensando no seu
uso como recurso pedagdgico, pois no jogar o aluno articula tanto a teoria quanto a
pratica, fazendo com que ele estude sem perceber tornando o processo de
ensino/aprendizagem mais interessante e atrativo (VERRI; ENDLICH, 2010, p.67).

Desta forma, 0s jogos, brincadeiras, e o lazer sdo pecas indispensaveis no processo de
desenvolvimento humano, principalmente para a crianga que traz consigo a disponibilidade

em realizar essas atividades ludicas, ativando sua capacidade cognitiva, motora e social.

2. METODOLOGIA

O projeto “A utilizagdo de atividades ludicas como proposta dinamizadora nas aulas
de Geografia: uma metodologia eficiente” foi trabalhado com a turma do 8° ano “D” na
E.E.E.F. M Professor Itan Pereira. Para a realizacdo desta pesquisa, houve em um primeiro
momento a aplicacdo de um questionario diagnéstico indagando os alunos a respeito do
interesse na disciplina de Geografia, seus conhecimentos adquiridos, e suas perspectivas para
a matéria no decorrer do ano letivo. Com base na anélise das respostas, adquiriu-se um
conjunto de dados que possibilitaram uma reflexdo acerca da necessidade de alteragdo das
abordagens metodoldgicas, com intuito de diversificacdo das estratégias de ensino e

aprendizagem durante as aulas.
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A partir dessas constatagdes foi encaminhado um levantamento bibliografico que
desse respaldo a tematica da ludicidade como proposta para a dinamizagéo da sala de aula no
ensino de Geografia. Em um segundo momento, norteou-se o planejamento das aulas, sendo
assim, as estratégias vinculadas ao projeto estdo inseridas de acordo com os contetdos do 8°
ano do Ensino Fundamental, com a utilizacdo de mapas, imagens, videos, jogos, producgdes

discentes e brincadeiras.
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira estratégia desenvolvida refere-se a abordagem do conteddo sobre as
paisagens naturais da América Anglo-Saxonica, sendo realizado um jogo da memoria, onde
os alunos tiveram a oportunidade de reconhecer as disparidades do relevo, hidrografia e

biomas.

Figura 1: Jogo da memoria referente aos aspectos fisicos da América Anglo-Saxdnica.

Fonte: TEIXEIRA, E. F.

Durante a realizacdo dessa atividade foi perceptivel o interesse das equipes em
concluir o jogo da memoria em menor espaco de tempo, sendo esse recurso estimulante para
os alunos, visto que mostraram agilidade e disposicdo em unir imagem a informacéo sobre os
aspectos fisicos da América Anglo-Saxénica, assunto que ja havia sido exposto em sala de
aula, utilizando-se slides, propondo a visualiza¢do e observacdo de imagens e concluido com
a pratica no jogo da memodria.
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Dando sequéncia as intervencdes lidicas, a proxima etapa aborda o contexto da
América Latina, bem como seus multiplos aspectos sociais, fisicos, econdmicos e culturais, g /
tendo em vista a necessidade de reconhecer os paises que integram a Ameérica Latina, a =% é/
atividade proposta foi o sorteio de alguns paises que comp@e este cenario, como: México, Q//
Argentina, Brasil e Venezuela, havendo a divisdo em equipes e discussdo em forma de 3?‘%}7
seminario de aspectos da cultura, qualidade de vida da populagdo, questdes relacionadas a ﬂ /

educacdo, saude, moradia e desenvolvimento econdmico dos paises na atualidade.

Figura 2: Apresentacdo dos semindrios sobre Venezuela e México, respectivamente.

Fonte: TEIXEIRA, E.F.

A andlise dessa atividade foi positiva, considerando-se o interesse e as descobertas que
os alunos fizeram com as pesquisas realizadas e a preparagdo para 0s seminarios em sala.
Quanto as apresentacbes, embora tenham ocorrido problemas técnicos com 0s recursos

tecnologicos disponibilizados pela escola, a estratégia de apresentacdo de cartazes foi muito
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proveitosa, visto que isso ndo foi empecilho para o bom desempenho das equipes em trazer
curiosidades para os demais alunos e principalmente para o bolsista, tendo em conta a
aprendizagem que houve com a aplicacdo de mais um recurso ladico.

Durante as aulas e o aprofundamento dos estudos sobre a América Latina, com a

finalidade de inserir os alunos como agentes transformantes do seu espago possibilitando-os a

capacidade cognitiva de enxergar e perceber que estdo inclusos no contexto da América - .

Latina, desta forma, passando de uma escala mais ampla para a regional, e consequentemente
local, a proposta dessa atividade ludica foi justamente fazé-los analisar os problemas
perceptiveis pela urbanizacdo excludente devido a migracdo do campo para a cidade, tendo v
em vista que 0os mesmos estdo inclusos numa realidade onde a caréncia de politicas e servicos
publicos sdo frequentes. Para que a bolsista tomasse conhecimento desses problemas foi
pedido um texto que fosse discutido os problemas vivenciados no bairro onde os alunos
moram, e posteriormente desenhassem para que fosse possivel visualiza-los.

Figura 3: Texto e desenhos apontando os problemas vivenciados no bairro pelo aluno.

Fonte: TEIXEIRA, E.F.
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Utilizando como base as informagdes contidas nas produgdes acima, e com a intengéo

de expor a segregacdo socioespacial da cidade de Campina Grande, a proposta dessa
intervencdo foi dividir a turma em equipes e disponibilizar imagens de alguns pontos da

cidade onde os alunos vivem, imagens que evidenciam as disparidades entre infraestrutura e

descaso de politicas publicas, sendo assim, com o auxilio do mapa da cidade, foi pedido para

que os alunos fizessem a separacdo entre areas segundo sua visdo de mundo, e que -

colocassem as imagens em cada bairro correspondente.

Figura 4: Segregacdo socioespacial da cidade de Campina Grande. it

Fonte: TEXEIRA, E.F.
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Os resultados desta intervencdo foram enriquecedores, primeiro pelo interesse

evidente dos alunos em olhar todas as imagens, segundo pela disponibilidade em observar o
mapa e procurar o bairro onde se inseriam e, principalmente, por compartilharem com a

bolsista que nunca haviam tido contato com muitos locais da cidade onde moram.

Figura 5: Alunos e bolsista no decorrer da intervengéo
§ — : AR
. = G &

Fonte: TEIXEIRA, E.F.

E importante ressaltar a descontragdo e o aprendizado com a utilizacdo das imagens
enguanto recurso na turma do 8° ano D. Os alunos foram ageis conseguindo, assim, concluir
gue o processo de modernizacdo do campo e consequente saida dessas pessoas em busca de
trabalho na cidade acarretou na marginalizacdo de algumas areas.

Por fim, foi possivel estudar uma escala ampla, averiguando os problemas locais.

CONCLUSOES

Através do diagndstico tracado baseando-se no perfil da turma, o projeto desenvolvido
trouxe com as atividades realizadas contribuicdes significativas na perspectiva da
aprendizagem, possibilitando a articulagdo das metodologias de ensino com os conteudos

geograficos, ocasionando, assim, diminuicdo da evasdo, aumento do interesse nas aulas,
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participagdo frequente, comportamento adequado e uma melhoria das notas. Os resultados
apresentados durante a aplicacdo das atividades ludicas foram positivos, visto que,
provocaram nos alunos disponibilidade e agilidade em executa-las, possibilitando a unido dos

conhecimentos adquiridos no projeto com sua vivéncia e saberes.
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