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Resumo: Pretende-se abordar neste artigo como o subprojeto PIBID — Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo & Docéncia — contribui para a formagéo dos professores, como a vivéncia dos bolsistas do PIBID -
oferece uma experiéncia pratica para os alunos universitarios que, muitas vezes, se encontram fora da realidade £;, /"<
de como é a dinamica em sala de aula. O PIBID é uma forma de aperfeicoar a formacao dos professores para &@
as escolas publicas e/ou particulares. A partir de entrevistas feitas com pibidianos — 2 (dois) de histéria e 1 ‘
(um) de filosofia -, da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB - com perguntas sobre sua formagdo
académica dentro do PIBID e com referenciais tedricos sobre a formacao da profissdo professor construimos

este artigo. Pretendendo-se analisar como o PIBID auxilia na formac&o académica dos discentes universitarios

para serem futuros professores. A partir da visdo de docentes e discentes universitarios que participam do

PIBID pode-se perceber a importancia deste subprojeto do governo federal, que tem como objetivo aprimorar

a prética pedagdgica dos futuros professores, inserindo-o0s na dindmica escolar antes mesmo de terminarem os

estudos universitarios. Nao podendo lecionar diretamente, mas apenas colaborando com o professor supervisor,

o0s docentes universitarios veem a dindmica que se desenrola no dia a dia escolar. Isto faz com que ja estejam
preparados para enfrentar o mercado de trabalho quando sairem da universidade e também para pensarem se é

esta a profissdo que pretendem seguir para suas vidas. Contribuindo também para a formag&o dos alunos das

escolas em que atuam como pibidianos.
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Introducéo

O ato de ensinar é mais antigo do que se parece, ele é precedente até mesmo ao ato de saber
ler e escrever. Ensinava-se na antiguidade através da oralidade, do uso de rituais, da danca, das artes
visuais (pictoricas) etc. Nos primeiros anos da humanidade, a transmisséo do que era certo ou errado
ja acontecia, ensinando as criangas a pescar, a cacar, a que frutos deveriam comer ou ndo. O ato de
ensinar vem de longe, vem dos primeiros anos da civilizagdo. Mas com o tempo esse ato se
transformou. Surgiram pessoas especializadas em ensinarem, pessoas que estudavam e se dedicavam
ao ato de ensinar. Quem sao essas pessoas? Como elas aprendem e desenvolvem o ato de ensinar?
Como ¢ a transmissdo do conhecimento até os dias de hoje? Como é que 0s tedricos veem 0 ensino?

E um ensino estruturado? Sem relagdes de poder?
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O presente texto procura abordar como se ensina a ensinar na atualidade e como o PIBID

(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia), subprojeto do governo federal, contribui
para a formacéo de professores, que sdo os propagadores do ensino e a base do desenvolvimento da
sociedade. O PIBID nasce “com a finalidade de estimular o licenciando a conhecer a realidade da

escola e as possibilidades concretas de exercer a docéncia.” (SARTORI, 2010, p.2).

Esse projeto procura estimular a docéncia em sala de aula, unindo a teoria — difundida pela
( ?5)\v
universidade —com a pratica. Levando os discentes universitarios — pibidianos — ao cotidiano escolar,

para que 0s mesmos vejam as dificuldades que poderdo encontrar, para que vejam como € a relacéo

professor-aluno, vivenciando dentro do campo educativo a pratica do ato de ensinar. v

Como os tedricos veem o ensino?

Olhar para a educacdo é um ponto crucial para se entender a sociedade em que vivemos no @%@

momento. Durkheim vem a explicitar isso de forma bem sucinta:

Durkheim afirma [...] que para definir a educagdo serd preciso considerar 0s sistemas
educativos que existem, ou tenham existido, compara-los e aprender deles os caracteres
comuns. Para que haja educacdo é necessario que haja uma geragao de adultos e de jovens,
criancas e adolescentes, em que uma acao seja exercida da primeira sobre a segunda. Nao
ha povo em que ndo exista certo nimero de idéias, sentimentos e préaticas que a educacdo
deve inculcar nas criancgas, independente da categoria social a que pertencam. Toda e
qualquer educacao, seja a dos ricos ou a dos pobres, tem objetivo de fixar idéias nas cabecas
dos educandos. Resulta destes fatos que cada sociedade faz do homem certo ideal, tanto do
ponto de vista intelectual, quando do fisico e moral, um ideal que de certo ponto é 0 mesmo
para todos 0s homens. Esse ideal, a0 mesmo tempo uno e diverso, é que constitui a parte
bésica da educacgdo. (LUCENA, 2010, P. 302)

Ja para outro teorico, filosofo e grande estudioso da sociedade, ndo existe educagédo-saber,
sem que o poder exerca influencia na producdo do conhecimento. Para Foucault, ndo existe saber sem

poder:

Poder e saber, como dois lados do mesmo processo, entrecruzam-se no sujeito, seu produto
concreto. Ndo ha relacdo de poder sem a constituicdo de um campo de saber, nem saber
gue ndo pressuponha e ndo constitua relacbes de poder. Foucault, em vez de considerar que
sO h& saber na auséncia de relacBes de poder, considera que o poder produz saber.
(MOREIRA, 2004, p. 614)

Dois teoricos que se complementam, Durkheim ver a educagdo como o melhor caminho para

transmitir a sociedade vindoura, a moral e os bons costumes da sociedade precedente, como também
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“uma poderosa ferramenta para a construgdo gradativa de uma moral coletiva” (LUCENA, 2010, p.
295). Foucault complementa Durkheim por relacionar o saber produzido ao poder. Os curriculos

escolares, formadores de cidadaos, so se efetivam quando estdo vigentes dentro do que o poder quer

para a sociedade. Assim, a dinamica escolar € gerida ndo na horizontalidade, mas sim, na verticalidade.

Como também o é a formac&o dos professores vindouros.

Durkheim e o pensamento educacional

Durkheim tem uma visdo bem objetiva do que seria a educagéo:

[...] A educacdo é para a sociedade o meio pela qual ela prepara, no intimo das criangas, as
condicOes essenciais da propria existéncia. A educacdo, entende Durkheim, é a acao
exercida pelas geracOes adultas sobre as geragdes que ndo se encontrem ainda preparadas
para a vida social, tendo por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero de
talentos fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto,

e pelo meio especial a que a crianga, particularmente se destine (grifo nosso). (LUCENA,

5;:},0

2010, P. 302)

A partir da visdo de Durkheim, de como se d& a educacdo para a sociedade, pode-se perceber
que a educacdo é dividida, entre bastardos e abastados, entre aqueles que véo ser formados para o
mercado de trabalho e aqueles que véo ser formados para comandar. E o professor esta inserido no
meio dessa “confusdo”, como alguém que tem que estd disposto a atuar nos dois meios de ensino.
Porém, o professor, principalmente o de &reas do conhecimento, conhecidas como areas ou matérias

criticas, deve criticar a matéria, a histdria, o conhecimento produzido pelo meio académico.Contudo,

Q

@Q@ se percebe dentro do curriculo escolar, o que Durkheim j& dizia no seu tempo:

A educacéo consiste em habituar os individuos a uma disciplina, a qual deve ter, e ndo pode
deixar de ter, um carater autoritario. Formar os individuos, tendo em vista a integracao na
sociedade, é torna-los conscientes das normas que devem orientar a conduta de cada um e
do valor imanente e transcendente das coletividades que cada homem pertence ou devera
pertencer. (LUCENA, 2010, P. 302)

N

O professor encontra-se em um antagonismo, por um lado, formar um cidadéo critico e por outro,
inseri-lo na conduta moral da sociedade. Além de possuir um mundo amplo de conhecimento que tem
que ser repassado para o aluno.

Dinamica escolar: contextualizando o ensino

Ensinar vai além do mero conhecimento. Além de saber quem sdo os desbravadores do Brasil

ou quem foram as mulheres que lutaram para conseguir o direito de votar, ensinar € uma arte que
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poucos tém a dadiva de possuir. Um matemaético pode saber muito, pode conseguir resolver questdes

dificilimas que outras pessoas, ditas “comuns”, N0 conseguiriam, mas se ele ndo souber repassar o
seu conhecimento para os alunos, ele ndo dominard a arte/dadiva de ensinar, serd apenas um
conhecimento so para ele.

Ensinar € uma virtude que requer dindmica e conhecimento, requer percepcdo do docente
perante seu discente, de saber para quem ele estd ensinando, de saber quem é que vai aprender e qual
a melhor formar de transmitir o conhecimento para aquele aprendiz.

Cada colégio oferece uma realidade, cada crianca possui uma historia, cada curriculo escolar
tem um objetivo. O aprendizado é subjetivo, ha criancas que gostam e aprendem mais de matematica,
outras preferem ciéncias, outras amam historia. O professor tem que interagir com os diferentes
contextos e puxar para si cada crian¢a, demonstrando e realizando um ensino dindmico. Esse ensino
requer esfor¢o, dedicacdo do professor para conseguir que os seus diversos alunos aprendam o que
ele precisa passar como ensinamento.

Os alunos pensam: “Para que aprender?”; “Em que esse conhecimento vai me servir 14 na
frente?”. O professor tem que estar disposto a responder a estas perguntas. A historia, como matéria
escolar, vai além do mero conhecimento de datas e nomes, € a histdria social de quem somos na
atualidade, de como vivemos, dos nossos costumes, de como superamos dificuldades. O professor
tem que explicar que além dos nomes e fatos importantes, existem historias cotidianas, como a dos
negros, das mulheres, dos homossexuais. Mostrar uma histéria para além daquela positivista, mas

uma histéria foucaultiana, das relagdes de poder, ou uma historia certouniana, com suas estratégias e

- taticas.

Sao inimeros 0s conhecimentos que se pode transmitir aos alunos. Cada ciéncia — filosofia,
geografia, histdria, quimica, fisica — traz um aprendizado diferente para a vida do aluno, que deve
“crescer” com o conhecimento transmitido pelo professor. “Os homens deveriam buscar o
conhecimento para elevar o seu espirito” (RAPOSO, LIMA, ARAUJO, 2015, p. 3).

Por outro lado, o professor tem que interagir com o mundo do aluno, saber dialogar o
conhecimento “erudito” que ele aprendeu na academia/universidade com o saber dos alunos. Raposo
e colaboradores defendem que ““os saberes trazidos pelos jovens devem ser abordados pelo professor,
[...]. O professor deve projetar um didlogo entre o conhecimento ‘erudito’ e aquele que os jovens
trazem consigo, evidenciando a necessidade de construg¢do de um saber para a vida” (RAPOSO,

LIMA, ARAUJO, 2015, p. 3).
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O professor tem que fazer com que o aluno goste do conhecimento que ele estd querendo

repassar, tem que conhecer e interagir com o mundo do aluno, sé assim ele conseguira alcancar os
objetivos que deseja. Ainda de acordo com Raposo e colaboradores: “para Nietzsche, [...] ideal de
professor esta respaldado na valorizacdo da reflexdo e da criticidade individual, onde o professor teria
os papeis de transmissdo do saber ¢ de despertar a criatividade dos jovens” (RAPOSO, LIMA,
ARAUJO, 2015, p. 4).

Mais do que informacgdes a memorizar, o professor precisa ensinar seus alunos a questionarem
e criticarem, pois,

A educacdo deve ter como pressuposto a formacgdo de uma nova geracdo que tem
como tarefa refutar a geragdo passada. Dessa forma, entendemos o conhecimento
como algo movel, que sofre transformagdes diariamente. Ndo se trata de uma
evolucdo, mas de uma adequacdo a realidade social. O despertar da criticidade dos
jovens é de extrema relevancia para a construcdo de novos saberes e assim, para a
construcdo de um mundo melhor (RAPOSO, LIMA, ARAUJO, 2015, p. 4).

N\
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Sendo assim, o conhecimento é uma construcdo para a vida e para um mundo melhor. O @f)@
conhecimento esta sempre se transformando, sendo olhado por outras abordagens, sendo estudado
por angulos ndo vistos antes, sendo renovado, refutado, reconstruido e transformado pelas
experiéncias dos novos estudiosos. E justamente a mutacao que faz com que os saberes, de diversos
campos do conhecimento, sobrevivam. E o professor precisa estar atento a isso. O seu aluno é um
desbravador do conhecimento, que deve sempre questionar o que aprende, qual seja a matéria que

esteja estudando.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia) nasceu com a finalidade

[...] Apoiar a iniciacdo a docéncia de estudantes de licenciatura plena das instituicdes de
educacdo superior federais, estaduais, municipais e comunitarias sem fins lucrativos,
visando a aprimorar a formacdo dos docentes, valorizar 0 magistério e contribuir para a
elevagdo do padrdo de qualidade da educacéo basica. (CANAN, CORSETTI, 2014, p. 3)

Sendo assim, o PIBID nasce como uma forma de incentivar e valorizar a licenciatura. Nasce
através da Portaria N° 72, de 9 de abril de 2010, como “uma iniciativa para o aperfeicoamento e a

valorizacdo da formacao de professores para a educagdo basica” (CAPES, S/D).
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O PIBID é composto do professor coordenador, do professor supervisor e dos bolsistas

pibidianos, estudantes de graduacédo plena em licenciatura que vao, junto com o professor supervisor,
desenvolver atividades praticas pedagogicas para ajudar no desenvolvimento e aprendizado dos
discentes do ensino basico. Para o PIBID de Historia, essas atividades sdo compostas de jogos
didaticos, sempre voltados para o assunto que os alunos estdo aprendendo no momento em que 0 jogo
é aplicado, e de atividades de letramento, onde é solicitado que os alunos desenvolvam um texto sobre
determinando assunto, ou procurem desenhar uma charge que represente o assunto abordado.

Sdo atividades desenvolvidas entre o professor supervisor e 0s estudantes de graduacgéo plena
em licenciatura, com a intencdo de fazer com que os alunos de ensino basico consigam absorver
melhor o assunto estudado.

Sartori diz:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia — PIBID, sem ddvida, constitui-
se numa das alternativas potenciais para fortalecer a formacao inicial, considerando as
conexdes entre o0s saberes que se constroem na universidade e o0s saberes que
cotidianamente sdo produzidos e se entrecruzam nas unidades escolares. A experiéncia real
do professor em exercicio na educagao basica é relevante por enriquecer a formacao inicial
e profissional dos licenciandos, bolsistas do programa, uma vez que estes entram em
contato direto com a realidade vivenciada diariamente pelos professores de ensino
fundamental e de ensino médio. (SARTORI, p. 2)

O programa criado pelo governo federal se constitui como uma forma de trazer os discentes

5 @ universitarios para a realidade em que irdo enfrentar quando sairem da Universidade. Mais do que

£}

OC::; conhecimento cientifico, eles terdo que saber dialogar com a realidade social em que irdo encontrar,

os diferentes contextos sociais possiveis que poderdo vivenciar. “Preparar o professor para ensinar

implica em prepara-lo para refletir sobre o proprio ensino, iniciando-o nos processos de investigacao,

N

por intermédio do estabelecimento efetivo da relacdo teoria-pratica” (SARTORI, p. 6). E continua:

[...] Os bolsistas do programa comegam, ao inserir-se na escola, conhecer a sua estrutura e
o0 seu funcionamento, neste momento ndo mais como simples alunos da educagéo basica.
Ou seja, comegam perceber as relagdes de poder que se estabelecem no interior da escola,
bem como as influencias das politicas do sistema e as interferéncias externas de ordem
social, politica, econémica, cultural. Também, revelam-se os conflitos e as crises em
relagdo ao processo ensino-aprendizagem, as condicOes de trabalho do professor, a
infraestrutura da escola. (SARTORI, p. 6)

Grande parte dos licenciados que saem da Universidade ndo tém uma formagdo completa e,

portanto, ndo estdo preparados para o mercado de trabalho, como professores. Compreendem a teoria
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—aqueles que de fato tiveram uma formacdo concreta, de muito estudo -, porém ndo séo capazes de

interagir com o mundo dos seus alunos, por ndo possuirem habilidades suficientes para isto. A rﬂ

e |

academia/universidade falha neste quesito, deixa a desejar quando se pretende formar profissionais ™%

competentes. Entregam-se os certificados de pessoas sabias, mas que ndo possuem o “manejo” de
educar futuros cidad&os.

O ato de educar requer muito mais do que apenas saber e conhecer, precisa-se da pratica, do
erro, dos futuros e possiveis erros que o professor podera vir a cometer para, assim, saber como acertar.

O professor precisa ter competéncias e habilidades que so a préatica sera capaz de lhe dar. E o
PIBID é um dos poucos programas universitarios que ajudam na formacao dos futuros professores.
Nele, ha a interacdo entre discentes universitarios, alunos de educacdo basica e escola. Os discentes
universitarios atuam com a pratica e o universo escolar; observam como € o cotidiano, veem como as
politicas sociais, econémicas e culturais se interagem e como essas interferem no cotidiano escolar.
Vivenciam e analisam as possiveis dificuldades que poderdo passar e assim veem também se é o que |

querem para sua vida.
Experiéncias dos discentes universitarios na docéncia dentro do PIBID

Assumir-se como professor requer a clareza de muitos aspectos constituintes da missédo a
ser realizada. E preciso, sim, ter metas e objetivos, saber sobre o que se vai ensinar, mas
nado se pode perder de vista, um segundo sequer, para quem se esta ensinando e é disso que
decorre 0 como realizar. Integrar tudo inclui dar conta de diversas facetas do processo
ensino-aprendizagem, ou seja, a do aluno concreto, real, a do conhecimento, a das
estratégias de ensino, e a do contexto cultural e histérico em que se situam. (TACCA, 2000,
apud TUNES, TACCA, BARTHOLO JUNIOR, 2005, p.697)

Percebe-se a partir da afirmacéo de Tacca o universo futuro que esta posto para o professor.
As nuances e facetas que tera que enfrentar. O PIBID, como programa institucional, € um dos meios
de fazer com que o discente universitario veja como seré seu futuro. Assim, pode-se perguntar a um
pibidiano: o que o PIBID significou ou significa para ele/ela?
E de grande importancia minha participagio no programa. Percebo que quem tem a
oportunidade e sabe aproveitar sua passagem pelo PIBID de cara percebe as falhas do

sistema educacional e assim facilita suas acdes enquanto estudante e futuro profissional de
contribuir para democratizar a educacao (pibidianol).

O PIBID representa para mim um estimulo a pratica docente que supera o ensino de

Historia enquanto um espaco de informacGes inerte e distante das experiéncias dos alunos,
significando ao mesmo tempo uma experiéncia instigante e desafiadora, ja que é esta a
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realidade com a qual nos deparamos causando uma falta de afeccéo do aluno para com este
campo do conhecimento (pibidiano?2).

O PIBID significa um espaco de aprendizado como futuro professor, tendo em vista a
antecipacdo do contato com a sala de aula, contribuindo para o dialogo com novas
metodologias, além de mostrar a realidade da sala de aula, o PIBID proporciona
embasamento pratico e tedrico para as experiéncias que permeiam o contexto escolar
(pibidiano3).

As respostas dos 3 (trés) entrevistados evidenciam o crescimento profissional que eles
sentiram no contexto da exposicdo a realidade escolar, que esta longe daquela que a universidade nos
apresenta. Pode-se perguntar também se eles consideram a sua participacdo no PIBID positiva

enquanto futuros profissionais?

Totalmente positiva. Quando for exercer a docéncia sua percepgao estard num grau elevado.
Vocé ja terd rompido algumas barreiras, principalmente pelo o contato estabelecido com
os alunos que vocé teve a oportunidade de exercer enquanto bolsista do PIBID (pibidianol)..

Considero minha participagdo no programa um privilégio e extremamente enriquecedora
para minha futura atuacdo docente, tendo em vista a participacdo no programa ocasiona
uma formacao profissional mais completa através dos incentivos com relagdo a pesquisa —
producdes cientificas desenvolvidas, tais como publicacBes de artigos, participagdes em
eventos e etc. — além da formacdo docente de maneira critica e reflexiva & medida que
possibilita a vivéncia de contextos e conflitos que permeiam a pratica docente (pibidiano2).

A minha participa¢do no PIBID mostrou um mundo o qual eu ndo conhecia, 0 mundo do
dia a dia escolar, as metodologias, 0 planejamento de aula, algo que dentro da universidade
nos limitamos a questdo tedrica, o PIBID também me proporciona a producéo de cunho
culturais tais como apresentacdes teatrais e musicais, algo que certamente sera levado para
a atuacdo em sala de aula (pibidiano3).

Permeados de novos conhecimentos, quem participa do PIBID sai com uma outra visdo da

docéncia e do que ird encarar no dia a dia da vida escolar. Entdo, qual seria a visao dos pibidianos na

N

formacdo de novos profissionais na area da licenciatura?

A origem do programa é de fundamental relevancia para a formagao dos futuros professores.
Porem, me detenho em realizar algumas criticas estrutural. Percebi que da forma que se da
a selecdo dos bolsistas deveria ndo ser realizada somente pelo o Coordenador, mas também
pelo (a) Supervisor (a) do PIBID, pois quem mais tera contato com os bolsistas seré a/o
Supervisor (a) do programa e muitas vezes é percebido que alguns bolsistas estdo no
programa ndo enquanto oportunidade de se qualificarem enquanto profissionais e sim por
conta do valor da bolsa; e mesmo que tenha ocorrido a selecéo e estes estudantes tenham
passado e for observado pelo Coordenador e ou Supervisor, que 0s mesmos deverdo ser
substituidos, as substituicdes deveriam acontecer. Pois, alguns outros estudantes estardo
perdendo a oportunidade de serem bolsistas do PIBID tendo identidade com a docéncia. O
contato em sala de aula é de grande relevancia para a formacéo de bons professionais da
educacdo, pois assim o futuro professor comeca a adquirir sua identidade em sala de aula e
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tem a oportunidade de construir agbes em parceria com a escola, professor/supervisor e
alunos. A experiéncia adquirida pelos bolsistas/PIBID seguira por toda a vida (pibidianol).

E extremamente importante o papel desempenhado pelo programa na formacéo de novos
professores, além de valorizar a pratica docente, o contato direto do licenciando com a
realidade das salas de aulas desde o inicio do curso proporciona uma formagéo diferenciada
aos bolsistas por meio da prética, contrabalancando as lacunas que ainda possam existir na
grade curricular dos cursos de licenciatura e uma no¢do mais aproximada do que representa
o cotidiano de uma sala de aula. 1sso porque nos cursos de licenciatura o ensaio da pratica
docente se empreende através dos estagios no fim do curso, que culminam em poucos
encontros com uma sala de aula, ndo dando tempo de se executar uma relagdo dialdgica
entre os atores do processo, tdo necessaria para um ensino mais eficaz, capaz de gerar nos
alunos da licenciatura e das escolas o0 gosto por ensinar e aprender, respectivamente,
Historia. S6 o PIBID, nos cursos de licenciatura até o presente momento, proporciona as
acOes baseadas numa relacdo dialdgica entre todos os atores envolvidos no processo de
intervencgdo pedagogica, fazendo o futuro profissional vivenciar, refletir e reconstruir as
praticas de ensino com vistas a atender a demanda de um ensino de Historia que seduza o
aluno do ensino baésico (pibidiano2).

O curso de Licenciatura em Histéria da pouca nocao da situacao real da sala de aula, o .
PIBID entra como alternativa para a formacdo do professor no momento em que antecipa
0 contato do graduando com a educagdo basica, servindo como aporte
metddico/pedagdgico em sua formacéo (pibidiano3).

Essas sdo as visdes de 3 (trés) licenciandos, 2 (dois) do curso de Histdria e 1 (um) do curso de
filosofia, todos da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, participantes do PIBID. A formac&o
que o PIBID lhes proporciona € enorme. O aprendizado vai além da formacdo meramente tedrica
encontrada na universidade, traz consigo uma visao do mundo pratico, que poucos licenciandos tém
a oportunidade de perceber na sua formagdo académica. E enriquecedor participar do cotidiano
" escolar enquanto ainda estar-se dentro da universidade. Juntar o conhecimento universitario com o
conhecimento provocado pelo dia a dia escolar e ver quais sao as diferencas encontradas entre o que

é ensinado na academia/universidade e o que de fato € a profissdo do professor.

Concluséao

Provocar o crescimento profissional do licenciando, é isto o que o PIBID faz. Desperta 0 amor

e o carinho pelo exercicio da docéncia, promove experiéncias, aperfeicoa o conhecimento, pratica a

{ s . .. , .
“ teoria, cresce enquanto pr0f|SS|0na|. Para o governo e apenas um prOjetO, como tantos outros, mas

para quem participa, € um mundo inesgotavel de possibilidades de aprendizado. A
academia/universidade ndo consegue abranger este mundo, pois esta fora desta realidade. Mas o ato

de ensinar esta para além da teoria, € esta sendo colocada em pratica, como Durkheim dizer: a
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educacdo visa criar um novo homem. Ser professor, ndo € apenas passar conhecimentos ditos como

veridicos, é instigar a crianga, o jovem, o adolescente para que ele queira conhecer e questionar esse
conhecimento, € mostrar as diversas visdes de mundo, & mostrar um mundo que o aluno ndo conhece
e que esta além da vida familiar e escolar. E um mundo de curiosidades e de conhecimentos. O PIBID
traz o discente universitario para este mundo de possibilidades, das dificuldades e prazeres que tera
que enfrentar dentro das escolas.
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