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INTRODUCAO

Este trabalho é fruto das nossas intervencdes como bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no ano de 2019, realizadas com alunos do 7° ano do
ensino fundamental em duas escolas da rede municipal da cidade de Monteiro - PB. Como
participantes do referido programa, desenvolvemos um conjunto de acdes pedagdgicas com o
objetivo de propor novas préaticas no que tange ao ensino de lingua portuguesa.

Ao decorrer dessas atuagdes, percebemos por meio de observacGes das aulas, a
necessidade de ressignificar o planejamento das aulas de Lingua Portuguesa, o que poderia ser
feito se as atividades fossem pensadas a partir da elaboracdo de sequéncias didaticas (SD), isto,
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-98), “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou escrito, que [...]
servem, portanto, para dar acesso aos alunos as praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis.” Portanto, objetivamos refletir acerca da relevancia da sequéncia didatica como
instrumento pedagdgico para a sistematizacdo de acOGes didaticas e como um elemento
significativo no ensino-aprendizagem, uma vez que a SD € um instrumento que contribui para
aulas dindmicas e objetivas que visam a um programa de ensino de género por meio de etapas.

Entretanto, em virtude de imposicdes alheias a nossa vontade, foi preciso fazermos uma
adaptacdo no modelo de SD proposto pelo grupo de Genebra de maneira que, se no modelo, o
escopo € a producéo de textos, em nossa adaptacdo, o foco foi a leitura e a andlise linguistica.
Essa adaptacdo no modelo de Genebra deveu-se ao fato de ndo podermos fugir aos protocolos
de ensino que regem as escolas em que estamos atuando e cujos professores ja estabelecem, a
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partir de um planejamento prévio, os contetidos que deverdo ser ministrados ao longo de cada
bimestre.

O ensino de lingua e seus percalcos

Ao decorrer dos anos, vemos muitas acGes institucionais que foram desenvolvidas para
aprimorar as praticas que visam renovar o ensino de lingua portuguesa, mas que nao passaram
de acles isoladas, pois ainda prevalecem vestigios de uma prética pedagogica que estuda a
palavra e frases descontextualizadas, corroborando para o insucesso escolar que se manifesta
como evidéncia, por exemplos, nos baixos indices de aprovacdo em exames como 0 ENEM ou
outros exames de avaliacéo externa.

Desse modo, sdo visiveis 0s graves problemas que a educacdo passou e ainda passa, mas
podemos testemunhar algumas agdes governamentais que objetivaram melhoria no ensino de
lingua: “Tais agdes, apesar de todos os seus limites, acontecem tanto na area da formagdo e
capacitacdo dos professores como na outra, ndo menos significativa, das avaliagdes.”
(ANTUNES 2003, p.21). Essas a¢des corroboraram para a criacdo dos Parametros Curriculares
(PCN), Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) e o Programa do Livro
Didatico (PNLD). Apesar dessas acGes mais amplas, os impactos delas ndo se fazem notar
significativamente, sobretudo quando pensamos na qualidade do ensino ofertado, uma vez que
este ainda esta centrado em uma perspectiva tradicional que ndo prioriza a contento os eixos da
oralidade, da escrita, da leitura e da analise linguistica.

Acostando-nos ao pensamento de Geraldi (2006), ainda é preciso fazermos alguns
questionamentos quanto ao ensino de lingua portuguesa (“para que ensinamos o que
ensinamos?” e “por que as criangas aprendem o que aprendem?”’), sobre os quais parece que
muitos docentes ndo pensam, em virtude de estarem mais focados no que devem ensinar,
quando e como, do que no “para que” ¢ feito o que se faz, o que resulta no ensino
metalinguistico, desvinculado das a¢Ges sociais:

A opcdo de um ensino de lingua considerando as relagcbes humanas que ela
perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um processo de interacéo),
a partir da perspectiva de que na escola se pode oportunizar o dominio de mais
outra forma de expressdo, exige que reconsideremos “o que” vamos ensinar,
j& que tal opcdo representa parte da resposta do “para que” ensinamos.
(GERALDI, 20086, p. 45)

Dessa forma, percebemos que o ensino de lingua portuguesa deve estar voltado para a
interacdo entre os individuos, pois estes vivem em sociedade e utilizam a lingua como
instrumento comunicativo. O que a escola também precisa fazer para que haja sucesso em seu
ensino é apresentar aos alunos os diversos tipos de linguagem e meios onde sao veiculados, para
que, assim, os discentes saibam onde e como utilizar a linguagem, sem que estejam
inadequados, o que, por sua vez, ajudara a desmistificar a ideia de que “o Portugués ¢ uma
lingua dificil”.
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Geraldi (2006) propde que o ensino de lingua deve ser pautado por meio de trés praticas
que interagem entre si, sdo elas: a leitura, a producdo de textos e a analise linguistica. O ensino
precisa estar centrado no texto e nos usos da lingua. A partir disso, o professor podera perceber
0s usos da lingua que os alunos fazem em sala de aula para que a partir deles sejam produzidos
textos orais e escritos, pois esses textos sao produzidos na interacdo entre locutor e interlocutor
com um fim comunicativo. Assim, o trabalho com a sequéncia didatica permite que, sem sair
do texto, trabalhemos esses eixos de ensino.

A Sequéncia didatica como um recurso fundamental para o ensino de Lingua portuguesa

O planejar faz parte do cotidiano das pessoas, seja para ir a um evento, seja para ter um
automavel, tudo isso passa por um planejamento para que se tenha éxito. No &mbito escolar ndo
é diferente, o docente deve planejar o que pretende fazer diante da realidade de sua turma. Nesse
sentido, acreditamos que planejamento a partir da organizacdo das atividades em torno do
género “sequéncia didatica” podera ser um exercicio significativo para que os professores
repensem a propria pratica:

Embora, tal conceito tenha sido, em principio, apresentado para o ensino de
escrita, pode e deve ser empregada para o ensino de leitura e analise
linguistica. Acreditamos que o ensino de um género, seja escrito ou oral,
implica na realizagdo de procedimentos, atividades e exercicios sistematicos
que envolvem esses trés componentes do ensino de lingua:

leitura, analise linguistica e producdo. (ARAUJO, 2013, p. 324 -325)

Pensando nesse principio de que o ensino de um género deve ser feito por meio de
atividades sistematizadas que envolvem leitura, analise linguistica e producdo, produzimos
algumas sequéncias didaticas que visavam a aprendizagem desses componentes, como a do
género poema visual, que partiu da leitura e interpretacdo de poemas e poemas visuais,
trabalhando a estrutura desses poemas, como, por exemplo: 0S recursos sonoros, semanticos,
graficoespacial, imagens e sua relacdo com o texto verbal, para que ao final os alunos
analisassem e apontassem as diferencas estruturais a partir de exercicios de interpretacdo e
analise linguistica. Depois de os alunos lerem e conhecerem as estruturas dos poemas,
escolheram um tema para produzirem os poemas visuais, apos essa produ¢do houve a correcéo
e a reescrita para que no ultimo dia de aula da sequéncia houvesse a apresenta¢do dos poemas
visuais dos alunos e a exposicao no patio da escola atraves de cartazes.

Dessa forma, a nossa sequéncia didatica foi um agrupamento de atividades planejadas e
sistematizadas em torno do género poema visual, voltado para a leitura, analise linguistica,
producédo, reescrita e exposi¢cdo. N&o partimos de uma producéo inicial como é sugerido pelo
grupo de Genebra, porque na realidade escolar em que estavamos atuando, o tempo proposto
para trabalhar um género é de aproximadamente cinco aulas de 45 minutos cada. Desse modo,
planejamos e ministramos aulas visando a compreensdo e aprendizagem eficaz dos alunos
dentro do tempo e espacgo que tinhamos a disposicao.
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Nesse sentido, obtivemos bons resultados, como a autoestima dos alunos no momento
de exposicdo dos seus poemas visuais no patio da escola, pois eles se sentiram reconhecidos.
Isso se deu porque trabalhamos o género a partir dos conhecimentos prévios que eles ja tinham,
como identificacdo e diferenciacdo da estrutura de poemas com rimas e 0S poemas visuais.
Acrescentamos a esse conhecimento ja cristalizado novas informacdes sobre o poema visual,
por exemplo a estrutura. Além disso, a escolha do tema para a producdo partiu dos discentes,
que produziram poemas sobre vaquejada, esporte, amor, amizade, meio ambiente, etc, ou seja,
coisas do contexto deles.

Com isso, evidenciamos que a SD que utilizamos sobre poemas visuais foi importante
para o desenvolvimento de a¢6es que visaram a fixacdo e ao dominio do contetdo por parte dos
alunos. Portanto, tomamos a sequéncia didatica como uma ferramenta aliada ao professor para
efetuar atividades multiplas, fazendo com que os discentes, por meio de etapas, desenvolvessem
noc¢Oes essenciais de linguagem para aprimorar suas capacidades de expresséo oral e escrita em
diversas situacdes e contextos de comunicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que a Sequéncia Didatica auxilia o professor no trabalho com os géneros
orais e escritos para que por meio dela possa planejar suas acdes e prever possiveis necessidades
dos discentes, acreditamos que a Sequéncia Didatica que utilizamos funcionou como um
importante recurso didatico que contribuiu para um ensino e uma aprendizagem mais
significativos. Por meio dela, pudemos organizar os conteldos que proporcionaram uma maior
coeréncia entre os temas ministrados, além de termos uma maior unidade entre uma aula e outra.

Dessa forma, através dos estudiosos aqui citados e da pratica em sala de aula, concluimos
que o docente precisa visar a finalidade do ensino para que utilize mecanismos que mantenham
relacdo entre as aulas, fazendo com que os discentes adquiram o conhecimento efetivo dos
géneros trabalhados a fim de que ampliem as suas competéncias comunicativo-interacionais.
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