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Resumo: Neste trabalho, um estudo de caso, filiado ao campo aplicado de estudos da linguagem,
apresentamos uma experiéncia de ensino no ambito do estagio, na qual o foco foi desenvolver as
capacidades de linguagem (BRONCKART, 1999) voltadas a producéo textual escrita do género conto.
O nosso objetivo é apresentar os resultados de uma investigagdo que analisou os efeitos/implicagdes da
correcdo de textos produzidos na reescrita do aluno, bem como se as especificidades da esfera a qual
pertence o género conto foram consideradas na correcdo. Como subsidios teéricos, ancoramo-nos em
Ruiz (2003) e Bezerra, Queiroz e Tabosa (2004) quanto ao estudo da correcdo de textos; em Luckesi
(2011) quanto a avaliagdo; em Koch; Elias (2009) e Marcuschi (2008) quanto ao estudo da producéo de
texto; em Charolles (1988) e Koch (1998) quanto a coeréncia; em Bakhtin (1997) quanto ao género
discursivo e em Abdala Jr. (1995) quanto ao género conto. Os resultados apontam para o fato de que a
corregao teve impactos positivos na reescrita do aluno porque ndo houve a confuséo entre incoeréncia e
estilo do género e do autor. Esse resultado aponta que, ao conseguir diferenciar incoeréncia e marca de
estilo e do autor, algo sutil e complexo, sobretudo quando se trata da correcdo de textos de géneros
literarios, o professor pode potencializar as capacidades de escrita desse género, as quais podem ser
utilizadas pelo aluno em outros contextos de producéo.
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INTRODUCAO

Atualmente, é consenso entre os linguistas o fato de que o ensino de lingua materna se
dé através de textos, sejam orais ou escritos, como aponta Marcuschi (2008) de diferentes
géneros. Os estudos da linguistica que tém o texto como objeto tedrico numa vertente
investigativa comecam a desenvolver-se na Europa, na década de 1960 e, no Brasil, mais
tardiamente, a partir da década de 1970. Concomitantemente a essa configuracdo como objeto
de estudo, o texto comegou a ser também caracterizado como objeto de ensino das aulas de
Lingua Portuguesa. Uma das publicagdes mais importantes dessa fase foi “O texto na sala de
aula” (GERALDI, 1984).

A partir desses estudos e da crescente pratica de producdo de textos nas aulas de Lingua
Portuguesa, foi necessario investigar/propor metodologias de correcao de texto, pois, na pratica

de corregdo, ainda temos uma forte influéncia de métodos cujas abordagens se apoiam na
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gramatica tradicional, privilegiando os erros gramaticais/de norma culta (higienizacdo do texto)
ao invés de considerar aspectos mais intrinsecos e profundos do texto que excedem sua estrutura
formal, como coesdo, coeréncia e progressao tematica. Soma-se a isso o fato de que, nos ultimos
anos, os estudos sobre géneros discursivos (BAKHTIN, 1997) abalaram as concepcdes
tradicionais de corregéo, visto que obrigaram professores e linguistas (aplicados) a observar
que o processo de correcdo, assim como as propostas de grades, precisam levar em consideragédo
tanto os fatores de textualidade e as especificidades do género quanto ao estilo e quanto a esfera
de circulacdo do género cuja producao esta sendo realizada.

O processo de corregéo de textos focalizado nesse artigo decorre de uma experiéncia de
estagio de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, o qual ocorreu em uma turma de 8° ano
em uma Escola Cidada Integral de Campina Grande — PB. Diante da diversidade de registros
gerados e analisados, escolhemos dois — uma producao inicial e final de um conto — para que
0s possiveis efeitos da correcdo na reescrita pudessem ser desvelados. Além disso, visamos
problematizar quais os limites entre incoeréncia e estilo, dado o carater singular da esfera, a
literéria, & qual o texto que foi corrigido, pertence. Com isso, esperamos demonstrar que 0
processo de correcdo, se executado com o devido cuidado e respaldo tedrico, pode causar
impactos positivos na reescrita do aluno. Ademais, vale salientar que, em se tratando de um
género literario, como € o caso do nosso corpus, é preciso ter cuidado para saber diferenciar
incoeréncia de questdo estilistica, visto que a linguagem literaria tem especificidades
conotativas que ndo podem ser negligenciadas na analise textual.

Apds esta breve introducdo, apresentamos a metodologia e a fundamentacéo tedrica que
d&o sustentacdo as analises. A seguir, ha os resultados da analise e, encerrando o artigo, algumas
consideracdes finais.

METODOLOGIA: CONTEXTUALIZANDO E CARACTERIZANDO A PESQUISA

A experiéncia de ensino, que originou esta investigacao, ocorreu no ambito do estagio
supervisionado de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, sob a orientacdo da professora
Milene Bazarim. Nesse estagio, o foco foi desenvolver uma proposta de ensino com base numa
sequéncia didatica (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004), porém, adaptada a realidade de uma escola
publica de ensino basico, conforme Costa-Hubes (2014). As aulas ocorreram no periodo de 30
de outubro a 18 de dezembro de 2017 na turma do 8°. A.

O contato com esta turma decorre de uma proposta da disciplina Planejamento e

Avaliacdo, também ministrada por Milene Bazarim em 2017.1, na qual foi solicitado aos
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atividade diagndstica? (LUCKESI, 2011). Com a aplicacio dessa atividade, comegcamos a criar
um vinculo com a turma, a fim de que pudéssemos voltar no semestre seguinte e realizar suas
atividades do estagio. A partir dos resultados da atividade diagnostica e da observamos,
pudemos constatar que os alunos ja tinham muitos conhecimentos consolidados acerca da
leitura, apresentando ndo s6 um bom repertorio de leitura, inclusive de literatura, como também
demostrando ser capazes de utilizar estratégias de leitura complexas como a inferéncia. Com
base nisso e no fato de os alunos manifestaram, na atividade diagndstica, o desejo de escrever
contos, tomamos, em conjunto com a professora supervisora da escola, a deciséo de investir no
trabalho com a escrita do género conto.

Com isso, o planejamento e execucao da nossa sequéncia didatica pautaram-se no rigor
metodoldgico, levando em consideracdo os resultados da atividade diagnostica acerca das
necessidades do aluno, uma vez que essa atividade foi a primeira etapa do planejamento. Na
construcdo da sequéncia didatica, levou-se em consideracdo contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais (ZABALA, 1998), a fim de superar o ensino estritamente
propedéutico, pautado apenas na gramatica tradicional e buscando uma boa relacdo com o0s
alunos, a fim de construir um espaco interacional favoravel ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua.

Como resultados da execucdo da sequéncia didatica, obtivemos varios registros de
producdes escritas dos alunos, dentre as quais escolhemos dois contos: uma producao inicial e
final do mesmo aluno. Como se trata de uma pesquisa qualitativa na qual estdo presentes
elementos da pesquisa-acao e do estudo de caso, mostrou-se conveniente analisar que mudancas
se apresentaram em dois momentos distantes: uma producéo de texto em fase inicial, ainda no
principio do trabalho com o conto; e um segundo momento, o da reescrita, ocorrida na fase final
do processo quando varios contos haviam sido lidos e varias capacidades de linguagem ja

tinham sido trabalhadas.

FUNDAMENTOS TEORICOS: DA CONCEP(;AO DE TEXTO AS METODOLOGIAS
DE CORRECAO

Dado o sincretismo tedrico sobre o qual os estudos acerca do texto convergem e
divergem, podemos reconhecer que a no¢do de producéo textual enquanto processo e ndo como
produto foi um ganho nos estudos da lingua/gem. Assim, o texto passa a ser entendido segundo

as mais variadas vertentes tedricas, sob as mais diversificadas perspectivas e métodos de
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analise. De acordo com Brait (2016, p. 16), Bakhtin refere-se a texto como “uma dimenséo
linguistica atualizada por um sujeito coletivo ou individual, que se caracteriza como enunciado
concreto”. Ja 0s géneros do discurso sdo concebidos como tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais sdo dotados de conteudo tematico, estilo e constru¢cdo composicional.
(BAKHTIN, 1997, p.262).

Desse modo, podemos inferir que o texto pertence a um contexto social, histérico e
cultural, portanto, € na interacdo que se materializa enquanto evento, acontecimento. Assim,
podemos perceber que possui uma estrutura complexa em que convergem acdes de natureza
linguistica, cognitiva e social (KOCH, 2005). No que diz respeito a concepcéo interacional de
lingua, os sujeitos sdo construtores/atores e o texto é o préprio lugar de interacdo. Portanto,
mais do que uma sequéncia de frases, 0 texto passa a ser visto como uma atividade interacional,
com a finalidade de produzir sentidos. Koch e Elias (2016, p. 34) concebem o texto como um
objeto multifacetado, em que, para sua realizagdo, estdo envolvidos sujeitos, objetivos e
conhecimentos. Desse modo, o texto vai além da sua materialidade linguistica — ele envolve
conexdes entre textos, sujeitos e sociedade. Assim, o conhecimento de lingua é insuficiente
para a materializacdo do texto, visto que é preciso considerar as inten¢es do produtor, assim
como outros aspectos intersubjetivos constitutivos da linguagem, ou seja, € preciso considerar
0 género do discurso no qual o texto se realiza.

Um dos aspectos mais importantes a serem considerados durante a producao e corre¢éo
de um texto de um determinado género é a coeréncia. A coeréncia, segundo Marcuschi (2008),
pode ser considerada como o principal critério de textualidade tendo em vista que ela a
responsavel pelo sentido que o texto faz para os leitores. A coeréncia esta, portanto, relacionado
a “boa formagao” do texto no que diz respeito ao(s) sentido(s), i.e., a0 cumprimento de
propdsitos comunicativos e ndo de regras da “gramatica tradicional normativa”; mas também ¢
uma atividade interpretativa, por isso se estabelece na interacdo entre os interlocutores em uma
dada situacdo comunicativa: de “todo modo, a coeréncia é uma atividade interpretativa e ndo
uma propriedade imanente do texto.” (MARCUSCHI, 2008, p.121).

Para Bentes (2004, p. 254), € um ganho para os estudos de LT o fato de que as condi¢Ges
de recepcdo e producdo do texto serem consideradas, uma vez que isso significa ndo mais
considerar o texto como uma estrutura pronta, mas como uma manifestacéo verbal complexa.
No entanto, isso ndo parece ser suficiente quando pensamos que na producdo de textos de
diferentes géneros do discurso. A coeréncia, por exemplo, o principal fator de textualidade,

passa a depender da contextualizacdo, a qual é dada pelo género do discurso c&gjsig%rza%oz 2em
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Sobretudo na esfera literaria, na qual o relativamente estavel é algo ainda mais percebido
nos textos dos diversos géneros produzidos, diferenciar incoeréncia de estilo passa a ser um
desafio aos professores corretores, 0 qual sO sera superado a partir de uma compreensao
profunda das caracteristicas caracterizadoras do género do discurso solicitado na proposta de
producéo a fim de que os elementos de estilo ndo sejam desconsiderados, pois

Todo estilo esté indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. Todo enunciado — oral ou
escrito, primario ou secundario e também em qualquer campo da comunicagéo
discursiva — é individual e por isso pode refletir a individualidade do falante
(ou de quem escreve), isto €, pode ter estilo individual. [...] Os géneros mais
favoraveis da literatura de ficgdo: aqui o estilo individual integra diretamente
0 préprio edificio do enunciado, é um de seus objetivos principais (contudo,
no ambito da literatura de ficcdo os diferentes géneros s@o diferentes
possibilidades para a expressao da individualidade da linguagem através de
diferentes aspectos da individualidade. (BAKHTIN, 1997, p. 265)

Assim como a coeréncia, o reconhecimento do estilo também é algo que depende do

ouvinte/leitor

O estilo € indissociavel de determinadas unidades tematicas e — o que é de
especial importdncia — de terminadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construgéo do conjunto, de tipos do seu acabamento, de
tipos da relagdo do falante com outros participantes da comunicagdo

discursiva — com os ouvintes leitores ou parceiros, o discurso do outro, etc.”
((BAKHTIN, 1997, p. 265)

Tendo em vista a complexidade que envolve o processo de producdo de textos do de
diferentes géneros, qual segundo Koch (1997) envolve, minimamente, as etapas de
planejamento, verbalizacdo e construcdo, a correcdo também tem que ser considerada uma
tarefa igualmente complexa, pois, segundo Bezerra, Queiroz e Tabosa (2004),

corrigir € intervir no texto do aluno, a fim de adequa-lo a normas linguisticas
e textual-discursivas. Trata-se de uma atividade complexa, que varia de acordo
com o género textual, seu objetivo e seu escritor (sua formacao e experiéncia),
ndo sendo, portanto, capaz de se proceder a esta atividade de forma mecanica,
dentro de modelos pré-definidos. (BEZERRA, QUEIROZ, TABOSA, 2004,
p.310)

Serafini (1989, p. 108-112) elenca seis principios a partir dos quais a pratica de correcéo

deve ser feita: (1) a correcdo ndo deve ser ambigua, uma vez que é preciso clareza nas
orientagdes, para que o aluno compreenda; (2) reagrupacao e catalogagdo dos erros, visto que
é preciso organiza-los por categorias as quais pertencem; (3) estimulo ao aluno, para que reveja
sua escrita; (4) corrigir os erros relevantes, evitando exageros e repeti¢cdes desnecessarias; (5)
aceitacao do texto do aluno, despindo-se de preconceitos e abrindo-se ao estilo do aluno; (6) e
adequacao a maturidade linguistica do aluno, de modo que ele possa compreender e conseguir
fazer os devidos reparos. Com isso, percebemos o qudo é importante que o professor esteja

atento ao jogo discursivo e interativo que atravessa 0 processo de correcdo em SHHG3IR2G8A as
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capacidades de linguagem mais adequadas a esta atividade pedagdgica. Nesse sentido, torna-
se tarefa do docente apropriar-se das varias metodologias de correcdo para fazer um tipo de
interferéncia no texto do aluno de modo que possa causar impactos positivos, ampliando o seu
universo semiatico.

Conforme Ruiz (2003), podemos destacar quatro tipos de correcdo: a indicativa, na qual
0 corretor apenas indica os erros do aluno, marcando a margem do texto as partes que
precisarem de alteracdo; a resolutiva, em que o corretor resolve os erros reformulando o texto
do aluno; a classificatoria, na qual o corretor utiliza-se de uma classificacdo, como uma tabela,
para pontuar os erros, e a textual-interativa, em que o corretor escreve comentérios mais longos,
geralmente no pos-texto, de modo que se estabeleca um didlogo com o aluno sobre o texto por
ele produzido.

Diante disso, vemos que € nessa teia discursiva, atravessada por escolhas didaticas que
melhor se adequem ao contexto de producgéo do texto, que a correcdo deve ocorrer. Assim, deve
haver correspondéncia entre a proposta de producdo e o texto produzido pelo aluno e, a correcéo
deve considerar a intrinseca relacdo entre estilo, contetido tematico e estrutura composicional
do texto do género cuja producdo fora solicitada. Conforme Bezerra, Queiroz e Tabosa (2004,
p. 312), “durante sua pratica pedagdgica, o professor ndo privilegia um tipo especifico de
correcdo em detrimento de outro, visto que todos tém seu grau de importancia e se
complementam mutuamente”. Portanto, é preciso despir-se de corre¢des superficiais e que s
levam em consideracdo a higienizacdo do texto (aspectos ortogréficos), utilizando as
metodologias de correcdo com o objetivo de potencializar as habilidades e capacidades de

linguagem do aluno.

A CORRECAO COMO POTENCIALIZADORA DAS CAPACIDADES DE
LINGUAGEM? MOBILIZADAS NA REESCRITA DE UM CONTO

Como descrito na metodologia, nosso corpus é composto por duas producdes de texto,
uma inicial (1) e uma final (2). Em primeiro lugar, é preciso salientar a qualidade do conto
produzido, nas duas versdes, visto que, mesmo se tratando de uma producdo do 8° ano, a aluna

demonstra repertorio linguistico variado e conhecimento do género, uma vez que conduz sua

3 Para Dolz; Schneuwly (2004, p.52) “a nogdo de capacidades de linguagem (Dolz, Pasquier e Bronckart, 1993)
evoca as aptidBes requeridas do aprendiz para a produgdo de um género huma situacao de interagdo determinada:
adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de ac¢do); mobilizar mo@ 0 %i ivos
(capacidades discursivas); dominar as operacBes psicolinguisticas e as unidades linguisti igoégzgg des
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narrativa de modo a capturar a atencéo do leitor, tanto pelos recursos persuasivos, quanto 0s
estilisticos. Segue o exemplo da producéo inicial.

Figura 1: Produgdo inicial da aluna Olivia®.
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Fonte: dos autores (arquivos do estagio).

Resumidamente, o texto 1 retrata, a partir de primeira pessoa, a histdria de um sujeito
que, ao limpar seu armario, encontra objetos como desenhos infantis, papéis, mas o que
realmente chama a atengéo do narrador-personagem, ¢ um album cujo titulo “trio vida louca”
estava escrito na capa. Na sequéncia, encontra uma foto na qual estdo um garoto fantasiado de
rei, uma menina de guerreira e uma crianca de cenoura. SO a crian¢a e a menina eram comuns

ao narrador, portanto, ndo reconheceu 0 menino. Em decorréncia disso, o narrador protagonista
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lembra o apelido que Ihe deram na época: rei irresponsavel. Finalizando o conto, nesse
momento entra um rapaz de vestimenta branca e com um tom “refrescante” diz: “vocé esta
atrasado para o jantar, vossa alteza”.

Como podemaos perceber, o arremate final do conto diz respeito ao fato de que o homem
era, na verdade, um rei. Portanto, uma interpretacdo possivel seria que o garoto da foto era o
proprio personagem-protagonista, uma vez que € permitido associar o rei ao garoto fantasiado
por trés motivos: o apelido “rei irresponsavel”, o fato da crianga e a menina serem suas grandes
amigas, € o “vossa alteza”, no final, que lhe confere status de realeza. Todavia, chama atengao

o0 fato de que o protagonista ndo se reconhece nas fotos, conforme a imagem:

Figura 2: Trecho final da produc&o inicial da aluna Olivia.

kd'l'm aom g~ o _y\a & A7

¢ - e o
19. A J,})MH’ CENVYL 01\!\ a Z, (YW (] I & UL MG
20. LHMMA.U'IO ’D/\N\ J!ﬂl'l ; Ii, G IS ~ l‘Ai‘ A.A' Ll 2D ' ." "
21. & " allrunpm. MK # A4av 9/ MO O GO
2 palaimad ¢ @ € uneN?, ALl e ImEs MIng)T
] e it 6 Y dd d
. Liovna, jrgfﬁ ml_ldﬂ U NUANG 6 2N VK« (R

24-[.Lmaﬂ_1?1’1 O 0y
25, ' JF .nU° X

% 0 ma g visbida dadnniing,

27 elhgs corina a ME; % ﬂg\th_‘l’ LT LN

2 a.qﬂ A neslen VSe

Fonte: dos autores (arquivos do estagio).
Conforme podemos observar, se o narrador-protagonista é, de fato, o garoto das fotos,

ndo se justifica o fato de que ele ndo se reconhece nas fotos. Diante disso, podemos analisar a
correcdo do professor e seus efeitos no texto. Em primeiro lugar, vale salientar que uma
higienizacdo do texto, nos moldes tradicionais, ndo da conta da complexidade textual. Em
segundo lugar, vale destacar que todo processo de correcdo mescla 0 uso de varias
metodologias, conforme aponta Ruiz (2003), e deve considerar, preferencialmente, adequacéo
ao género, tema e forma. Nesse sentido, o professor corretor desse texto, de modo
problematizador, indagou ao aluno a respeito, objetivando fazer com que a aluna percebesse e
desfizesse a contradi¢do presente no texto, conforme o comentario: “Uma dtvida: o narrador-
personagem ¢ o garoto da foto? Se sim, por que ele ndo se reconhece? Explique melhor”,

conforme a imagem abaixo.
Figura 3: Correc¢do textual-interativa. (83) 33223222
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1. Muito bom!
2. Parabéns pelo seu texto! Fiquei encantado com o seu modo de escrever!
3. Umaduvida: o narrador-personagem é o garoto da foto? Se sim, por que ele ndo se conheceu na foto?
Explique melhor.
4. Adicione mais personagens a sua histéria.
5. Dé continuidade, pois esta muito bom! Ansioso pela préxima verséo.
Fonte: dos autores (arquivos do estagio).

O professor estagiario faz uso da correcéo textual-interativa (Ruiz, 2003) para conduzir
o0 aluno a reflexdo sobre o proprio texto, utilizando uma linguagem mais polida, a fim de
incentivar o aluno a revisar sua producao inicial. Além disso, como é proprio do processo de
correcdo apontar os erros ortograficos, o professor também o faz utilizando a metodologia
indicativa e resolutiva, para modificar problemas mais voltados a superficie textual. A partir
dos trés apontamentos da correcao do professor, que se referem ao problema do esquecimento,
ha o acréscimo de mais personagens e continuidade da historia, o texto 2 da aluna aparece mais
consolidado, no tocante aos trés aspectos. Em primeiro lugar, amplia-se o enredo, visto que a
aluna acrescenta partes ndo exploradas na primeira versdo que expandem os horizontes de

interpretagdo, como no trecho abaixo:

Figura 4: Trecho reescrito pela aluna Olivia.

Fonte: dos autores (arquivos do estagio).

Com isso, podemos perceber que nesse trecho a aluna atende as orientacdes da correcéo,
uma vez que introduz uma nova personagem, a medida que expande sua historia(dgiedesadientar
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gue um novo dado se mostra interessante: quando a moradora diz que mora no quarto ao lado,
inferimos que o protagonista provavelmente mora em um espago coletivo, visto que néo séo
familia, mas tém quartos vizinhos. E curioso destacar que, nessa producao 2, o narrador indaga:
“nova moradora? Nao era possivel, pois havia visto a dona do quarto... ontem? Dificil lembrar”.
Isso aponta para uma instabilidade da memaria do personagem-protagonista. Soma-se a iSso 0
fato de que a autora do conto traz uma quantidade consideravel de passagens em que 0

esquecimento desta personagem ganha foco, como no caso abaixo:

Figura 5: Trecho reescrito pela aluna Olivia.
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Fonte: dos autores (arquivos do estagio).

Com isso, vemos que, impressionado por ndo reconhecer a foto em cujo verso estava
escrito: “Roberto, o rei dos bobos”, isto ¢, a foto com seu nome, passou a duvidar de sua
capacidade de esquecer de sua propria aparéncia enquanto jovem. Diante dessa falha de
memoria e do fato de no final do conto um homem ir chama-lo para ir jantar, utilizando o
pronome de tratamento “vossa alteza”, todas essas pistas nos levam a inferir que o protagonista
ndo era um rei e estaria possivelmente num asilo, devido a problemas em suas faculdades
mentais, justificando e respondendo, portanto, a pergunta feita no bilhete orientador acerca do
porqué dele ndo se reconhecer. Assim, vemos que a autora consegue responder a pergunta, mas
utilizando os implicitos, o que amplia seu texto de um modo consideravel em relagcdo a primeira

versao.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, ancoramo-nos na ideia de Bakhtin (1997), para quem os enunciados
realizam-se segundo os propositos das esferas de atividade humana, as quais elaboram tipos
relativamente estaveis, os géneros do discurso. Nesse sentido, entendemos que as habilidades e
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competéncias trabalhadas e apropriadas a partir do conto podem migrar para outros géneros ndo
s6 da mesma esfera, mas com caracteristicas semelhantes.

Diante da comparacao feita entre as duas versdes, podemos perceber que uma corre¢do
que visasse apenas a superficie textual ndo daria conta de capturar os fenbmenos textuais que
perpassam o texto do género conto produzido pela aluna Olivia. Um dos aspectos que mais
chama atencdo diz respeito ao fato de que a aluna possui um estilo e um trabalho com a
linguagem que obriga o processo de correcdo a ser mais flexivel e nos faz pensar que, em se
tratando de textos literarios, como é o0 nosso caso, € preciso adotar metodologias de correcédo
que abordem questdes referentes ao estilo proprio da dindmica do texto literario. A nosso ver,
a correcao textual-interativa permite isso, pois € estabelecido um dialogo entre o professor
corretor e 0 aluno autor sobre o texto produzido. A correcdo passa a ser uma atividade
colaborativa e o professor passa a ser um leitor e um mediador. Portanto, vemos que
corrigir/avaliar é, também, considerar a complexidade discursiva de que o texto é formado,
utilizando as metodologias que se mostrarem mais adequadas aos objetivos de ensino. Na
correcdo, que € um ato de didatizacdo, deve-se atentar para 0S aspectos macro e
microestruturais, levando em consideracdo os objetivos sociocomunicativos do género, assim
como possibilitando ao aluno uma oportunidade de potencializacdo de suas habilidades e

capacidades de linguagem.
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