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Resumo: O livro didatico € um subsidio que deve ser considerado e utilizado na pratica do professor.
N&o obstante sabermos das limitacBes inerentes a esse suporte, é necessario que o valorizemos e
aproveitemos esse material que estd nas mados do aluno e que confere a ele uma certa autonomia de
leitura, assim como de posicionamento critico, face ao que nele é veiculado. O objetivo deste trabalho é
apresentar um relato de experiéncia vivenciado na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A leitura de
textos de géneros diversos, veiculada no livro didatico, propiciou uma discussdo que ultrapassou 0s
limites da sala de aula e deu visibilidade ao discurso de um aluno, até entdo sem identidade revelada
para a escola e para a sua sala de aula. Por meio das discussdes realizadas a partir dos textos lidos, ele
se autodeclarou indio e reivindicou seu direito de vez e voz na escola. O desdobramento dessa aula
resultou no protagonismo do aluno, que teve a oportunidade de mostrar sua cultura, desenvolvendo
palestras e oficinas para toda a comunidade escolar. Observamos, também, como resultados dessa
experiéncia, o crescimento da interacdo da sala com o estudante, sua confianga na escola em que ele
estuda, o fortalecimento do trabalho do professor em consonéancia com os outros profissionais da escola
como pedagoga, assistente social, psicologa, gestores e demais profissionais que contribuiram para que
se fizesse um evento no dia do indio, protagonizado por um indio.

Palavras-chave: Livro didatico; Leitura; Protagonismo; Educacdo de Jovens e Adultos.

Introducéo

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Zumbi dos Palmares, localizada na cidade
de Jodo Pessoa, na Paraiba, baseada nos principios norteadores de uma educagdo democratica
e para o fortalecimento dos sujeitos, busca o respeito a diversidade em suas mdaltiplas
manifestacdes. Dessa forma, empenha-se em valorizar a pratica docente e manté-la em dialogo
com outros segmentos da escola, a fim de que o aluno tenha a oportunidade de ser protagonista
do seu conhecimento e de ser valorizado na sua cultura. O nosso foco neste trabalho € o ensino
na EJA, mais especificamente, 0 Segundo segmento dessa modalidade. Faremos, a seguir,
algumas consideragdes sobre os recursos didaticos da escola, com foco no livro didatico de
Portugués (LDP) na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). O livro didatico é um subsidio que
deve ser considerado e utilizado na préatica do professor. Ndo obstante sabermos das limitagdes
inerentes a esse suporte, é necessario que o valorizemos e aproveitemos esse material que esta

nas médos do aluno e que confere a ele uma certa autonomia de leitura, assim como de

posicionamento critico, face ao que nele é veiculado. Por essa razéo, o objetivo‘%@s’t?ﬁﬁ%lhc%m o
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é apresentar um relato de experiéncia vivenciado na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), afim
de destacar que a leitura de textos de géneros diversos, veiculada no livro didatico, propiciou
uma discussdo que ultrapassou os limites da sala de aula e deu visibilidade ao discurso de um
aluno, até entdo sem identidade revelada para a escola e para a sua sala de aula.

Os recursos didaticos, dos quais dispomos para ministrar nossas aulas ainda s&o
insuficientes, porém, temos acesso a uma maquina copiadora, dispomos de uma biblioteca de
pequeno porte, um data show e o livro didatico, que é considerado um dos materiais de apoio
mais acessiveis ao aluno. Por essa razao, é bastante valorizado na nossa pratica; ndo apenas por
fazer parte do processo de aprendizado do aluno, mas também por levarmos em consideracao a
qualidade do material e o respeito ao direito do aluno de usufruir desse recurso, assim como o
respeito aos investimentos pablicos na aquisicao desse e de outros suportes que auxiliam a nossa
pratica e contribuem para a construcéo do conhecimento dos estudantes. A respeito da utilizacéo
do LD na escola, Batista e Rojo (2003) argumentam:

[p]ara que sua utilizagéo se concretize nas escolas, refor¢cando o vinculo dos
conteidos com as préaticas sociais e atendendo as novas demandas das escolas,
é necessario que o livro didatico seja um instrumento que favoreca a
aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do conhecimento e no sentido
da reflexdo na direcdo do uso dos conhecimentos escolares para ampliar sua
compreensao da realidade e instiga-lo a pensar em perspectiva, formulando
hipoteses de solugdo para os problemas atuais. 1sso significa colocar o livro
didatico como subsidio da escola para a consecucdo do objetivo de promover
0 exercicio da cidadania, vale dizer, a servico da sua proposta pedagogica que

é, em Ultima instancia, o projeto coletivo necessario a constituicdo da
identidade da unidade escolar. (BATISTA; ROJO, 2003, p. 44).

Procuramos utilizar o LDP (EJA, 2013) como subsidio a nossa pratica, e ndo deixamos
de fazé-lo aliando aos contetdos previstos pelo Plano de Ensino. Esse plano é elaborado tendo
como base os documentos oficiais da educacao de Jodo Pessoa - PB, como o Plano Municipal
de Ensino (2015-2025). O LDP da EJA, organizado pela editora Moderna, esta contextualmente
ligado as concepcdes de ensino, vigentes até 2017 nos documentos oficiais, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (LDB) (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(1998), esses ultimos substituidos pela orientacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Os documentos oficiais preconizam o ensino contextualizado e a aprendizagem
construida de forma participativa, em que o professor é um mediador da construcdo do
conhecimento e o aluno é sujeito dessa construcdo. A linguagem atua como uma condicao

indispensavel para que 0s sujeitos expressem seus desejos e opinides. Ass(igg, 3§2§y£§2de
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Portugués, com maior responsabilidade, deve promover oportunidades de apropriacdo de
atividades discursivas. Em Brasil (1998, p. 19) vemos que

[0] dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condicOes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem
o0s homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informagao, expressam
e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacdo social e cultural atribui a escola a func¢éo e a responsabilidade
de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linglisticos
necessarios para o exercicio da cidadania.

A otimizacdo do discurso do aluno deve ser uma constante na pratica do professor de
Portugués. Permitir que expressem suas opinides, discordem, acrescentem informacdes ao que
se estd ensinando ou ajudando a construir, sdo atitudes que fazem a diferenca no processo
ensino-aprendizagem. Considera-se, também, nesse ambito, o respeito a diversidade em todas
as suas formas de apresentacdo. O citado livro trabalha com a proposta de variados géneros,
veiculados em diferentes suportes (jornais, revistas, livros, web sites, cartazes, dentre outros)
para chegar a uma formulacéo tedrica e sistematizada do contetdo a ser estudado. Julgamos
oportuno fazermos uma descri¢do sobre a metodologia do livro, para que melhor possam ser

compreendidas as discussdes desse trabalho.

Considerac6es sobre livro didatico de portugués

Este trabalho foi realizado a partir de apontamentos que fizemos sobre aula ministrada
em abril de 2017 com a lenda “Uirapuru”, no livro didatico. Acompanhamos os atendimentos
da assistente social ao aluno indigena como também os relatos sobre as oficinas que ele realizou
na escola, por ocasido do dia do indio e das reflexdes iniciadas em sala. Também apresentamos
essa experiéncia no Planejamento geral da escola. A partir dai, tivemos dados para escrever o
presente relato, cujo foco € a relacdo exitosa dessa ferramenta (livro didatico) com a pratica do
professor e o a formagéo cidada dos alunos.

O livro didatico, em linhas gerais, &€ um recurso pedagdgico que recebe muitas criticas.
Uma delas diz respeito a ser essa ferramenta um suporte do texto literario. Soares (2003),
quando discorre sobre os processos de escolarizagéo do livro de literatura infantil, considera o
LD como uma instancia de escolarizagdo. Dessa forma, afirma:

Ao ser transportado do livro de literatura infantil, para o livro didatico, o texto
tem de sofrer, inevitavelmente transformacdes, j& que passa de um suporte
para outro: ler diretamente no livro de literatura infantil é rela@iﬂ@aﬁrﬁ%ggp 0

objeto-livro-de-literatura completamente diferente do objetesHR-EIHICGm.br




sdo livros com finalidades diferentes, aspecto material diferente, diagramacéo
e ilustracdes diferentes, protocolos de leitura diferentes. Se a necessidade de
escolarizar torna essas transformac@es inevitaveis, €, porém, necessario que
sejam respeitadas as caracteristicas essenciais da obra literaria, que néo sejam
alterados aqueles aspectos que constituem a literariedade do texto.

A autora reconhece que 0 processo de escolarizagdo da leitura literaria é inevitavel. Por
iSS0, insiste em que esse processo seja feito sem excessos, de modo que o texto literario, mesmo
transportado para o suporte livro didatico, continue carregando as especificidades que fazem
dele um texto literario. E preciso que a transposicao que é feita do livro de literatura para o LD
ndo sofra alteracdes que comprometam o uso estético da linguagem, assim como 0 seu carater
de texto que emociona, que diverte.

A presenca do LD nas escolas publicas brasileiras tem uma longa histdria. Passou por
varias modificacdes, influenciadas, dentre outros fatores, pela nocdo de ensino de lingua
assumida em diferentes periodos. Marcuschi (2012) aponta que

[a] exploracéo é efetuada no decurso de tempo que se estende dos anos trinta
do século passado ao final da primeira década do novo milénio. O marco
inicial esta diretamente relacionado a época em que os livros de uso no espago
escolar comecam a ser nomeados como livros didaticos, nas falas das
autoridades constituidas, na legislagdo educacional e na editoragdo das obras.
(MARCUSCHI, 2012, p.36).

Portanto, quando nos reportamos ao LD como um recurso didatico, como uma politica
publica estamos nos remetendo a propria histéria da educacéo brasileira. Nesse contexto, pensar
a presenca desse material na escola presume pensar numa perspectiva diacronica, entendendo
0s contextos em que estao inseridos.

Indiscutivelmente, o LD ocupa um espaco privilegiado nas escolas publicas brasileiras.
Em virtude disso, o MEC “institucionaliza um conjunto de politicas de avaliacdo, aquisi¢ao e
distribuicdo de livros didaticos para a Escola Publica de nivel fundamental, através do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico).” (MARCUSCHI, 2012). Reiteramos que o LD sofre
muitas criticas no meio académico. Porém, a despeito do que se diz desse instrumento
pedagdgico, devemos ressaltar que, por muito tempo, esse material, talvez, foi o Gnico que o
aluno dispunha para a pratica de leitura do texto escrito, sobretudo o texto literario. Na mesma
obra citada, Beth Marcuschi (2012) nos oferece uma explicacdo muito enfatica sobre o porqué
ndo se pode descartar o LD, ao mesmo tempo que faz uma dura critica ao uso dele pelos

professores:

Mesmo sendo alvo de muitas criticas nos ultimos anos, ndo é possivel
simplesmente descarta-lo, em virtude da heranca cultural e mesmo do seu
papel junto a muitos docentes que veem nele a muleta que sugtgrigoseshbazer
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contrario do que se diz, reiterando Geraldi (1997), ndo é o professor que adota
0 LD; mas, o professor é adotado pelo LD, devido a uma série de fatores, tais
como: as facilidades que o LD proporciona, a escassez de materiais didaticos,
falta de uma politica de formacdo adequada. (MARCUSCHI, 2012, p. 214).

Embora consideremos o LD como uma heranca cultural da qual, enquanto escola, néo
podemos nos esquivar, € importante frisar que talvez a relacdo dos professores de Portugués
com ele, atualmente, ndo seja mais representada pela metafora da muleta. E possivel que essa
relacdo contundentemente apontada por Marcuschi (2012) tenha sofrido modificagdes
influenciadas pela leitura de documentos oficiais, formagéo continuada, dentre outros fatores.
Nessa perspectiva é importante atinar para o que afirma Fernandes (2010) a esse respeito:

Ampliando a nossa ideia do conceito de letramentos, podemos dizer que as
praticas sociais de letramentos — incluindo as que envolvem a leitura de/no
livro didatico — sdo inferidas a partir dos eventos de letramentos que
propiciam, sendo estes mediados por textos escritos, orais ou multimodais. Os
textos, nesse caso, tém objetivos sociais e culturais visando a construcéo de
sentidos. Podemos dizer que, em contexto escolar, eles serdo mediadores para

a realizacdo de atividades escolares especificas, estabelecendo relacdes entre
as praticas do aluno e a institui¢do escolar. (FERNANDES, 2010, p. 20)

Os textos veiculados no LD também contribuem para as praticas de letramento na
escola. Por essa razdo o LD ndo deve ser apontado como o vildo das limitacfes de ensino-
aprendizagem no contexto escolar. Ao contrario, guardadas as devidas proporcdes de suas
limitacdes e do uso inadequado que possa acontecer em torno dessa ferramenta pedagogica,
convém que olhemos também para a contribuicéo que ele oferece aos processos de letramentos.

Consideramos pertinente apresentar uma descri¢do do livro e da Unidade trabalhada,
que foi pressuposto para essa experiéncia. A principio, temos a capa do livro. E interessante
pontuar que o referido material traz os conteidos das principais disciplinas estudadas na EJA.

Vejamos:

(83) 3322.3222

contato@enlije.com.br




HHENLIJE

Figura 1 — Capa do Livro Didatico utilizado na EJA
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J/A MODERNA
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? Organizadora: Editora Moderna

3 Ohra coletiva concebida, desenvolvids e pracuzida
pela Editora Modcrma.

i Editora responsavel: Virginia Aoki

= Lingua Fortuguesa = Ciéncias

» Matematica * Arte

« Historia * lingua Estrangeira Moderna:
+ Geografia Inglés e Espanhol

=1l Moderna

Fonte: Arquivo pessoal

A unidade I ¢ encabegada pelo titulo “Identidade e pluralidade: histérias, palavras e

origens”. O primeiro texto ¢ uma xilogravura de Gilvan Samico, intitulada “A mae dos

homens”.
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Figura 2 — Texto da unidade |
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u de Arte Moderna

nteresse da humanidade e causaram
xda-los, muitas vezes, o ser humano busca
do chegam a
cGes, mesmo

Fonte: Arquivo pessoal

O texto ndo verbal, seguido do texto escrito, sinalizam para o estudo sobre o género
lenda, propondo uma introducéo a valorizacdo do imaginario popular. Em seguida, tem-se um
texto que corresponde a um trecho da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, com foco
nos Artigos I e II. Sob o titulo “Ler e compreender”, o livro apresenta a lenda “O Uiarapuru”,
seguida de seis questdes de compreensdo. Apds as perguntas, segue-se a se¢ao “Para além do
texto”, que traz uma reportagem veiculada na Folha de S&o Paulo. A citada reportagem informa
sobre a apuracdo da FUNAI a respeito de uma crianca indigena, queimada viva, por madeireiros
no Maranhdo. Desse texto, tem-se seis perguntas que tangenciam o aluno para comparagao com
o texto “O uiarapuru”, para a formulacdo de opinides sobre a noticia e para a reflexao sobre os
direitos humanos. Somente depois dessas leituras é que aparece a se¢do “Para estudar o género”
(Lenda), e ainda baseado em outro texto: “A mandioca, o corpo de Mandi”, contendo oito
questdes sobre a lenda da mandioca. Por fim, tem-se uma pagina que retoma os textos lidos e
introduz o conceito de lenda e suas caracteristicas.

A sequéncia de atividades do livro foi cumprida, por julgarmos adequada aos estudos e
propostas atuais que tratam o texto como objeto do ensino de lingua, assim como de literatura.
A diversidade de géneros comparece no livro, permitindo o contato do estudant?scom variados
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O discurso e a discussao

Por ocasido da leitura do texto “O uirapuru”, e da discussao sobre 0 mesmo, acontecida
em abril de 2017, afirmamos que tal narrativa era uma lenda. N&o iremos tratar aqui do género
lenda e suas concepcgoes tedricas, mas daremos visibilidade a experiéncia de leitura enquanto
um fendbmeno que modificou uma situagéo de sala de aula e contribuiu para que o aluno se
reconhecesse como sujeito critico, capaz de se fazer ouvir.

Assim que afirmamos que o texto lido era uma lenda, um aluno mostrou-se insatisfeito
e indignado. Ele interviu e disse que discordava de que o texto fizesse parte desse género, pois
se tratava da historia dos indios e os indios ndo eram lendas. Sua fala, inicialmente, era muito
tensa, no que afirmava a todo tempo que ndo estava na escola por causa de livro, de merenda,
de material escolar. Mas que estava ali para lutar pelos seus interesses e defender o seu povo.
Ele afirmou: “Eu sou indio”. E questionou: “Eu nao existo?

Percebemos que o texto foi um ponto de partida para um desabafo. Aquele aluno
precisava dizer que era indio e que queria ver sua identidade valorizada e inclusa no fazer
cotidiano da escola e mais precisamente nas atividades comemorativas.

Mediante esse contexto, ouvimos o que ele tinha a dizer e o elogiamos pela sua
intervencdo, pois, até entdo, nem os demais alunos nem a professora sabiam que existia um
aluno indio em sala. Todo esse acontecimento foi contornado e encaminhado para uma
proveitosa discussao a respeito da valorizacao do indio. Levada a experiéncia a assistente social,
especialista de plantédo naquela noite, a profissional nos deu todo o apoio. Conversaram com 0
aluno sobre a sua importancia na escola e sobre o espago aberto para que ele, junto com a
comunidade escolar, pudesse desenvolver préaticas que valorizassem a cultura indigena. A partir
de entdo, foi organizado um evento para comemorar o dia do indio. E importante pontuar que
o aluno reclamou o direito de que a escola realizasse eventos para valorizar a cultura indigena,
afirmando que o negro tinha esse espaco na escola e faltava oportuniza-lo ao indio.

O aluno foi o protagonista e teve a oportunidade ampla de fazer uma reflexdo com todas
as turmas da EJA sobre a sua cultura e sobre a ineréncia dessa cultura em nossas vidas. Assim
como com outras turmas de ensino fundamental da escola, nos turnos tarde e noite. Nessa
perspectiva, houve um novo olhar por parte da escola com relacdo ao indio. Os alunos se
envolveram em oficinas de confecc¢Bes de instrumentos indigenas, houve a democratizagao de
um saber, de uma cultura.

O aluno indio sentiu-se valorizado, aceito no ambiente escolar. A &%‘j@gﬂ%‘zﬁeu
desempenho cresceu, o interesse pelas atividades da escola, a participacio né’"tép@riecam.br




relagdo com os demais alunos e alunas ficou muito mais fluente. A escola Zumbi dos Palmares
tem como tema norteador de suas praticas no ano de 2017 Por uma escola de humanidades. O
conceito de humanidades utilizado é o de Edgar Morin (2003). O autor entende o ser humano
como uma construcdo integrada ao cosmo, ndo sendo possivel fazer uma cisdo da natureza
bioldgica, no que ha de mais humano, das construgdes sociais e culturais. O autor pontua que

[0] ser humano nos é revelado em sua complexidade: ser, a0 mesmo tempo,
totalmente bioldgico e totalmente cultural. O cérebro, por meio do qual
pensamos, a boca, pela qual falamos, a mdo, com a qual escrevemos, sdo
Orgdos totalmente bioldgicos e, a0 mesmo tempo, totalmente culturais. O que
ha de mais bioldgico — o sexo, 0 nascimento, a morte — €, também, o que ha
de mais impregnado de cultura. Nossas atividades biologicas mais
elementares — comer, beber, defecar — estdo estreitamente ligadas a normas,
proibicdes, valores, simbolos, mitos, ritos, ou seja, ao que ha de mais
especificamente cultural; nossas atividades mais culturais — falar, cantar,
dangar, amar, meditar — pdem em movimento nNossos corpos, Nossos Orgaos;
portanto, o cérebro. (MORIN, 2003, p. 40).

A escola precisa perceber o educando na sua totalidade humana. E necessario que a
pratica pedagogica tenha a preocupacao de ver o estudante como um sujeito com sua identidade,
com seu lugar, vez e voz. Para tanto, a aprendizagem tem de fazer sentido para o aluno, ela
precisa ser significativa. SO assim, construiremos um conhecimento libertador para educadores
e educandos e para todos os que estdo inseridos no ambiente escolar, enquanto lugar de
aprendizagens e de formac&o do sujeito critico e consciente de sua contribuicdo para o exercicio

da cidadania.

Conclusoes

Por mais que planejemos as nossas agdes cotidianas em sala de aula, acontecimentos
novos podem surgir. Os nossos alunos estdo muito mais conscientes de quem sdo e do que
guerem ao vir a escola, principalmente na EJA, que é uma modalidade de ensino, cujos alunos
e alunas sdo, em sua maioria, pessoas que tém metas definidas ao procurarem uma ascensédo
social e profissional através dos estudos.

N&o basta elaborar um plano de ensino, preparar uma aula com o intuito de cumprir um
contedido pré-estabelecido. E necessario termos a consciéncia de que lidamos com pessoas, com
historias de vida, muitas vezes, marcadas pela exclusdo social e pela negacéo dos direitos do
cidaddo. Por essa razdo, consideramos essencial a formacao do professor, a consciéncia de que

néo é detentor de todos os saberes, a abertura para ouvir o que o aluno tem a dizer, a humildade
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para ser questionado, a competéncia para contornar uma situacao-problema e redireciona-la em
favor do ensino-aprendizagem com uma prética libertadora.

A experiéncia com o livro didatico de Portugués, particularmente na nossa pratica, tem
funcionado de forma positiva. Os aspectos aqui relatados corroboram o uso da obra didatica
como uma ferramenta de apoio e confirma que é possivel contribuir para formagéo cidada dos
alunos a partir de algum texto trabalhado no livro didatico. O livro se adequa as propostas de

ensino previstas nos documentos oficiais, 0 que nos garante
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