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Resumo

A Avaliacdo Formativa por feedback ¢ importante para melhora no aprendizado dos alunos,
auxiliando na alfabetizacdo cientifica. Assim, o objetivo deste trabalho foi investigar como a
avaliacdo formativa por feedback pode promover a argumentacdo apds a aplicacdo de uma
atividade sobre o Sistema Nervoso no contexto do ensino remoto. Doze alunos de 6° e 7° anos
de uma escola de Ribeirdo Preto tiveram seus textos escritos analisados, buscando-se a
complexidade e a qualidade do argumento e, posteriormente, foi realizado o feedback. Apenas
dois alunos responderam novamente. Os argumentos de dez alunos atingiram qualidade mais
baixa, além de niveis 1 e 2 de complexidade. Entretanto, notou-se uma melhoria no nivel de
complexidade e qualidade da argumentacdo nas respostas dos alunos que refizeram a
atividade. Conclui-se que a devolutiva individual apds correcdo das respostas exerceu um
papel fundamental na argumentagdo dos alunos que refizeram a atividade.

Palavras-chave: avaliagido formativa, alfabetizagdo cientifica, argumentacao,
ensino remoto, feedback.

Abstract

Formative assessment by feedback is important to improve students' ability in learning,
contributing to their scientific literacy. Thus, the objective of this work is to investigate how it
can promote the argumentation after the application of an activity about the Nervous System
in the context of remote education. Twelve 6th and 7th grade students from a school in
Ribeirdo Preto had their texts analyzed, in search of the complexity and quality of the
argument and, subsequently, feedback was carried out. Only two students responded to it
again. The arguments of ten students reached lower quality, in addition, levels 1 and 2 of
complexity. However, there was an improvement in the level of complexity and quality of the
argument in the responses of students who remade the activity. We conclude that the
individual feedback after correction of the answers played a fundamental role in the
arguments’ quality of those who remade the activity.

Key words: argumentation, feedback, formative assessment, remote education,
scientific literacy.
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Introducao

A educacdo é uma pratica humano-social, que tem como intuito a formac¢dao do sujeito, o
desenvolvimento de condutas, valores e hédbitos em concordincia com o periodo histérico
vivido (Corréa, 2007). Para isso, € necessario que o individuo passe por um processo de
Alfabetizacdo Cientifica (AC). Conforme Paulo Freire (1980), a alfabetizac@o possibilita que
um analfabeto passe a ter capacidade de organizar o pensamento de maneira légica e continua,
auxiliando na consolidacdo de uma consciéncia mais critica em relacdo ao meio no qual ele
estd inserido (Sasseron & Carvalho, 2008). Dessa maneira, percebe-se que, além de ser
importante que o estudante compreenda conceitos cientificos, € indispensavel que ele aprenda
a como fazer ciéncia, vivencie os processos de producdo cientifica e conheca as ciéncias
(Sasseron & Carvalho, 2008).

Ressalta-se, ainda, que o conhecimento cientifico ndo se constréi a partir do nada. Este
processo de elaboracdo depende do contexto social e das ideias dominantes nele. Assim, 0O
conhecimento cientifico ndo deve ser tratado como pronto, acabado e determinado nas escolas
(Cachapuz, 2005), pois perde-se, sobremaneira, a possibilidade de uma discussao rica social,
cultural e epistemologicamente do ponto de vista das ciéncias como interacdo do mundo
(Hessen, 1970). Portanto, refletir sobre as visdes distorcidas em relagdo a ci€ncia abre
questionamentos sobre um ensino de ciéncias mais conectado e adequado ao contexto humano
(Fourez, 1994). Tal assertiva ressalta a importancia da AC tanto no ambito social quanto no
contexto de aprendizado. Ao compreender-se conceitos-chave, a natureza da ciéncia e a
relacdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente, torna-se possivel lidar com
situacdes do cotidiano, realizar reflexdes e andlises acerca de situagdes adversas e reconhecer
a influéncia das ciéncias e tecnologias (Sasseron & Carvalho, 2008).

Viérios processos contribuem para o desenvolvimento da AC, sendo a argumentagdo um dos
principais (Sasseron & Carvalho, 2011). Ao tentar elaborar, justificar ou modificar hipéteses, é
possivel que o aluno desenvolva habilidades cognitivas e o raciocinio cientifico. Entretanto, o
processo de argumentar ndo € algo instantdneo e nem 6bvio para muitas pessoas, dado que
envolve interpretacdo acerca do significado das evidéncias, a fim de formular hipdteses a
partir dos dados analizados (Jiménez-Aleixandre, 2010). Consequentemente, a argumentacao
deve ser aprendida em contextos de educagdo formal. Por se tratar de um processo, exige-se
que seu ensino faca uso de abordagens avaliativas que vao além de verificagdes pontuais ao
final do percurso educativo.

Dessa forma, a Avaliacdo Formativa (AF) surge como forma de avaliacdo continua do
rendimento escolar baseada em testes, feedbacks e avaliacdes, sendo um elemento
imprescindivel na melhora no aprendizado dos alunos (Zabala, 1998), por meio do
envolvimento ativo e sistemético dos alunos no processo de aprendizagem (Barriga, 1999).
Seguindo essa linha de pensamento, destaca-se que a AF e a influéncia dos feedbacks estao
intrinsecamente ligadas ao diagndstico do progresso do aluno, evidenciando seus pontos fortes
e fracos e encorajando o estudante com os feedbacks positivos e orientacdes (Grego, 2013).
Portanto, € possivel que ele se torne autor do seu proprio processo de aprendizagem, dado que
uma instru¢do formativa estimula o pensamento e raciocinio dos alunos.

Assim, o objetivo deste trabalho € investigar como a avaliagdo formativa por feedback pode
promover a argumentacdo apés a aplicacdo de uma atividade sobre o sistema nervoso no
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contexto do ensino remoto. Como objetivos especificos, buscou-se: 1) analisar o argumento
dos estudantes e ii) avaliar como o feedback afeta tais argumentos.

Metodologia

Este estudo apresenta um cunho majoritariamente qualitativo, por se tratar de uma andlise
pautada na classificacdo e interpretacao sistemdtica de materiais, buscando tornar explicitas as
relacOes existentes entre a atividade oferecida e o texto elaborado pelos alunos (Flick, 2013).
A estratégia de investigacdo adotada para a presente pesquisa € o estudo de caso. Este
resguarda caracteristicas da investigacdo qualitativa e passa por etapas de reescolha, anélise e
intensa interpretacdo da informacdo (Flick, 2009). Mais especificamente, o estudo de caso foi
conduzido por meio de uma observacdo participante. Isto porque os pesquisadores
participaram diretamente da elaboracgdo e aplicacdo da atividade (Flick, 2009).

O presente trabalho foi desenvolvido como proposta de intervengdo pontual de uma disciplina
oferecida por um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas durante o periodo de ensino
remoto em 2020. A atividade foi realizada com os alunos dos 6° e 7° anos de uma Escola
Municipal de Ribeirdo Preto, em concordancia com a oferta de professores da educacio
basica e o nivel de ensino lecionado por eles. Quanto aos procedimentos éticos, os dados
utilizados no trabalho foram coletados a partir de estdgio supervisionado, autorizado
formalmente pela Secretaria Municipal de Educacdo de Ribeirdo Preto, por meio de um
pedido de autorizag@o assinado pelo docente da disciplina e pela diretora da unidade escolar.
Tal documento presumia a coleta de textos produzidos pelos estudantes e a observacdo das
atividades educacionais. Ressalta-se, ainda, que a identidade dos alunos foi preservada e que
nao houve nenhum dano aos mesmos.

A intervencao foi composta de uma aula expositiva dialogada tendo o Sistema nervoso como
eixo temadtico, sincrona e online (pela plataforma Google Meet), uma atividade avaliativa (pela
plataforma Google Forms) e devolutivas por feedback (pelo aplicativo WhatsApp). A aula
expositiva dialogada teve duragdo de 1h e mais 30 minutos para discussdo e a atividade
avaliativa consistia em 3 questdes abertas, sendo as duas primeiras para relacionar uma charge
sobre a doenca Esclerose Multipla com as células, estruturas e fun¢des do Sistema Nervoso. A
ultima questao serviu de anélise para o presente trabalho (Figuras 1 e 2).

Apo6s o recebimento das respostas, foi realizado um feedback oral pelos estagidrios através de
dudios pelo WhatsApp, encaminhados pelo professor, que fez o intermédio das respostas dos
alunos. Os principais pontos levantados durante o feedback foram: organizacdo da resposta,
coeréncia e coesdo, argumentagdo cientifica e originalidade da resposta. Dessa maneira, os
alunos que apresentaram respostas satisfatorias receberam reforcos positivos e dicas de
melhoria e os alunos que apresentaram respostas insatisfatérias puderam refazer a atividade,
corrigindo os pontos levantados, contribuindo para a avaliagdo formativa. Dos 12 alunos que
receberam feedback, 2 refizeram a atividade.
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Figura 1. Material de apoio presente na tltima questdo da atividade avaliativa aplicada pelos estagidrios.

2) Leia o texto abaixo:

OLIMPIADAS DE INVERNO

Lais Souza tem melhora nos
movimentos do tronco e celebra
com carinho no gato Baguera

Por Marcos Guerra - 5o Fs .

Lals da Silva Souza € uma ex-ginasta brasileira que competia em provas de
ginastica artistica. Em 27 de janeiro de 2014 ela sofreu um grave acidente enquanto
treinava para competir nos Jogos Olimpicos de Inverno de 2014, em Sochi (Russia).
Na ocasido, a brasileira se chocou contra uma arvore fora dos treinamentos
especificos de esqui aéreo e sofreu uma grave lesdo em uma regido da medula
espinal. A medula espinhal ou espinal € um importante cordao cilindrico composto
por ceélulas nervosas, localizada no canal interno das vértebras. Uma de suas

funcdes € estabelecer a comunicagao entre o corpo e o sistema nervoso (Figura 1).

Regido | & 8 pares de nervos cervicais enervam o térax, a cabega, o
cervical pescogo, os ombros, os bragos e as maos.

Regido 12 pares de nervos toracicos conectam-se aos misculos
toracica abdominais das costas e intercostais.

Regido | |5 pares de nervos lombares formam uma rede para servir
lombar o abdome inferior, coxas e pernas.

Regido | |6 pares de nervos sacrais conectam-se as pernas, aos
sacral pés e as areas anal e genital.

Fonte: os autores.
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Figura 2. Material de apoio e comanda da tltima questdo da atividade, considerada para andlise.

O Quadro 1 mostra alguns dos sintomas apresentados por Lais logo apés o
acidente.

Perda da sensibilidade e da
capacidade de movimento nos
seguintes locais:

Costas
Abdémen
Ombros
Bragos
Méaos
Dedos das maos
Coxas
Pernas
Pés
Dedos dos pés

Quadro 1. Alguns sintomas apresentados
pela ex-ginasta logo apods a leséo

Como mencionado, Lals Souza teve uma lesdo grave em uma das regides da
medula espinal (Figura 1). Com base nos sintomas apresentados pela ex-ginasta
logo apbs a lesdo (Quadro 1), e em seus conhecimentos a respeito do sistema
nervoso responda:

Qual a regido da medula espinal que Lais Souza lesionou durante o acidente?
Justifique sua resposta argumentando.

Fonte: os autores.

As andlises das respostas foram feitas segundo o layout do Padrdo do Argumento de
Toulmin (TAP) (Toulmin, 2001) (Figura 3). Este estabelece que um argumento deve ser
composto por uma conclusido/afirmag¢do; dados que suportem essa conclusdo;
justificativas que relacionem dados e conclusdo ou ainda um apoio a esses dados. Em
layouts mais complexos, apresentam também qualificadores (i.e. “provavelmente”,
“podem”), que denotam forca para a conclusdo, e também refutacdes, que expdem
contrapontos a afirmag¢do para afirma-la depois novamente.

O TAP tem como objetivo desmembrar as respostas em componentes passiveis de andlise,
e, de forma pratica, se mostra uma ferramenta que cumpre o propdsito de analisar a
producdo ou reconstru¢do de um novo conhecimento (Jiménez e Brocos, 2015). Apesar
disso, faz-se necessario elucidar a complexidade e a qualidade do argumento, uma vez
que o TAP possui limites quanto a diferenciacao clara entre dados e justificativa e ndo é
suficiente para captar a argumentacao dialdgica dos discursos (Jiménez e Brocos, 2015).
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Figura 3. Layout do Padrdo do Argumento de Toulmin (TAP) (2001).

Layout do Padrao do
Argumento de Toulmin (TAP)
entao...
dado lOuaIiﬁcadores (Q)|
- ' [Afimagges (C]
Jd que. . a Menos oue...

|Garantias ow)| | Contra-afirmagéo (R) |

Por conta que...
Apoios (JB) |

Fonte: Toulmin (2001).

A partir disso, foi elaborada uma rubrica (Figura 4) modificada de Penha & Carvalho (2015)
para a avaliacdo do nivel de complexidade do argumento. Foi tomado como base o fato de que
os componentes que formam o argumento revelam essa complexidade, a qual pode ser
definida pela quantidade de elementos do TAP identificados no argumento. Dessa forma, a
complexidade foi elencada em 4 niveis de acordo com a presenga de elementos do TAP,
atribuidos as respostas dos alunos.

Figura 4. Rubrica para avaliacdo da complexidade do argumento. Modificado de Penha & Carvalho (2015).

Rubrica para avaliagdo da complexidade do argumento

Complexidade Descricio
1 Argumentos que apresentam apenas conclusdes ou dados
2 Argumentos que apresentam conclusdes fundamentadas em dados
3 Argumentos que apresentam conclusdes fundamentadas em dados

e com uso de justificativas

4 Argumentos que apresentam conclusdes fundamentadas em dados e
com uso de justificativas (apoiadores e garantias), qualificadores e
refutadores

Fonte: Autores, modificado de Penha & Carvalho (2015).

Além da complexidade, também foi analisada a qualidade do argumento (Figura 5),
caracterizada por sua aceitabilidade e relevancia, assim como de sua coeréncia e sufici€éncia
(Penha & Carvalho, 2015). Ambos os pardmetros possuem pontuacdo de 0 a 2. Os dois
primeiros avaliam as razdes as quais sustentam a principal afirmac¢do do argumento e os dois
ultimos se os componentes do TAP cumprem a sua fun¢do estrutural dentro do argumento.
Portanto, a cada resposta foi atribuida uma pontuacdo para a qualidade do argumento com
base nos critérios apresentados.
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Figura 5. Niveis de qualidade do argumento com base em Penha & Carvalho (2015).

Critérios Pontuacdo  Descricdo

Aceitabilida I|dentificacdo da aceitabilidade e As justificativas ndo sdo
dee da relevancia relacionada as 0 aceitaveis para validade do
relevancia  razdes que suportam a principal argumento.

(Solidez) afirmacdo do argumento O Argumento apresenta

justificativas aceitaveis, mas
elas, ou parte delas, ndo sdo
relevantes para as conclusdes
As justificativas s3o aceitaveis e

2 relevantes para as conclusoes.
Coeréncia O argumento foi um todo Nenhum componente do
© coerente com cada um dos argumento desempenha
Suficiéncia  seus componentes adequadamente sua funcao
desempenhando sua funcdo 0 estrutural e os componentes ndo
estrutural, (dados- dado sao suficientes para suportar a
evidéncias para suportar a amplitude da afirmac3o, ou as
justificacao; garantias - afimacgdes sao inconsistentes
explicitam a relacdo entre os Poucos componentes
dados e as conclusdes; desempenham sua funcéo
apoios- explicitagdes que ddo 1 estrutural, ou os componentes
suporte para garantias, nao sdo suficientes para
qualificadores —ddo as suportar a amplitude da
condicdes nas quais as afimacao.
conclusdes sdo verdadeiras
contra-afiacgoes — Os componentes desempenham
especificam as condicbes nas 2 suas fungdes estrufurais e séo
quais a afimacdo ndo € valida) suficientes para suportar a
além de serem suficientes para afimacgao

suportar as conclusdo.

Fonte: Penha & Carvalho (2015).

ApOs a coleta e andlise dos dados, foi realizada uma validagcdo entre pares estagidrios e dois
pesquisadores da area, membros do Grupo de Pesquisa sobre Linguagem e Ciéncias no
Ensino (LINCE), da USP de Ribeirdo Preto. Tais procedimentos contribuiram para aumentar a
confiabilidade da categorizagdo.

Resultados e discussao

Ao todo, 180 alunos receberam a atividade proposta, porém apenas 30 responderam. Destes,
12 receberam o feedback e tiveram suas respostas analisadas. Dentre estes, 8 ndo atenderam
ao primeiro dos dois comandos propostos na ultima questdo da atividade, isto &, (1)
“identifique a regido ferida” e (2) “justifique a sua resposta, argumentando”. Além disso,
pode-se observar que a maioria das informagdes contidas nas respostas foram retiradas do
enunciado da questdo ou de um dos textos de apoio e, portanto, foram consideradas
insuficientes para contemplar a amplitude da afirmacdo na justificativa. Ademais, em duas
respostas houve o comentéario “nao encontrei a resposta no texto”.

A partir da andlise da qualidade do argumento, seis dos 12 argumentos obtidos conseguiram
atingir o nivel 2 de complexidade, apresentando os elementos Conclusiao e Dados (Gréfico 1),
sendo que 83,3% dos alunos atingiram qualidade do argumento mais baixa (Grafico 2). Vale
ressaltar que, apesar destes resultados, todos os alunos foram submetidos ao feedback durante
a avaliacdo, possibilitando que: a) conhecam o que era esperado deles; b) sejam capazes de
comparar o seu nivel atual de desempenho com o esperado e c) que se engajem na acao
apropriada que leve ao fechamento da distancia entre os niveis.
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Grifico 1: Nivel de complexidade do argumento com base em Toulmin (2001).

Nivel de complexidade do argumento dos
alunos
6
6
7]
Qo
c
=
® 4
o 4
k-]
Q
i
g 2
[
S 0
e 0
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Complexidade do Argumento

Fonte: Autores.

Grafico 2: Quantidade de alunos por niveis de qualidade do argumento com base em Penha & Carvalho (2015)

Nivel de qualidade do argumento dos alunos
para:
B Aceitabilidade e relevéncia [} Coeréncia e suficiéncia

10
8
6
4
2

0

o
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2

Fonte: Autores.

A atividade tinha como proposta o incentivo a argumentacao cientifica, ou seja, possibilitar ao
aluno extrair e relacionar informagdes disponiveis para justificar suas afirmacdes, em uma
andlise propria, critica e dedutiva. Assim, pudemos perceber que, apesar dos esforcos do
professor responsédvel e dos estagidrios para motivar a argumenta¢cdo nas avaliacdes, muitos
alunos tiveram dificuldades em alcangar um nivel de complexidade maior do argumento. E
possivel observar que mesmo os estudantes que refizeram sua atividade (E e G) ndo
conseguiram construir um argumento completo em sua primeira resposta, se limitando a
extrair dados do texto-fonte (Figuras 6 e 7).
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Figura 6. Argumento do Aluno E para a questdo envolvendo a pergunta “Qual a regido da medula espinal que
Lafs Souza lesionou durante o acidente? Justifique sua resposta argumentando.”

Antes do Feedback

Dados: que esta constituido pelo
Mesencéfalo ponte e bulbo (D1). E
teve perda da sensibilidade e da
Justificativa: Ausente capacidade de movimentos nas
costas, abdomen ,ombros, bracos
.maos ,dedos das maos, coxas ,pernas,
pés e dedos dos pés (D2).

Conclusio: Lais Souza

lesionou o tronco

Apds o Feedback

Justificativa: e isso inferrompeu Dados: Da nuca até 14 embaixo (D1).

a informacio do encéfalo para a Por isso ela perdeu todos os
medula (JW)

Conclusao: A Lais lesionou
na regido cervical
movimentos de cima a baixo (D2).

Fonte: Autores.

Figura 7. Argumento do Aluno G para a questio envolvendo a pergunta “Qual a regido da medula espinal que
Lafs Souza lesionou durante o acidente? Justifique sua resposta argumentando.”

Antes do Feedback

Dados: no texto fala que Lais Souza
teve uma lesdo grave chocando-se
Conclusio: Medula espinal Justificativa: Ausente CON Uma arvore enquanto esquiava e
fraturou as suas regides da medula
espinhal

Apds o Feedback

Justificativa: porque a regido
cervical pode (Q) afetar todas as
outras regides comprometidas
Conclusao: Regido cervical | (JW), porque elas ficam embaixo | da regido cervical conectam o cérebro
da regido cervical (IB), ou seja. a
informacdo foi1 interrompida
(TW),

Dados: e também porque os neuronios

ao resto da medula

Fonte: Autores.

Doravante, foi notéria a melhoria no nivel de complexidade e qualidade da argumentacio nas
respostas dos alunos E e G, que, além de serem assistidos pela avaliacdo formativa por dudio,
devolveram a atividade corrigindo o que foi apontado pelos estagidrios. O aluno E obteve um
aumento de um nivel na complexidade do seu argumento e de dois niveis para a aceitabilidade
e relevancia do argumento. J4 o aluno G aumentou em um nivel a complexidade do seu
argumento, além de dois niveis para a aceitabilidade/relevancia do argumento e coeréncia e
suficiéncia. Tal aluno apresentou inclusive refutadores e qualificadores em sua justificativa,
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fatores nao observados em nenhuma outra resposta anteriormente. Faz-se para esses dois
casos uma andlise mais detalhada abaixo.

Ap6s a devolutiva, o aluno E (Figura 6) conseguiu abordar de maneira mais clara o assunto da
lesdao e foi capaz de justificar a escolha da regido lesionada e utilizar os dados da atividade
para embasar a decisdo, embora ndo contemplasse a resposta ideal desejada pelos aplicadores.
Apesar disso, nessa segunda oportunidade, a resposta apresentada possui uma justificativa
concreta para validar a argumentacdo, razio pela qual o indice de complexidade do argumento
foi elevado do nivel 2 (sem argumentacdo) para o nivel 3, contando com justificativa,
afirmacdo e dados. Além disso, o argumento em questdo passou a ter uma aceitabilidade e
relevancia admitida no maior nivel, uma vez que a justificativa € aceitdvel e necessdria para a
conclusdo.

O aluno G (Figura 7), em sua reestruturacdo da resposta, trouxe um qualificador (i.e."pode")
para a constru¢do do argumento, elemento muito comum em assertivas cientificas, mas que
ndo foi observado em nenhuma outra resposta. Assim, o aluno garantiu que estd consciente de
uma parte importante da Cié€ncia, as possibilidades ao invés das certezas, trazendo
justificativas com apoio para corroborar a sua hipétese. Além disso, os estagidrios, no ato das
devolutivas, constantemente enfatizaram que para atingir uma resposta completa, era
necessario que os alunos relacionassem as caracteristicas da transmissdo de informagdes
ocorridas no sistema nervoso, os sintomas de Lais e as regidoes controladas pela regiao do
sistema nervoso afetada. Observou-se que o aluno em questdo foi o tGnico capaz de introduzir
este dado para complementar sua argumentacao.

Vale ressaltar que alguns dos alunos ja se mostraram propensos a responder as atividades de
forma mais completa e complexa e isso também foi valorizado durante o feedback. Em alguns
casos, foi observado o uso de dados da atividade e justificativa com apoios para sustentar a
tese € em um caso em especial, o aluno utilizou um argumento refutador. Contudo, como
pudemos perceber, na grande maioria dos casos, a resposta era insuficiente para abranger a
amplitude da conclusdo inicial e algumas continham pldgio. Ainda assim, foi possivel
observar o quido importante se tornou o recebimento do feedback para a melhora no
desempenho dos alunos, com a clarificagcdo e compartilhamento das intengdes e os critérios
para o sucesso na aprendizagem previstos por Black e William (2008). Villas Boas (2001)
disserta sobre as fun¢des do feedback para que o aluno cumpra sua vocagdo de promover
aprendizagem duradoura, assim como fomos capazes de perceber no decorrer do projeto. Com
base nos resultados observados para os alunos E e G, € possivel que, se os demais alunos
tivessem refeito a atividade apdés a devolutiva, poderiamos ter detectado esta melhora com
mais assertividade.

Outra questao importante a ser considerada € o fato de que a atividade avaliativa foi pensada
de maneira que pudesse contemplar os alunos que nao estiveram presentes na aula online
sincrona. Contudo, apesar de, na atividade, ter sido apresentado um texto escrito e visual de
apoio, nao foi capaz de abordar tudo o que foi dito na aula com a mesma intensidade e
preocupacgdo, visto que, nesta ocasido, foram explorados diversos recursos para melhorar e
facilitar o entendimento dos alunos. Somado a isso, notou-se que as perguntas ndo eram
suficientemente diretas e claras com o que era esperado dos alunos, visto que muitas respostas
ndo atingiram a expectativa. Considerando essa gama de fatores, é passivel de discussdo que a
qualidade das respostas pode ter sido condicionada a falta de experiéncia dos estagidrios,
acoplada a dificuldade de adaptacdo ao ensino remoto imposto pela quarentena da pandemia
da COVID-19.
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Consideragoes finais

Frente ao exposto, conclui-se que, apesar das dificuldades enfrentadas pelos estagidrios, a
correcdo das respostas, seguida da devolutiva individual, exerceu um papel fundamental na
argumentacdo dos alunos que refizeram a atividade, nd3o somente como auxilio no
entendimento dos conteddos da aula expositiva dialogada, mas também como incentivo para
edificacdo do raciocinio critico, indicando que os objetivos da avaliacdo formativa em prol da
alfabetizacdo cientifica foram cumpridos.
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