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Resumo

A presente pesquisa constitui-se de um recorte de uma tese de doutorado em andamento. S&o
apresentados resultados preliminares da parte empirica da pesquisa que se deu em instituicdes
que oferecem prioritariamente a EJA no estado de Goiés, os CEJAs (Centro de Educacdo para
Jovens e Adultos). Objetivamos discutir como o dialogo se manifesta no discurso docente e
na pratica de construcéo curricular de biologia na EJA a partir da investigacéo do discurso dos
professores de biologia dos CEJAs, caracterizando ora um didlogo, ora um dialogo
inauténtico, um pseudodialogo. Os resultados preliminares apontam que 0 processo de
curricularizacdo de biologia na EJA no estado de Goias engendra-se entre a utilizagdo do
dialogo auténtico freiriano, que é critico, democrético, busca a transformacao e acredita nos
homens, e o pseudodialogo, que é mudo, descrente, alienado e acritico. E preciso buscar o
dialogo verdadeiro na construcéo curricular de biologia na EJA.

Palavras chave: Dialogo, Pseudodialogo, Curriculo de Biologia, EJA, Paulo
Freire.

Abstract

The present research consists of an excerpt from a doctoral thesis in progress. Preliminary
results of the empirical part of the research that took place in institutions that give priority to
EJA in the state of Goias, the CEJAs (Center for Education for Youth and Adults), are
presented. We aim to discuss how the dialogue is manifested in the teaching discourse and in
the practice of curricular construction of biology in the EJA from the investigation of the
discourse of the biology professors of the CEJAs, characterizing sometimes a dialogue,
sometimes an inauthentic dialogue, a pseudodialogue. The preliminary results show that the
biology curricularization process in EJA in the state of Goids is engendered between the use
of authentic Freirian dialogue, which is critical, democratic, seeks transformation and believes
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in men, and the pseudo-dialogue, which is mute, unbelieving, alienated and uncritical. It is
necessary to seek true dialogue in the curricular construction of biology at EJA.

Key words: Dialogue, Pseudodialogue, Biology Curriculum, EJA, Paulo Freire.

Introducao

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade da educagdo basica institucionalizada na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9394/1996), é destinada a
adolescentes, jovens, adultos e idosos que em seu percurso de vida ndo puderam concluir sua
escolarizacdo na idade esperada. Atualmente, em nosso pais, a EJA insere-se num contexto de
desmonte e retrocesso, direcionado a invisibilidade no cenéario politico instalado, com fortes
consequéncias para a conquista do direito & educacdo da classe trabalhadora, fruto de duras
lutas ao longo da trajetoria histérica da modalidade.

Esta configuragdo supramencionada, alinhada ao viés neoliberal, contribui significativamente
para a onda neoconservadora que se instala globalmente na atualidade. Neste cenario, 0 novo
governo™ eleito democraticamente promete expurgar a educacdo brasileira da ideologia de
Paulo Freire, pois, segundo tal I6gica, ndo se pode ideologizar nem permitir viés politico na
formacdo instituida pela educacdo escolar. Logo, 0 neoconservadorismo instaurado ndo abre
espaco para a lucidez da classe trabalhadora e a formacao de sua consciéncia critica, inclusive
via educacdo. A educacdo libertadora, conscientizadora, dialégica, emancipadora e
transformadora proposta por Paulo Freire ndo é considerada sob as politicas publicas
educacionais que se desenham e se instauram.

Mas Freire (2000, p. 61) convoca-nos para resistir e lutar: “ndo importa em que sociedade
estejamos ¢ a que sociedade pertengamos, urge lutar com esperanca ¢ denodo”. Este ato de
coragem e luta demanda assegurar que 0s sujeitos educandos inseridos na EJA constituam
uma classe trabalhadora munida dos conhecimentos cientificos acumulados historicamente
pelo homem, especificamente os contetdos bioldgicos, tendo por base um curriculo liberto e
construido na coletividade e no didlogo. Espera-se, assim, que este acesso contribua com o
incremento de tais conhecimentos e levem a uma transformacéo da sociedade que os oprime.
Tomamos Paulo Freire como um referencial tedrico-epistemolédgico-metodologico legitimo e
como um elemento de resisténcia frente as tentativas de enfragquecimento da modalidade EJA
e a consequente desvalorizagédo da escolarizacdo da classe trabalhadora.

As primeiras reflexfes aqui apresentadas constituem-se de um recorte de uma tese de
doutorado em andamento no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Goias, que ao considerar 0s pressupostos freirianos,
objetiva identificar os sujeitos envolvidos na constru¢do do curriculo de biologia na EJA
oferecida na rede estadual de educacdo do estado de Goias, apontando o dialogo que se
estabelece neste processo. No presente recorte, apresentamos resultados preliminares da parte
empirica da pesquisa que se deu em instituices que oferecem prioritariamente a EJA no
estado de Goias, os CEJAs. Para este recorte, objetivamos discutir como o didlogo se
manifesta na construcdo curricular de biologia na EJA a partir da investigacao do discurso dos
professores de biologia dos CEJAs do estado de Goias.

! Governo de Jair Bolsonaro, com inicio em 2019 e término previsto para 2022.
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Metodologia

Tendo Paulo Freire como um referencial teodrico-epistemoldgico-metodologico, a presente
pesquisa se inicia com o movimento de revisdo bibliografica de sua obra, em especial a ideia
de dialogo do autor. Posteriormente esse movimento de pesquisa parte para uma fase empirica
(entrevista com professores de biologia) nos sete CEJAs do estado de Goids que oferecem
prioritariamente a EJA. Sdo duas instituicdes em Goiania, uma em Anapolis, uma em Cataléo,
uma em Caldas Novas, uma em Ipord e uma em Aragarcas.

Nestas instituicGes foram realizadas entrevistas semiestruturadas com doze professores de
biologia. A Secretaria de Estado da Educacdo do estado de Goias (SEDUC) via
Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais e Geréncia de Educacdo de Jovens e
Adultos deu anuéncia a pesquisa e forneceu a listagem dos CEJAs em funcionamento no
estado, bem como contatos telefonicos dos(as) gestores(as) das instituicdes. Estes foram
contatados e indicaram os professores de biologia aptos a participarem da pesquisa.

Os professores foram contatados via mensagem de texto/audio pelo aplicativo Whatsapp ® e
as entrevistas foram agendadas e realizadas pela plataforma Google Meet ® em virtude da
situacdo de Pandemia de COVID-19 a partir de 2020 no pais, 0 que impediu a realizacdo das
entrevistas na forma presencial. Os participantes da pesquisa foram informados das questdes
éticas, tendo dado seu consentimento no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. As
entrevistas focaram questdes que discutem concepgdes de EJA; concepgdes de curriculo e
suas relacdes com a construgdo curricular de biologia na EJA; a participacdo dos sujeitos da
EJA na curricularizacdo e sua materializagcdo nos processos de ensino-aprendizagem. Neste
recorte de pesquisa, apresentaremos apenas os resultados prévios em relagdo a concepcao de
dialogo/educacdo dialégica dos professores, a importancia do dialogo no processo de
construcdo curricular de Biologia na EJA e 0s sujeitos participantes desta construcdo segundo
o discurso dos professores.

Resultados e Discussao

Paulo Freire traz o conceito de dialogo ao longo de toda sua obra e aprofunda, ao longo do
tempo, sua caracterizacdo, suas condigdes de ocorréncia e sua importancia no processo de
humanizacdo e formacdo humana. Em Educacdo como pratica da liberdade (1967) o autor
considera que “a dialogacdo implica a responsabilidade social e politica do homem” e afirma
que historicamente, no Brasil “entre nds, pelo contrario, o que predominou foi o mutismo do
homem. Foi a sua ndo participagdo na solucdo dos problemas comuns” (FREIRE, 2020a, p.
95). E nesta mesma obra caracteriza o dialogo como um método ativo de participacdo dos
sujeitos educandos, em condicdo de horizontalidade com os professores, enfatizando que “so6
o dialogo comunica. E quando os dois polos do dialogo se ligam assim, com amor, com
esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma
relacdo de simpatia entre ambos. So ai ha comunica¢do” (FREIRE, 2020a, p.141).

Em Pedagogia do Oprimido (1968) o autor aponta o dialogo como um fenémeno humano se
constituindo como a propria palavra e enfatiza que “nao ha palavra verdadeira que ndo seja
praxis [acdo-reflexdo]. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo”
(FREIRE, 2020b, p. 95). Ele ainda reforca as caracteristicas e condi¢bes do dialogo
verdadeiro: amor ao e fé nos homens, humildade, esperanca e um pensar verdadeiro e critico.
Fora dessas condigdes, o dialogo € impossibilitado e 0 homem deixa de existir: “a existéncia,
porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,
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humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo” (FREIRE, 2020b, p. 108). Se esta
natureza do dialogo é descaracterizada, temos um dialogo inauténtico, um pseudodialogo que
para Freire (2020b) é uma palavra oca, um verbalismo descompromissado e alienante que ndo
promove a dendncia do mundo e de sua realidade. Ao considerar o dialogo como uma
condigdo e/ou necessidade existencial do homem, ele demarca que “dizer a palavra ndo ¢é
privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém
pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescrigdo, com
0 qual rouba a palavra aos demais” (FREIRE, 2020b, p. 109).

Em Conscientizacédo (1980) Paulo Freire pondera que:

“Se é por meio da palavra, ao nomear o mundo, que os homens o
transformam, o didlogo se imp&e como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado de serem homens. [...] ndo pode se limitar ao fato
de uma pessoa ‘depositar’ ideias em outra, como também ndo pode se tornar
uma simples troca de ideias, que seriam consumidas por aqueles que estao
conversando” (FREIRE, 2016, 135-136).

Vai se descortinando, portanto, o diadlogo verdadeiro, que ultrapassa as condi¢des de conversa
pura e simples, trocar ideias, ouvir opiniées. Frisemos que ouvir é diferente de escutar;
ouvimos por uma condicdo biologica que nos permite a audi¢do: € mecanico, inato. Escutar
denota mais do que a simples funcdo auditiva, sendo necessario refletir, interiorizar,
interpretar, perceber e compreender a palavra do outro. Assim, numa educacdo que tem por
base o didlogo e a liberdade, a “libertagdo sera aquilo que deve ser: ndo uma
pseudoparticipagdao, mas uma a¢do engajada” (FREIRE, 2016, 142).

O curriculo e por consequéncia os contetdos escolares, segundo Paulo Freire, devem ser
buscados a partir desse mencionado dialogo, junto aos sujeitos educandos. Na obra Medo e
Ousadia (1986) o autor destaca essa necessidade:

Desde o inicio, eu estava convencido de que deveria dialogar com 0s
estudantes. Se vocé me perguntasse se eu tinha uma nocéo sistematica do
que significava o didlogo, eu lhe diria que ndo. N&o construira nenhuma
epistemologia para planejar o que ensinar. Eu tinha intuicdo. Achava que
deveria comecar falando com eles. Isto €, ndo apenas lhes dar aulas,
explicar-lhes coisas, mas, ao contrario, provoca-los criticamente a respeito
do que eu préprio dizia (FREIRE; SHOR, 1987, p. 39-40).

A partir do didlogo com os sujeitos educandos € possivel mapear o que ja sabem, mas Paulo
Freire sempre reforca que isso é ponto de partida, sendo necessaria e fundamental sua
superacdo para que 0s sujeitos possam ser mais. Em Pedagogia da Esperanca (1992)
reencontrando-se com sua propria pedagogia, afirma que “o educador ou a educadora [...]
ainda quando, as vezes, tenha de falar ao povo, deve ir transformando o ao em com o povo. E
isso implica o respeito ao ‘saber de experiéncia feito’ de que sempre falo, somente a partir do
qual é possivel supera-lo” (FREIRE, 2011, p. 38-39).

De acordo com a caracterizacdo do dialogo em Paulo Freire e sua necessidade para o processo
de humanizacdo do homem, passemos a analisar, no discurso de professores de biologia na
EJA entrevistados, de que forma este dialogo (ou o pseudodialogo) se manifesta, ou seja, qual
a concepcdo possuem de dialogo/educacdo dialégica. Reforcamos que o movimento da
pesquisa esta em suas analises prévias. Assim, dos doze professores entrevistados, foram
selecionadas algumas respostas que demarcam enfaticamente tracos caracteristicos do dialogo
e do pseudodialogo com a pergunta: “Para vocé o que é uma educac¢do baseada no
dialogo?” Os professores estdo identificados pelos cddigos P01 a P12.
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PO1: “ouvir as pessoas, seja em qualquer situagdo, é sempre positivo. [...] de
trocar ideias, de trazer assuntos pertinentes daquela realidade. [...]N&o
existe a construcdo do conhecimento sem dialogo. ninguém é dono de toda
a verdade né?”.

P02: “isso faz parte, eu ndo digo nem faz parte, eu digo que isso é o alicerce
do aprendizado do aluno, eu conseguir quebrar essa barreira”.

P03: “guando a gente aproveita aquela vivéncia que o aluno ja traz. [...]. A
gente aproveitar o que trazem para construir esse conhecimento de
significado para eles”.

P04: “considerando os diferentes pontos de vistas, [...] a gente ouvir o
estudante, a gente permitir que ele opine, a gente acatar realmente algumas
sugestdes que eles derem”.

P08: “eu acredito que seja falar e escutar. [...] Techicamente uma coisa
bem simples de falar, mas eu acredito que colocar em pratica esse dialogo é
muito mais complicado”.

P10: “conversar ¢ muito importante. [...] ndo é sé eu falando, falando,
falando, o outro s6 ouvindo, ou nem ouvindo, ou fazendo de conta que esta
ouvindo”.

P12: “acho que é o poder do convencimento”.

Segundo o discurso dos professores, verifica-se uma compreensdo muito limitada e
reducionista do didalogo que pouco encontra suporte no dialogo caracterizado na pedagogia
freiriana. Caracterizamos aqui este didlogo como um pseudodidlogo. Este pseudodialogo
muitas vezes estd limitado a ouvir, opinar, dar sugestdes, trocar ideias, conversar, emitir
pontos de vista e se expressar. Ouvir e quase nunca escutar! J& demarcamos essa diferenga
anteriormente. Logo, mediada por este tipo de dialogo, nossa educacdo ndo é capaz de
promover mudangas, pois “ela é verbosa. Palavresca. ‘E sonora’. E ‘assistencializadora’. Nao
comunica. Faz comunicados, coisas diferentes” (FREIRE, 2020a, p.123). Se este dialogo nédo
pronuncia o0 mundo a fim de transforma-lo, continuamos numa relacdo educacional entre
educador-educandos que sdo fundamentalmente narradoras e dissertadoras (FREIRE, 2020b).
Verifica-se, portanto, tracos de didlogo e pseudodidlogo concomitantes no discurso dos
professores.

Importante demarcar na fala de P12 o didlogo como “poder de convencimento”. Mas Freire
(2020b, p. 75) delimita os fins de tal convencimento, que ndo pode desconsiderar a libertacdo
e a transformacéo desse sujeito, humanizando-o:

Assim também é necessario que os oprimidos, que ndo se engajam na luta
sem estar convencidos e, se ndo se engajam, retiram as condicfes para ela,
cheguem, como sujeitos, e ndo como objetos, a este convencimento. E
preciso que também se insiram criticamente na situacdo em que se
encontram e de que se acham marcados.

Cabe também considerar que os professores admitem dialogar com os educandos para
conhecer seus “saberes de experiéncia feito” (P01 e P03), explorar sua realidade concreta e
utiliza-la no processo de ensino-aprendizagem a fim de que se torne significativo. Neste
sentido, ao “respeitar os educandos” Freire (2020b, p.103) destaca que “o movimento parte
das relac6es homens-mundo. Dai que este ponto de partida esteja sempre nos homens no seu
aqui e no seu agora que constituem a situagdo em que se encontram ora imersos, ora emersos,
ora insertados. O autor ainda argumenta:
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Se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em consideragdes outras,
que devo apenas ensinar biologia, como se o fenémeno vital pudesse ser
compreendido fora da trama historico-social, cultural e politica. Como se a
vida, a pura vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas
dimensdes na favela, no cortico ou numa zona feliz dos “Jardins” de Sao
Paulo. Se sou professor de biologia, obviamente, devo ensinar biologia, mas,
ao fazé-lo, ndo posso seciona-la dagquela trama (FREIRE, 2011, p. 109).

E necessario ponderar que alguns professores (P01 e P02) enxergam no dialogo a condicio
propria do ato de conhecer. Ndo had conhecimento ou aprendizado sem dialogo. O
conhecimento se alicerca nas condicdes de dialogo. Logo, se o didlogo nédo existe:

N&o pode haver conhecimento pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memorizar o conteudo narrado pelo educador. N&o realizam
nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como
incidéncia de seu ato cognoscente é posse do educador e ndo mediatizador
da reflexdo critica de ambos (FREIRE, 2020b, p. 96).

Como uma das condicdes elementares do dialogo auténtico, Paulo Freire reforca ao longo de
toda sua obra a necessidade de ter fé nos homens: “a fé nos homens ¢ um dado a priori do
didlogo [...] Ndo ha também dialogo se ndo h4 uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de
fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocacdo de ser mais, que nao € privilégio de
alguns eleitos, mas direito dos homens” (FREIRE, 2020b, p. 112). Assim, é preciso acreditar no
outro! Na relacdo educador-educando deve-se partir do principio que o sujeito educando sabe,
pode e deve participar da busca pelo conhecimento. Nas entrevistas realizadas com 0s
professores de biologia nos CEJAs, foi perguntado: “Quem poderia e/ou deveria participar
da construgdo do curriculo na EJA?” Selecionamos algumas respostas:

PO1: “deveria ser o mais democratico possivel. [...] os alunos nunca sao
ouvidos, as vezes a gente traz as mudancas de cima para baixo, ndo escuta
0 professor, o professor ndo tem voz”.

P02: “com relagdo ao curriculo ja ndo seria um dialogo com os alunos né,
jé seria um dialogo entre nds professores, certo?!.[...] os alunos, se eles
pudessem, alguns alunos pelo menos, que fossem num momento breve. [...]
Poderiam participar? Até poderiam! N&o seria todos os alunos mas poderia
sim colher uma opinido ou outra’.

PO5: “bom quem entra seriam os professores da area, né e seria interessante
ter um representante dos alunos, mas isso é meio complicado, porque eu
acho que isso os colegas sempre falam, mas eu acredito que ndo funciona”.

PO7: “eu acho que comegaria com aluno, ele apontando ali o que que ele
quer, o qué que ele precisa conhecer”.

P11: “[..] nos precisamos dos profissionais da educa¢do, logico! Da
coordenacdo, da direcdo, principalmente dos professores. Mas também eu
acho que a gente teria representantes de alunos, seria muito importante
porque eles também poderiam contribuir; alunos é claro que teriam que ser
selecionados .

Observa-se predominantemente uma grande descrenga no sujeito educando: os professores
consideram pouco valida e/ou desmerecem a participacdo dos educandos na curricularizacéo.
Confiam mais em sua propria capacidade intelectual, por terem dominio de area. Freire alerta:
“sem esta fé nos homens o dialogo é uma farsa. Transforma-se, na melhor das hipoteses, em
manipula¢do adocicadamente paternalista” (FREIRE, 2020b, p. 113). Mas Freire considera,
de fato, que a educacdo dialdgica é rigorosa, embora por em pratica o rigor criativo do
dialogo néo seja tarefa facil (FREIRE; SHOR, 1987). E Freire (2020a) justifica tal dificuldade
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pela propria inexperiéncia democratica brasileira: “o Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia
de dialogo” (FREIRE, 2020a, p. 90). Assim, somos uma sociedade em transi¢do buscando a
conscientizacdo critica do homem, na qual o didlogo verdadeiro e democrético tem papel
fundamental (FREIRE, 2020a). Consequentemente, ndo podemos “condenar” os professores e
exigir que pratiquem o dialogo verdadeiro se ndo fomos formados para isso. Mas é necesséria
a coeréncia na atuacédo docente:

Uma experiéncia dialégica que ndo se baseia na seriedade e na competéncia
¢ muito pior do que uma experi€ncia “bancaria”, onde o professor
simplesmente transfere conhecimento. [...] um professor dialdégico que é
incompetente e que ndo é sério provoca consequéncias muito piores do que
um educador “bancario” sério ¢ bem-informado (FREIRE; SHOR, 1987,
p.101).

Mas o dialogo é o caminho: é preciso caminhar e esperangarmos na busca por um dialogo
verdadeiro que de fato considere e convoque 0s sujeitos educandos a participarem ativamente
do ato de conhecer: é preciso superar 0 pseudodialogo e a condi¢do de mutismo da sociedade:
“As sociedades a que se nega o dialogo [...] se fazem preponderantemente ‘mudas’. O
mutismo ndo é propriamente inexisténcia de resposta. E resposta a que falta teor
marcadamente critico” (FREIRE, 2020a, p. 93-94).

Consideracgodes Finais

O processo de curricularizacdo de biologia na EJA no estado de Goias engendra-se entre a
utilizacdo do diélogo freiriano auténtico, que é critico, democratico, busca a transformacgéo e
acredita nos homens, e o pseudodialogo, que é mudo, descrente, alienado e acritico. Ha tracos
concomitantes dos dois tipos de dialogo no discurso dos professores entrevistados. Em nossa
sociedade democraticamente inexperiente é preciso buscar o didlogo auténtico na construcédo
curricular de biologia, a fim de que se garanta o processo de humanizacédo e a busca pelo ser
mais dos sujeitos educandos da EJA.
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