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Resumo

Na Educagcdo Quimica se observa trabalhos que consideram o ensino com referéncia ao
cotidiano como distinto da contextualizacdo de temas sociais ou como uma dimensdo reduzida
da contextualizacdo desses temas. Isso gera contradi¢des no significado do cotidiano e das
abordagens tematicas que tém implicagdes na compreensdo da funcdo social dos contetidos
cientificos. Este trabalho tem como objetivo desvelar contradi¢des relativas ao uso dos termos
cotidiano e contextualizacdo com base na pedagogia histérico-critica. Trata-se de um trabalho
tedrico que busca discutir a teoria do cotidiano e algumas produgdes da drea de pesquisa.
Defendemos, a partir da dialética sobre o cotidiano, que ndo ha contraposi¢do entre ensino
com base no cotidiano e contextualizagdo de temas sociais. Além disso, propositivamente
indicamos que cabe ao trabalho educativo o papel de mediacdo entre o cotidiano e o
nao-cotidiano na formacao do individuo.

Palavras-chave: cotidiano, contextualizagdo, educag&do quimica, pedagogia
historico-critica.

Abstract

In Chemistry Education there are studies that consider teaching with reference to everyday life
as distinct from the contextualization of social themes or as a reduced dimension of the
contextualization of these themes. This generates contradictions in the meaning of everyday
life and thematic approaches that have implications for understanding the social function of
scientific content. This paper aims to reveal contradictions related to the use of the terms
everyday and contextualization based on historical-critical pedagogy. This is a
theoretical-bibliographic investigation, which seeks to discuss the theory of everyday life and
some productions in the research area. We defend, based on the dialectics of everyday life,
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that there is no opposition between teaching based on daily life and the contextualization of
social themes. In addition, we propose that it is up to the educational work the role of
mediation between the daily and the non-daily in the formation of the individual.

Key words: everyday life, contextualization, chemistry education, historical-critical
pedagogy

Introducgao

Na histéria da drea de Educagdao Quimica (EQ), o cotidiano tem sido utilizado como recurso
de modo inconsciente e apartado de uma concepg¢do tedrica para se referir ao dia a dia do
estudante com a finalidade de motivacdo do estudante e abordagem de contetidos cientificos
(WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013). Essa forma de ensino, também chamado por vezes
de contextualizacdo, recebe criticas devido a centralidade dos conteidos cientificos para se
propor a centralidade de temas sociais por meio da contextualizacdo de temas sociais
(WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013). Nesse contexto, considera-se que € necessirio
buscar pressupostos tedricos para pensar o cotidiano e a contextualizacdo na EQ. Neste
trabalho, apresentamos as contribui¢des da teoria do cotidiano com base em Heller (2016) e
Duarte (2016), autores que fundamentam teoricamente a Pedagogia Histérico-Critica (PHC).
O objetivo € desvelar contradi¢des relativas ao uso dos termos cotidiano e contextualizacdo na
EQ, tomando como base a PHC. Trata-se de um trabalho tedrico que busca discutir a teoria do
cotidiano e retomar alguns trabalhos como Wartha, Silva e Bejarano (2013), Santos e
Mortimer (1999) e Silva e Marcondes (2010), pelo fato de que eles propdem classificagdes
gerais sobre cotidiano/contextualizacdo. Nos fixamos nessas classificagdes pois uma discussao
aprofundada, a partir dos autores seminais da drea, ndo poderia ser desenvolvida nos limites
deste trabalho. Iniciamos o texto com uma breve apresentacdo sobre a teoria do cotidiano
presente na PHC e, a seguir, dialogamos com os autores supracitados e trazemos implicacdes
para a 4rea de EQ.

A teoria do cotidiano na Pedagogia Histérico-Critica

Para compreender cotidiano e contextualizagdo com base na PHC é necessario considerar que
ela adota aportes tedricos da teoria do cotidiano de Agnes Heller (2016), segundo
interpretacdo de Duarte (2013), no campo da educacdo escolar. O autor defende que a
educacdo é mediadora entre o cotidiano e o ndo-cotidiano na formagdo do individuo,
contribuindo para a defini¢do proposta por Saviani (1989, p. 83) da educacdo como “atividade
mediadora no seio da pratica social global”. A partir dessas consideragcdes, observa-se a
importancia que o cotidiano e, como discutiremos, o nio cotidiano, t€m na educagio escolar.

Heller (2016) define a vida cotidiana como o conjunto de atividades que caracterizam a
reproducdo dos individuos. Para Heller (2016), todo ser humano é uma singularidade (um ser
Unico), entretanto, o ser humano € uma unidade, uma sintese de particularidade e genericidade
(a universalidade histérica). Podemos exemplificar esse aspecto por meio da lingua: cada
pessoa tem uma maneira de falar singular, mas essa maneira € formada a partir da lingua
falada da qual ela se apropria e que tem caracteristicas em diversos graus de generalidade.

A formacdo social da humanidade ocorre pela objetivacido (exterioriza¢ao) e apropriacdo de
materiais, costumes, linguagem e formas de pensamento desenvolvidos historicamente pelo
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género humano. As objetivacdes, portanto, sdo objetivacdes genéricas, que se distinguem em
objetivacdes genéricas em si — necessdrias para a reproducdo de todo individuo singular e
adquiridas de modo espontineo, como a linguagem, os costumes € o uso de instrumentos — e
as objetivacdes genéricas para si — objetivacdes mais elevadas, como os conhecimentos
cientificos, filosdficos, artisticos e éticos (DUARTE, 2013). Essas objetivacdes sao
determinantes para, quando apropriadas, direcionar o pensamento, a acao e os sentimentos dos
individuos nao sé na esfera cotidiana, mas também para a chamada esfera ndo cotidiana.
Segundo Duarte (1993, p. 71):

As atividades diretamente voltadas para a reproducio do individuo,
através da qual, indiretamente, contribuem para a reprodugdo da
sociedade, sdo consideradas atividades cotidianas. Aquelas atividades
que estdo diretamente voltadas para a reproducdo da sociedade, ainda
que indiretamente contribuam para a reproducdo do individuo, sdo
consideradas ndo-cotidianas.

Deste modo, defendemos a importincia das objetivagdes genéricas para si na formacdo dos
individuos, pois essas sdo conhecimentos desenvolvidos historicamente pelo género humano e
necessarios para mediar o individuo entre as esferas cotidiana e ndo cotidiana. Para retomar o
exemplo da lingua falada, esta € inicialmente apreendida espontaneamente, mas sé 0 ensino
dos rudimentos dessa lingua, produzidas e reproduzidas pelo género humano, pode capacitar o
individuo para as atividades mais voltadas para a reproducgdo social, ou seja, ndo cotidianas.
Destaca-se, ainda, a importante distingdo de Vigotski (2009) — uma das referéncias
psicoldgicas da pedagogia histdrico-critica — entre os conhecimentos cotidianos e cientificos,
em que apenas os cientificos sdo capazes de desenvolver fun¢des mentais superiores.

Uma caracteristica da esfera cotidiana é a sua natureza heterogénea. Essa esfera da pratica
social se estrutura com base na espontaneidade, no economicismo', no pragmatismo, pelo uso
de analogia e de experiéncias precedentes, que podem gerar sentimentos como fé e confianga
(HELLER, 2016). E aqui que se situa, por exemplo, o uso da linguagem cotidiana, de senso
comum, com base nas concep¢des espontaneas. Diferentemente de perspectivas que tomam o
carater heterogéneo da vida cotidiana para defender que nao é possivel superar, por exemplo,
a linguagem de senso comum (MORTIMER, 2000), entende-se que o individuo deve tomar
consciéncia das suas relacdes com linguagem para ndo absolutizar a estrutura cotidiana. E a
partir da relacdo consciente do individuo com as objetivacdes genéricas que € possivel
hierarquizar o cotidiano, em outras palavras, realizar a conducdo da vida. Segundo Heller
(2016), a conducdo da vida cotidiana ndo significa a aboli¢do da espontaneidade da
cotidianidade, mas sim que deve haver uma relacdo consciente do individuo com o género
humano. Trata-se de um engajamento moral, dotado de uma concep¢do de mundo que ordena

as heterogéneas atividades da vida, mantendo, em cada um, as marcas de sua personalidade
(HELLER, 2016).

Nessa perspectiva de hierarquiza¢do e conducdo, nao existe a separacao entre conhecimentos,
linguagem e acdes cotidianos e ndo-cotidianos. Um individuo executando atividades
cotidianas pode hierarquizar sua vida tendo como base os conhecimentos cientificos, ou seja,
conduzir e superar a heterogeneidade da vida cotidiana, mesmo que momentaneamente. Para
Duarte (1996), cabe a educacdo escolar o papel fundamental de promover essa relagdo

'O termo economicismo nao se refere 4 economia financeira, mas sim a condugio das atividades de acordo com
o menor esfor¢o possivel nas acdes e nos pensamentos.
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consciente dos individuos com as objetivacdes genéricas. Deste modo, constitui-se a
individualidade para si (DUARTE, 2013). Quando o individuo se encontra em estado de
individualidade em si é porque nao hd condug¢do da vida e o individuo se encontra preso na
cotidianidade alienada. H4, nesse caso, a separacdo entre pensamento e agdo, e,
consequentemente, a absolutiza¢do da espontaneidade, uma vez que o individuo alienado nao
€ capaz de direcionar e hierarquizar suas a¢oes pelo pensamento (DUARTE, 2013; HELLER,
2016).

Ainda sobre a estrutura prépria da vida cotidiana, cabe salientar que se nio ocorre a relacao
consciente do individuo com as objetivacdes genéricas, pode ocorrer de essa estrutura
heterogénea se incorporar na esfera nao cotidiana (HELLER, 2016; DUARTE, 2013). Assim,
o individuo pode permanecer alienado se absolutizados o pragmatismo e a espontaneidade,
mesmo aprendendo os contetdos cientificos. E por isso que somente a transmissio dos
conhecimentos cientificos, desvinculados da problematizagao da pratica social nao é suficiente
para a formagao do individuo.

Além disso, deve-se levar em consideracdo a relacao do cotidiano alienado com a estrutura
social e econdmica, ou seja, a dimensdo particular da pratica social que se relaciona ao
sistema capitalista e como ele molda as a¢des, o pensamento e o sentimento dos individuos,
contribuindo para a alienacdo da vida cotidiana. Heller (2016) afirma que, a partir do
momento que houve a explicitacdo da sociedade burguesa, aumentou-se a possibilidade de os
individuos hierarquizarem a vida cotidiana. Contraditoriamente, as préoprias relacdes sociais
associadas ao modo de produgdo capitalista contribuem para a inibicao da condug¢ao da vida.
“Quanto maior for a alienagdo produzida pela estrutura econdmica de uma sociedade dada,
tanto mais a vida cotidiana irradiard sua prépria alienag¢do para as demais esferas” (HELLER,
2016, p. 27). Entretanto, € possivel se empenhar na conducao da vida enquanto as condig¢des
gerais econdmico-sociais ainda favore¢cam a alienacdo. H4 momentos em que os interesses de
classe, que fazem parte do cotidiano, podem superar a cotidianidade. A teoria da cotidianidade
se converte em ideologia, havendo uma independéncia relativa com relacdo a préxis cotidiana
(HELLER, 2016). A condu¢do da vida torna-se representativa, o que significa um desafio a
desumanizagdo. “Nesse caso, a ‘ordenacdo’ da cotidianidade é um fendmeno nada cotidiano:
o cardter representativo, ‘provocador’, excepcional, transforma a prépria ordenacdo da
cotidianidade numa ac¢ao moral e politica” (HELLER, 2016, p. 28).

Cotidiano e contextualizacdao na Educagao Quimica

Wartha, Silva e Bejarano (2013) mostram que a referéncia ao cotidiano tem sido utilizada na
EQ por professores e pesquisadores na elaboracdo de livros didéticos, artigos cientificos e nas
propostas curriculares nas décadas de 1980 e 1990. Entretanto, pouco se define esse termo,
sendo, muitas vezes, interpretado como sindnimo de contextualizacdo de fatos do dia a dia a
partir de exemplificagdo de aspectos didrios, considerando que esse contexto imediato faz
parte da realidade do aluno (WARTHA, SILVA, BEJARANO, 2013). Nesse caso, entendemos
que o uso do termo cotidiano e contextualizacdo (tomado como contextualizagdo do
cotidiano) se equivalem e sdo apontadas como estratégia ou metodologia para motivar os
estudantes e abordar os conteudos cientificos.

Do ponto de vista da diferenciacdo dos termos, alguns autores partem da critica da relagdo
imediata com o cotidiano para defender a contextualizagdo por meio de temas sociais, com a
finalidade de desenvolver nos estudantes atitudes e valores para a formagdo da cidadania em

4

Questbes Tedricas e Metodolégicas da Pesquisa



XIII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — Xl ENPEC
ENPEC EM REDES — 27 de setembro a 01 de outubro 2021

uma perspectiva voltada para as inter-relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).
Santos e Mortimer (1999) distinguem o ensino do cotidiano, que utiliza situacdes do dia a dia,
e contextualizacdo do ensino, que aborda a ciéncia no seu contexto social com as suas
inter-relagdes econdmicas, ambientais e culturais. A primeira abordagem nao € considerada
uma forma de contextualizacdo, uma vez que tem como centralidade abordar contetddos
cientificos, enquanto a segunda toma a ciéncia em seu contexto social. Silva e Marcondes
(2010), ao delinear classificagdes a partir de uma revisao da drea para analisar a concepcao de
professores, sintetizam algumas perspectivas de contextualizagdo: como exemplificacdo de
fatos e situagdes do cotidiano com centralidade nos contetdos cientificos; como abordagem de
questdes cientificas e tecnoldgicas que afetam a sociedade em uma perspectiva CTS ou de
transformagdo social. Do ponto de vista da abordagem dos contetidos escolares, em ambos os
trabalhos a exemplificacdo ou ilustragdo de fatos do cotidiano tem a centralidade nos
conteudos cientificos, enquanto a relacdo com a sociedade tem por objetivo a centralidade nos
temas sociais. Em sintese, para Santos e Mortimer (1999), o ensino do cotidiano ndo é o
mesmo que contextualizacdo do ensino, enquanto para Silva e Marcondes (2010), cotidiano é
uma dimensdo de contextualizacdo, embora tomada de maneira reducionista. Deste modo,
encontramos na EQ um movimento de critica ao ensino puramente disciplinar com referéncia
simplista ao cotidiano, e, a0 mesmo tempo, uma contradi¢do inerente as tentativas de
mudanca dessa tendéncia, tal como também pode ser observado quando se analisa
criticamente a revisdo de Wartha, Silva e Bejarano (2013). Compreendemos que o ensino do
cotidiano, que ¢ tomado como dia a dia do estudante, por um lado, € distinto e distante da
contextualizacdo, e por outro, € parte integrante, porém reduzida da contextualizacao.

A partir das contribui¢des tedricas de Heller (2016) sobre a teoria do cotidiano, podemos
desvelar essas contradi¢cdes. Primeiramente, o cotidiano ndo € sindnimo de dia a dia, mas sim
a esfera mais diretamente relacionada com a reprodu¢do do individuo. Por exemplo, uma
pessoa (individuo) pode abastecer o carro e optar por dlcool e gasolina algumas vezes ao més
(atividade cotidiana), mas também pode estudar quimica orginica diariamente e ter
consciéncia da quantidade de atomos de carbono nas moléculas e consequente liberacdo de
mais ou menos CO,, das implicacdes das fontes nido renovaveis de energia e da agricultura
extensiva na sociedade (atividade ndo cotidiana).

Entendemos que esse esclarecimento € de extrema importancia para compreender o cotidiano,
uma vez que se estabelece uma relacdo entre cotidiano e ndo cotidiano, reproducdo do
individuo e reproducdo da sociedade, abordagem do cotidiano e de temas sociais. Todas essas
categorias nao sdo separadas por ambitos isolados, pois tanto as atividades cotidianas como as
ndo cotidianas sao relacionadas com a pratica social. Nesse sentido, as atividades cotidianas
ndo sdo menos sociais que as ndo cotidianas. Ocorre que, no processo de desenvolvimento da
histéria humana, as ciéncias, dentre outras formas de objetivacdes, a partir de processos de
objetivacdo e apropriagdo, contribuem para a producdo e reproducdo social, sendo
indispensaveis para a reproducdo do género humano. A partir dessa perspectiva, abre-se
margem para a discussdo de temas sociais que, ao invés de adquirir maior importancia do que
a transmissdo dos conhecimentos cientificos, dependem desses conhecimentos para que se
possa apreender o nucleo essencial dos temas sociais.

Além disso, as discussdes que envolvem temas sociais, como as que estabelecem relacdes
entre ciéncia e tecnologia, que estariam dependentes da contextualizacdo do ensino, ndo
entram em contraposicdo com o ensino que utiliza o cotidiano, pois no cotidiano também se
encontram problemas indiretamente relacionado a sociedade, de modo que a partir de um
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movimento critico de ensino (problematizacdo da pratica social), se tornam problemas
também do individuo em sua cotidianidade. Recordamos que ndao hd uma separacao rigida
entre cotidiano (reproducdo do individuo) e ndo cotidiano (reproducio da sociedade). Nesse
sentido, o cotidiano ndo € algo secunddrio, distinto da contextualizagdo com temas sociais ou
uma dimensao reduzida dessa, mas um aspecto central na vida do individuo em que se pode
revelar as contradicdes da pratica social. A partir dessa concep¢do, a contraposicdo entre
ensino a partir do cotidiano e contextualizagdo com temas sociais desaparece, pois essa
contraposicdo nao existe na realidade concreta do estudante e dos professores. A
contextualizacdo com temas sociais s6 € possivel porque os varios problemas da humanidade,
sejam eles cientificos, tecnoldgicos ou sociais, fazem parte do cotidiano dos individuos. Nao
se trata de optar pela centralidade dos conteidos em detrimento dos temas sociais (ou
vice-versa), mas sim, que os contetidos cientificos sao fundamentais para a compreensao da
pratica social, uma vez que professor e aluno estdo, na realidade, inseridos nessa prética.

Tomar como base essa concepcao nao implica em uma defesa da exemplificacdao do cotidiano
para transmitir conteidos cientificos, mas na complexificacdo do cotidiano pela mediacao dos
conteiidos cientificos. Entretanto, deve-se considerar que, embora essa transmissdo seja
necessaria para a formacdo do individuo como parte do género humano (¢ uma atividade ndo
cotidiana), o aluno pode permanecer na cotidianidade alienada quando n@o toma consciéncia
de sua relagdo com esses contetidos e de sua importancia para compreensao da pratica social.

No que se refere a prética social, deve-se pautar, a0 mesmo tempo, o ensino das objetivacdes
genéricas no seio da sociedade tendo como referéncia o género humano, ndo reproduzir a
sociedade vigente. Destacamos pelo menos dois motivos para a referéncia ao género humano,
e ndo a sociedade. O primeiro é que os conteddos cientificos, como ja salientado, sdo
conhecimento mais desenvolvidos do género humano. O segundo, é que a objetivagdo do
género humano se realiza na histéria da luta de classes, fazendo com que o nivel de
desenvolvimento da maior parte da humanidade, na atual sociedade, se realize em um nivel
muito aquém do nivel de desenvolvimento do género humano (DUARTE, 2013). Como
salienta Oliveira (2005), a humanidade ja desenvolveu objetivacdes genéricas que resolveriam
grandes problemas da humanidade, mas a sociedade capitalista ndo permite que a grande
maioria dos individuos tenham acesso a elas, fato que potencializa o fendmeno da alienacao.

Consideragoes Finais

Sintetizamos de forma breve a teoria do cotidiano presente na PHC, com o propdsito de
superar concepg¢des que tomam o cotidiano como sindnimo de dia a dia, como distinto da
contextualizacdo de temas sociais ou como uma dimensdo reduzida da contextualizacao
desses temas. Enfatizamos que nio hd uma separacdo rigida entre as esferas cotidiana e ndo
cotidiana da vida, entre ensino do cotidiano e contextualizacdo com temas sociais e entre
transmissdo de conteddos e discussdo de abordagens tematicas. O cotidiano ndo € algo a ser
superado pela discussdo de temas sociais, pois nunca saimos da cotidianidade, que deve ser
conduzida pela relacdo consciente do individuo com as objetivacdes genéricas para si no
interior da prética social. O cotidiano, em outras palavras, deve ser complexificado.

A principal consequéncia dessas discussdes para a EQ é que cabe ao trabalho educativo o
importante papel na mediacdo entre a relacdo objetivacdo-apropriacdo que se realiza no
cotidiano e nos campos da ciéncia, da arte e da filosofia para compreensdo, reprodugdo e
transformagdo da sociedade. Nao se trata apenas de que a escola deve colocar os alunos em
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contato com os conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos, mas também que a escola
deve produzir nos alunos a necessidade de apropriacao permanente desses conhecimentos em
niveis cada vez mais elevados. A escola enriquecerd o aluno a medida que produza nele
necessidades formativas que nao existem espontaneamente na vida cotidiana.
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