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Resumo

No presente trabalho trazemos os resultados de uma investigagdo que buscou analisar as
concepgdes de Sistematizacdo de Experiéncias (SE) presentes em relacdo a formagdo de
professores, em contexto brasileiro e latino-americano. Além disso, analisamos possiveis
contribui¢cdes do processo de SE, mediante essas concepgdes, em relagdo ao desenvolvimento
de Focos da Aprendizagem Docente (FAD), de modo a pensar a SE como ferramenta para a
formacdo de professores de Ciéncias. A coleta de dados foi realizada por meio de trés
indexadores: Google Académico; Lantindex e Dialnet. A metodologia seguiu os pressupostos
da Analise Textual Discursiva. Os resultados apontam para a compreensdo da SE como Acdo
Docente Investigativa para a Formacao de Professores e mobilizacdo de Saberes Docentes.
Encontramos evidéncias de que a formagdo de professores, baseada nesta concepgao de SE, €
capaz de instigar o desenvolvimento dos seguintes FAD: Conhecimento pratico da docéncia,
Reflexdo sobre a docéncia; Comunidade docente e Identidade docente.

Palavras chave: acéo docente, formacéo de professores, reflexdo docente,
saberes docentes, comunidade docente, identidade docente.

Abstract

In the present work we bring the results of an investigation that sought to analyze the
conceptions of Systematization of Experiences (SE) present in relation to teacher formation,
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in the Brazilian and Latin American context. In addition, we analyzed possible contributions
of the SE process, through these conceptions, in relation to the development of Focuses of
Teaching Learning (FAD), in order to think of SE as a tool for the formation of science
teachers. Data collection was performed using three indexers: Google Scholar; Lantindex and
Dialnet. The methodology followed the assumptions of Discursive Textual Analysis. The
results point to the understanding of SE as an Investigative Teaching Action for Teacher
Formation and mobilization of Teacher Knowledge. We found evidence that teacher
education, based on this conception of SE, is capable of instigating the development of the
following FAD: Practical knowledge of teaching; Reflection on teaching; Teaching
Community and Teacher identity.

Keywords: teaching action, teacher formation, teaching reflection, teaching
knowledge, teaching community, teaching identity.

Consideragfes iniciais

Os conhecimentos acerca da docéncia sdo predominantemente advindos do campo das
praticas (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012). Nesse sentido, compreendemos gue a
pratica do saber é a acdo que desencadeia um processo de aprendizagem, levando ao saber. O
saber advindo da pratica, por sua vez, é o conhecimento que foi produzido mediante a prética,
saber esse que é produzido em contextos de reflexdo e de pesquisa (CHARLOT, 2005).

Tardif e Lessard (2008, p. 37) ressaltam que a docéncia deve ser analisada assim como
“qualquer outro trabalho humano, ou seja, descrevendo e analisando as atividades materiais e
simbdlicas dos trabalhadores tais como elas sdo realizadas nos proprios locais de trabalho”.
Desse modo a descricdo de acGes se torna um instrumento de aperfeicoamento docente,
pautado em ‘“uma situagdo de ensino, em que se descrevem pormenorizadamente as
caracteristicas dos participantes na situacdo [professores e alunos], bem como as
caracteristicas do contexto [escola, aula] e as caracteristicas pedagogicas da situacao”
(MARCELO, 1992, p. 71). Estas informacdes ao serem sistematizadas propiciam a reflexdo e
o diélogo, contribuindo com o desenvolvimento de processos para a resolugdo de problemas
pedagdgicos e a capacidade de analise critica dos professores.

Nesse sentido, 0 processo de Sistematizacdo de Experiéncias (SE) torna-se uma ferramenta
para externalizar o conhecimento advindo da acdo docente. Visto que, a SE é gerada pelo
compartilhamento de agdes docentes, tendo em vista a compreensdo e melhoria das mesmas,
por meio de processos de reflexdo e andlise critica, que se ddo em carater coletivo,
culminando na construcdo de saberes experiencias e transformacdo da acdo docente
(FALKEMBACH, 2000; JARA, 2013; CARO, 2019).

Analisar a aprendizagem de um individuo é uma tarefa complexa. Ao nos voltarmos para a
aprendizagem docente ndo é diferente. Conseguir fatos, ou provas que demonstrem de
maneira clara o processo de aprendizagem do professor talvez seja impossivel. No entanto,
podemos dar conta de apresentar indicios que sugerem a ocorréncia de um processo de
aprendizagem.

Esses indicios podem ser encontrados por meio de alguns instrumentos, como o0s Focos da
Aprendizagem Docente (FAD). Os FAD foram propostos por Arruda; Passos e Fregolente
(2012) com a intencéo de criar defini¢cdes voltadas para situacGes de aprendizagem referentes
ao contexto profissional docente. Os mesmos tiveram origem do documento proposto pelo
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National Research Council (NRC, 2007), no qual o conselho se propds a descrever como 0s
alunos aprendem Ciéncia, como a Ciéncia pode ser ensinada e quais sdo as fronteiras para a
compreensé@o de como os alunos aprendem Ciéncia.

Ao trazerem as proposi¢cdes do NRC (2007) para o campo da docéncia Arruda, Passos e
Fregolente (2012) passaram a descrever os FAD por meio de cinco focos: i) Interesse pela
Docéncia; ii) Conhecimento pratico da Docéncia; iii) Reflexdo sobre a Docéncia; iv)
Comunidade Docente e v) ldentidade Docente. Desse modo, no que tange ao primeiro Foco,
segundo os autores, quando o professor (visto que estendemos a formacdo inicial e
continuada) demonstra interesse, curiosidade, envolvimento e motivacdo, impulsionando-se
para aprender cada vez mais sobre a docéncia e seu exercicio (ARRUDA; PASSOS;
FREGOLENTE, 2012), podemos depreender a evidéncia de indicios da aprendizagem
docente em relacdo ao Interesse pela Docéncia.

Quando o professor demonstra apropriagcdo do conhecimento da acdo com base em reflexdes
sobre a acdo e a ampliacdo do seu arcabougo de experiéncias pedagogicas e didaticas
(ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012), indicios do segundo Foco. Podemos dizer que
estamos diante de evidéncias que apontam para a aprendizagem em relacdo a Conhecimentos
praticos da Docéncia.

Por outro lado, indicios em relacdo a aprendizagem também podem ser evidenciados quando
0 professor demonstra estar fazendo uso de processos Reflexivos sobre a Docéncia, terceiro
Foco. Isso se evidencia quando verificamos que o professor com base em instrumentos
tedricos, analisa situacfes problema originadas de sua prética, que ndo conseguiu resolver
anteriormente. Ao envolver-se com essa reflexdo e investigacdo, que ocorre de modo
retrospectivo, o professor demonstra o desenvolvimento de sua dimensdo de pesquisador, e
apresenta solucbes para os problemas inicialmente exibidos (ARRUDA; PASSOS;
FREGOLENTE, 2012).

Conforme Arruda, Passos e Fregolente (2012) podemos perceber indicios da emergéncia do
quarto Foco, quando o professor demonstra participar de atividades que séo desenvolvidas em
uma Comunidade Docente. Nesse sentido evidenciam-se indicios em relacdo a aprendizagem
de praticas e da linguagem prépria da docéncia, ao passo que este sujeito se relaciona com
outros professores, desenvolvendo a reflexdo coletiva e assimilando valores dessa
comunidade (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012).

O quinto Foco diz respeito a Identidade Docente. Indicios da aprendizagem em relacdo a esse
foco emergem ao passo que o professor expressa opinides que demonstram que 0 mesmo se
enxerga e pensa sobre si como um aprendiz da profissdo docente. Apresentando indicios do
desenvolvimento de uma identidade que vai de encontro com a profissdo de professor
(ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012).

Muitas pesquisas foram realizadas e comprovaram a contribuicdo do Programa de Bolsas de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID) para o desenvolvimento dos FAD (PIRATELO, 2013;
MORYAMA, 2013; ARRUDA; BUENO, 2014; KURUTZ; FORTES, 2015; DARROZ;
WANNMACHER, 2015; DARROZ; WANNMACHER, 2016). Desse modo passamos a
problematizar se o processo de SE durante a formacéo de professores seria capaz de favorecer
0 desenvolvimento dos FAD, assim como o PIBID.

Em busca de respondermos essa problematica de pesquisa, propomos-nos a analisar como o
processo de SE vém sendo empregado na formacgdo de professores, por meio da analise de
concepcOes de SE de autores de artigos presentes em indexadores brasileiros e latino-
americanos. Bem como analisar por meio destas concepgdes se a SE de fato pode vir a ser

3

12H‘:‘Forma(;éo de Professores



XIV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

utilizada como processos de formacao tendo em vista o desenvolvimento dos FAD.

Metodologia

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa e busca analisar como a SE vém sendo
desenvolvida no ambito da formacdo de professores, em contexto brasileiro e latino-
americano, bem como sua relacdo com o desenvolvimento dos FAD. Por meio da analise das
concepgoes de Sistematizagdo dos autores de artigos publicados em periddicos. Realizamos a
coleta de dados em trés indexadores, sendo eles: Google Académico, Latindex e Dialnet.

Utilizamos os seguintes descritores: “Sistematizacgdo AND Sistematizacion AND
Sistematizacao de Experiéncias AND Formacao de Professores”. Desta busca suprimimos os
artigos que se repetiam e produgdes de outra natureza, como: livros, capitulos de livro, teses,
dissertagdes e trabalhos publicados em eventos. Restaram 36 artigos que formam o corpus da
pesquisa. Sendo 16 artigos encontrados pelo indexador Dialnet, 15 artigos oriundos do
Latindex e 5 oriundos da busca no Google Académico.

O corpus segundo Bardin (1995, p. 96) pode ser definido como “o conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos". A constituicdo do
mesmo implica, escolhas, regras e selecdes (BARDIN, 1995). Dentre as regras apontadas pela
autora, durante a constru¢do do corpus seguimos as regras da 1) exaustividade, da i1)
homogeneidade e da iii) pertinéncia (BARDIN, 1995). As quais implicam em: i) “[...] ndo se
pode deixar de fora qualquer um dos elementos por esta ou por aquela razdo [...], que ndo
possa ser justificavel no plano do rigor. Esta regra é completada pela de ndo-seletividade”, ii)
“[...] os documentos retidos devem ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios
precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora destes critérios de escolha”
e iii) “[...] os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de informacao, de
modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (BARDIN, 1995, p. 97).

Para a andlise dos 36 artigos adotamos o referencial da Andlise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2011). Essa metodologia de andlise consiste em um ciclo
contemplado por trés etapas. Na etapa de Unitarizagdo analisamos os 36 artigos buscando
fragmentos que apresentassem as concepcoes de SE dos autores. O processo de fragmentagdo
deu origem as Unidades de Significado (US) que “sdo sempre identificadas em fun¢do de um
sentido pertinente aos propositos de pesquisa” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 19),
compondo o corpus da analise.

As US permitiram o alcance da segunda etapa nomeada por Categorizacdo. Nesta etapa
identificamos similaridades e divergéncias entre as US, combinando as mesmas de acordo
com suas semelhangas (MORAES; GALIAZZI, 2011). Resultando assim em um sistema de
categorias iniciais, que foi novamente agrupado em categorias intermediarias, chegando assim
a uma categoria final, que representa de modo geral a concep¢do de SE dos autores dos
artigos e a forma pela qual desenvolvem esse processo.

A etapa final ¢ a Producao do Metatexto, que representa nossos esforcos como pesquisadores
na busca por apresentar as compreensdes oriundas da andlise, em que “o conjunto das
categorias constituem os elementos de organiza¢io do metatexto que se pretende escrever. E a
partir delas, que se produzirdo as descri¢cdes e interpretagdes que compordo o exercicio de
expressar as novas compreensdes possibilitadas pela analise” (MORAES; GALIAZZI, 2011,
p. 23).
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Visando organizar a analise dos dados, na etapa de unitarizagdo, elaboramos codigos de
identificacdo cada artigo e seu respectivo indexador. Desse modo, o codigo “I1” é empregado
para os artigos oriundos do indexador Google Académico, “I2” representa os artigos
encontrados no Latindex e “I3” os artigos correspondentes ao indexador Dialnet. Os artigos
presentes em cada indexador foram identificados pela letra “A” de artigo, acrescida de um
numero. A sigla “US” foi empregada seguida de um numero para identificar a ordem de
coleta das US em cada artigo. Desse modo, o cédigo [1A2US2, por exemplo, representa a
segunda US coletada no artigo dois do indexador Google Académico.

Resultados

O processo de fragmentacdo dos 36 artigos originou 112 US, que foram selecionadas com
amago para a concepcdo de SE dos autores dos artigos. Durante o processo de categorizacao
estdvamos inspirados nas categorias de Bremm e Giillich (2020), além disso, consideramos 0s
termos mais recorrentes nas US para a elaboracdo das categorias, sendo, portanto, um
processo emergente de categorizacdo. Destas 112 US evidenciamos 11 categorias iniciais que
puderam ser novamente agrupadas em quatro categorias intermediérias.

Figura 1: Representagao da quantidade de artigos situados em cada categoria intermediaria

26
24
22
20
18
16
14
12
10
8
6
4
2
0

Sistematizacdo da  Sistematizacdo Sistematizacdo  Sistematizagdo de
Acao Docente como investigagdo como FormAc¢do Saberes Docentes
da Ac¢do Docente Docente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tendo em vista clarificar nosso processo de analise e as concepcdes depreendidas, elaboramos
0 Quadro 1. Deste modo, na primeira coluna do Quadro 1 foram alocadas US que
exemplificam as categorias inicias. A segunda coluna apresenta todas as categorias inicias que
emergiram do processo de analise e 0 nimero de US que compdem cada uma. Por fim, a
terceira coluna apresenta todas as categorias intermediarias (oriundas do processo de
agrupamento por similaridades entre as categorias inicias) e 0 numero de US que compdem
cada uma. Bem como, a relacdo das categorias intermediarias (concepc¢des de Sistematizacdo)
com o desenvolvimento dos FAD.
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Quadro 1: Concepgdes de Sistematizacao e o desenvolvimento dos Focos da Aprendizagem Docente

“o0 ponto de partida da Sistematizagdo de
Experiéncias, € ter participado da experiéncia e
ou possuir registro dela” (11A1US2).

Sistematizagdo como
registro da acdo docente
(16 US)

“la importancia de la sistematizacion de las
practicas sirve de insumo para la transformacion
de las mismas” (I3A6US2).

Sistematizacdo como
transformac&o da acdo
docente (10 US)

“por lo que se identifica, en este proceso, la
importancia de los andlisis y reflexiones critica
de las vivencias, experiencias 0 acontecimentos”
(I3A6US3).

Sistematizacdo como
reflexdo da acdo docente
(08 US)

“permite a los sujetos comprender y explicar los
contextos, sentidos, fundamentos, Idgicas y
aspectos problematicos que presenta la
experiencia” (I3A12US1).

Sistematizagdo como
problematizagdo da agdo
docente (04 US)

Sistematizagdo da Acéo
Docente (46 US)

FAD: Conhecimento
pratico da Docéncia

FAD: Reflexao sobre a
Docéncia

“la sistematizacion de experiencias como una
pesquisa participativa de investigacién sobre
practicas significativas (11A1US4)”.

Sistematizacdo como
pesquisa participativa/
investigacdo da acdo
docente (22 US)

“representa a principal acdo metodologica para a
proposicao sobre os objetivos de ensino da a¢do
docente [...]” (I2A9US1).

Sistematizacdo como
instrumento/ estratégia
metodoldgica de trabalho
(12 US)

Sistematizacdo como
investigacdo da Acdo
Docente (34 US)

FAD: Reflexao sobre a
Docéncia

“sistematizacdo da experiéncia propicia a
autoavaliacdo da préatica pedagogica,
contribuindo para formacao de futuros
professores” (11A4US1)

Sistematizacdo como
processos de FormAgéo
Docente (12 US)

“se exponen los resultados de la sistematizacion y
se analizan alternativamente las experiencias y
opiniones de docentes y estudiantes”
(13A4US2).

Sistematizacdo como acéo
docente coletiva (10 US)

“Sistematizar confere a esse profissional uma
autonomia docente perante os desafios”
(11A2US4).

Sistematizacdo como
construcéo de identidade/
constituicdo docente (05
us)

Sistematiza¢do como
FormAcao Docente
(coletiva) (28 US)

FAD: Comunidade
Docente

FAD: Identidade Docente

“sistematizar os saberes que se estruturam nas
acOes pedagogicas” (I11A2 US4).

Sistematizacdo como
processo de mobilizacéo/
construcdo de Saberes
Docentes (21 US)

Sistematizacdo de Saberes
Docentes (21 US)

FAD: Conhecimento
pratico da Docéncia

FAD: Comunidade
Docente

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Considerando os referenciais sobre a formacao de professores aos quais estamos envoltos,
bem como os dados da presenta analise, chegamos a proposi¢ao de uma categoria final, que
representa a forma pelo qual enxergamos que a SE vém sendo empregada na formagdo de
professores. Sendo essa a nossa proposi¢do de concep¢ao de SE para a Formacao de
Professores de Ciéncias. Discutiremos as categorias intermediarias, de modo que o leitor
compreenda a sua contribuicdo para a elaboracdo da categoria final: Sistematiza¢ao de
Experiéncias como Ac¢ao Docente investigativa para a Formac¢ao de professores e mobilizagao
de Saberes Docentes.

A categoria intermedidria Sistematizagdo da a¢do Docente é composta por artigos em que 0s
autores salientam que o processo de SE demanda que o professor tenha participado da agao,
visto que o processo exige “registro/memoria e socializagdo da pratica cotidiana [...] em sala
de aula” (I11A4US2). O movimento de registrar e sistematizar a agdo docente pode ser tido
como um movimento de rememoragao/revisao da acdo docente. Momento este que instiga o
docente a reflexdo, o professor passa a questionar a sua ac¢do, analisando as possibilidades
para melhora-la, como vemos em: “la sistematizacion del proceso no solo permitio recopilar
el desarrollo operativo del proyecto [...] sino resaltar las vivencias de los docentes tutores a
traves de la reflexion, el didlogo y la reconstruccion de su experiencia” (I3A6US1). O
processo de registro e revisdo das agdes docentes tem em vista a inovagdo pedagogica
(I3A16US1). A problematizacdo que ocorre durante a SE tem em vista, “comprender y
explicar los contextos, sentidos, fundamentos, logicas |...] que presenta la experiencia”
(I3A12US1). Os artigos fazem referéncia ao processo de SE como reflexdes criticas de
“vivencias, experiencias o acontecimientos” (13A6US3).

Pelas US fica claro que para os autores dos artigos a SE estd centrada na acdo docente e
realimenta a mesma (FALKEMBACH, 2000), por meio do seu registro, reflexdo e revisao,
tendo em vista a transformac¢ao e melhoria da mesma. Segundo essa categoria, 0 processo nos
permite “refletir ordenadamente a partir da nossa pratica submetendo tudo a uma critica,
problematizando e identificando os conflitos e contradi¢des, analisando tudo o que foi feito,
buscando os porqués e as relacdes entre as coisas” (SOUZA, 2000, p. 33). Contribuindo desse
modo para a construcao e reconstru¢ao de conhecimentos e teorias que vao de encontro com a
realidade dos professores e do seu trabalho (JARA, 2013), pensamentos esses que passam a
orientar a sua agao docente.

Podemos percebemos que o processo de SE, levando em conta essa concepg¢do, apresenta
caracteristicas que vao de encontro com o desenvolvimento do FAD dois, que trata do
Conhecimento pratico da Docéncia. Segundo qual “a partir do conhecimento na agdo e com
base na reflexdo na agdo, o estudante desenvolve o conhecimento de casos, um repertério de
experiéncias didaticas e pedagodgicas que orientam a sua pratica cotidiana in actu”
(ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012, p. 32). Além do segundo FAD também
depreendemos que a SE favorece o desenvolvimento do terceiro Foco, que trata da Reflexdo
sobre a Docéncia, visto que percebemos elementos que dao conta de que

[...] frente a novos problemas originados de sua pratica [o professor] analisa
a situagdo sistematicamente, envolvendo-se com a pesquisa e reflexdo a
posteriori sobre sua pratica e o seu conhecimento acumulado sobre ela, de
modo a resolver os problemas inicialmente detectados (ARRUDA;
PASSOS; FREGOLENTE, 2012, p. 32).

A segunda categoria intermedidria concebe os artigos em que seus autores compreendem a
Sistematiza¢do como investigagdo da Ag¢do Docente. Para esses autores a SE ¢ considerada
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como uma ferramenta de trabalho ou uma metodologia, sendo compreendida como “um
importante instrumento para nortear a sistematiza¢do do trabalho pedagogico e a defini¢do
dos conteudos” (I2A10US2). Essa metodologia ou ferramenta de trabalho tem em vista
principalmente a organizacdo da agdo docente e ocorre na maioria das vezes aliada ao
processo de registro da agdo docente por meio da escrita de narrativas reflexivas, como
verificamos na US a seguir: “apresento material visual, escrito y testimonial del trabajo
docente, como forma de organizar y sistematizar los recursos y estrategias implementados”
(I3A15US1). Indo de encontro com a defesa de que a construgdo de narrativas reflexivas sirva
para a investigacdo da agdo docente, ao favorecer o desenvolvimento de um docente
investigador e reflexivo, que apresenta autonomia em sua a¢ao docente (ZEICHNER, 2008).

Além de ser tida como um processo de investigacdo da Acdo Docente, nesta categoria, a SE
também assume carater participativo, o que implica que somente docentes que estiveram de
fato envolvidos na a¢do podem investigar essa acdo docente. Isso fica evidente em US que
denotam sobre a investigacdo da propria acdo “conseguimos estudar a nossa experiéncia [...]
buscando teoriza¢do sobre a nossa pratica” (IA1US5). Nesse sentido, percebemos a
pertinéncia da SE para o desenvolvimento do terceiro FAD, que além da reflexdo também ¢
voltado para a investigagdo retrospectiva/a posteriori (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE,
2012), ou seja, sobre a agdo docente. Desenvolve-se desse modo a dimensao da pesquisa no
docente (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012).

A terceira categoria intermedidria engloba os artigos que compreendem a Sistematizagdo
como FormAg¢ao Docente (coletiva). Nessa categoria os autores deixam um pouco de lado a
analise da agdo docente em si, centrando-se nos resultados desse processo de analise
ressaltando “a importdncia dada a sistematiza¢do como dispositivo formador do profissional
docente” (11A4US4). Pois, o “discurso da sistematizagdo da experiéncia nos remete ao
territério da formacao docente, privilegiando e valorizando a constituicdo de um sujeito-
profissional emancipado, livre para refletir e avaliar suas a¢fes” (1LA4US5). Essa formagdo
¢ considerada pelos autores como uma agao coletiva, visto que a SE ocorre de modo coletivo
e colaborativo, como verificamos em: “este grupo de profesores que finaliza su programa de
licenciatura se dedico a sistematizar de modo coletivo sus mejores préacticas educativas”
(I2A2US1). Portanto, ¢ por meio da SE que o professor produz ou (re)elabora seus Saberes
Docentes, principalmente os experienciais, a sistematizacdo permite a integragdo dos saberes
a acao docente.

Os Saberes Docentes ndo podem ser compreendidos unicamente como uma construg¢dao
individual, mas sim individual e coletiva, pois ¢ pelo compartilhamento que os saberes
oriundos da a¢do docente sdo legitimados (TARDIF, 2002). As experiéncias no campo da
docéncia se tornam relevantes justamente pela sua capacidade de producao de conhecimentos,
contribuindo desse modo para a constru¢do da identidade dos professores. No entanto, a
experiéncia por si s6 ndo garante fundamento para o conhecimento, ¢ necessario que se faco
um exercicio reflexivo em relagdo a acao docente para que a mesma se constitua em saber.

O processo de externalizar a narrativa de uma acdo docente, pressupdem dialogos, de modo
que a mesma possa ser interpretada como uma acdo de Formagdo coletiva, durante a SE.
Percebemos diante disso que o processo de SE levando em conta a concepgdo apresentada
anteriormente apresenta caracteristicas que vao de encontro com o desenvolvimento dos FAD
quatro e cinco, voltados para a Comunidade e Identidade Docente. A SE nesse caso propicia
ao docente em formacao a participagao em “atividades desenvolvidas em uma comunidade
[...], assimilando valores dessa comunidade ¢ desenvolvendo a reflexao coletiva” (ARRUDA;
PASSOS; FREGOLENTE, 2012, p. 32). Formagdes de professores voltadas para a SE,
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segundo a concepcao dos autores desta categoria, também contribuem para o favorecimento
do pensamento do professor a seu respeito, percebendo-se como aprendiz de professor
desenvolvendo sua “identidade como [a de] alguém que se tornara futuramente um professor
de profissao” (ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012, p. 33).

As categorias anteriores estdo voltadas para o processo de reflexdo, andlise e investigagdo da
acao docente, sempre visando a melhoria e transformacao da mesma, ou a SE era tida como
processo de formacdo coletiva. A quarta categoria, no entanto, Sistematiza¢do de Saberes
Docentes taz emergir a percepgao de que o processo de SE possa ser concebido também como
um momento de mobilizagdo/construcdo de saberes sobre profissdo e a¢do docente. Como
verificamos em: “analisar uma vivéncia, considerando-a como um saber que, na interlocu¢do
com outros autores e submetida a sistematiza¢do, produz conhecimento” (1I2A3US1).

Nos artigos que compdem essa categoria podemos perceber a concepcao de que o saber
oriundo da reflexdo, investigagdo e socializagdo da agdo docente culmina na melhoria e
transformagdo da mesma. Essa percep¢ao vai de encontro as defesas de Tardif (2002) em
relacdo a pertinéncia dos saberes advindos da acdo docente para a transformagdo da mesma e
constituicdo docente. O conhecimento que ¢ originado pelo processo de SE precisa ser
compartilhado, o que pressupdem a escrita de géneros mais académicos para a circulagao
desses saberes, por exemplo, os “relatos de experiéncias” (SUAREZ, 2014, p. 778 [tradugdo
proprial).

Desde o seu surgimento como modalidade investigativa a SE tem sido objeto de debates em
virtude de suas diversas compreensdes, o que culminou em uma pluralidade de posturas frente
a ela (CARO, 2019). No entanto percebemos que a SE, quando modalidade investigativa para
a acdo docente, se aproxima dos principios da investigacdo-acdo. De modo que os dois
processos estdo amalgamados na busca por analisar criticamente as agdes visando a
transformacdo das mesmas por meio da melhor compreensdo que ¢ gerada pelo
compartilhamento das experiéncias e aprendizagens em coletivo (CARO, 2019).

Em relagdo a esta concepcdo percebemos novamente a pertinéncia da SE para o
desenvolvimento do quarto FAD, pois, pela reflexdo e investigacdo da acdo docente, o
professor ‘“aprende as praticas e a linguagem da docéncia com outros professores”
(ARRUDA; PASSOS; FREGOLENTE, 2012, p. 32), como verificamos em [1A3US1: “a
sistematiza¢do dos saberes decorre das experiéncias dos professores aliadas a apropriagdo
da linguagem cientifica”. Essa concepgao de SE também contribui para o desenvolvimento do
segundo FAD, principalmente em relacio a producdo de um repertorio de experiéncias
didatico/pedagogicas e ao conhecimento de casos (TARDIF, 2002).

Considerag®es finais

Nesta pesquisa destacamos diferentes concepgdes apresentadas por autores de artigos
publicados em revistas brasileiras e latino-americanas em relagdo a SE. De modo a apresentar
como cada concepg¢ao contribuiu para a generalizagdo da concepg¢ao final que apresentamos.
Destacamos o que cada categoria intermedidria trouxe para a formulacdo da categoria final
que defendemos como nossa proposi¢ao/concep¢ao para a Formacdo de Professores de
Ciéncias. Posteriormente analisamos, por meio das concepcdes, o processo de SE como
estratégia para a formagao de professores tendo em vista o desenvolvimento dos FAD.

Assim, mediante as concepgdes presentes nos artigos e em relacdo ao desenvolvimento dos
FAD, defendemos a concepc¢do de Sistematizagdo de Experiéncias como Acdo Docente
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investigativa para a Formag@o de Professores e mobilizagcdo de Saberes Docentes. A defesa
desta concepgao de SE esta no fato de compreendermos, por meio da analise dos dados, que o
processo de SE ¢é capaz de incitar processos reflexivos, desenvolvendo a autonomia e
criticidade docente, enquanto o professor estd se aperfeicoando e transformando a sua acao
constantemente. O processo de SE constitui uma ag¢do que o professor desenvolve na intengao
de investigar sua propria a¢do. A construcao/mobilizacdo de Saberes Docentes ¢ propiciada
pela investigagdo e reflex@o coletiva e individual, de modo que a SE constitui uma estratégia
formativa. O processo de SE propicia o entendimento da ag¢do docente por meio do
compartilhamento experiéncias que se tornam aprendizagens coletivas, o que impulsiona a
transformacao da acdo docente.

Mediante analise dos dados, acreditamos que o desenvolvimento de Formagdes de Professores
de Ciéncias voltadas para processos de SE, levando em conta o constructo da categoria final,
sdo favoraveis para o desenvolvimento dos FAD. Uma vez que percebemos pela andlise a
emergéncia de indicios de aprendizagem que vao de encontro ao segundo, ao terceiro, ao
quarto e ao quinto FAD. Embora o primeiro FAD, que trata do Interesse pela Docéncia, nao
tenha emergido junto as concepgdes de forma explicita, acreditamos que os processos que
caracterizam a concep¢do final de SE: registros, revisdes, reflexdes, problematizacdes,
investigagdes e formacgdes coletivas, instigam o docente em formagdo a apresentar maior
envolvimento e interesse pela profissao.
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