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Resumo

A pesquisa descrita neste trabalho ¢ de abordagem qualitativa e do tipo estudo de caso, visa
compreender as percepcdes de treze professores de Ciéncias e Matematica, ingressantes do
Programa de P6s-Graduagdo, numa Universidade Comunitéaria do Rio Grande do Sul, acerca
da relagdo entre os métodos de ensino e a pratica docente. Um questionario aberto foi
respondido por esses professores, cujas respostas foram analisadas a luz da Analise Textual
Discursiva. Emergiram trés categorias que refletem as percepgdes dos professores na forma
como o método de ensino influencia na pratica docente, quais dificuldades encontradas e de
que modo propdem soluciona-las. Como principais resultados, destacam-se a importancia de
reconhecer que os métodos de ensino podem ajudar a desenvolver meios para uma efetiva
aprendizagem, buscando base para solidificar essa premissa, que difere do ensino tradicional.
Considera-se uma triangulacdo significativa envolvendo tempo, espaco e apoio da
comunidade escolar, sendo decisivos para novas estratégias de ensino.
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Palavras chave: professor, métodos de ensino, ensino-aprendizagem, pratica
docente

Abstract

The research described in this work is of a qualitative approach and of the case study type, it
aims to understand the perceptions of thirteen Science and Mathematics teachers, entering the
Graduate Program, at a Community University of Rio Grande do Sul, about the relationship
between the teaching methods and teaching practice. An open questionnaire was answered by
these teachers, whose answers were analyzed in the light of Discursive Textual Analysis.
Three categories emerged that reflect the teachers' perceptions of the way in which the
teaching method influences teaching practice, which difficulties encountered and how they
propose to solve them. As main results, we highlight the importance of recognizing that
teaching methods can help to develop means for effective learning, seeking a basis to solidify
this premise, which differs from traditional teaching. It is considered a significant
triangulation involving time, space and support from the school community, being decisive
for new teaching strategies.

Key words: teacher, teaching methods, teaching-learning, teaching practice.

Introducéao

Este trabalho tem sua génese nos didlogos partilhados durante a disciplina de Seminério de
Pratica Docente: Problematizacao, de um curso de Pos-Graduagdao em Educacdao em Ciéncias
e Matematica. Durante o curso da disciplina, diversos assuntos envolvendo a pratica docente
vieram a tona. Dentre eles, surgiu a tematica envolvendo os métodos de ensino, uma questao
bastante atrelada ao fazer docente, uma vez que o desenvolvimento e a aplicagdo de
determinados métodos podem influenciar nos processos de ensino e de aprendizagem.
Motivado por esta inquietagdo, alguns estudantes da disciplina se organizaram e realizaram
uma pesquisa que ¢ descrita neste trabalho. Para tanto, a questdo de pesquisa deste trabalho ¢
enunciada como: Como os professores percebem as relagdes entre os métodos de ensino e a
pratica docente de professores em Ciéncias e Matematica?

De modo a responder esse questionamento, o ponto central de investigacdo se baliza na
identificacao da influéncia dos métodos de ensino na pratica docente. O trabalho ¢ de natureza
qualitativa e do tipo estudo de caso. Participaram da pesquisa treze de professores de ciéncias
e matematica da Educacdo Basica e também ingressantes no curso de mestrado de um
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica. Os participantes da
pesquisa responderam a um questiondrio contendo perguntas abertas. As respostas aos
questionarios foram analisados a luz dos pressupostos teoricos da Andlise Textual Discursiva.

Pressupostos Tedricos

A Etimologia da palavra método vem do grego, “methodos”, composta de “metd” atras, em
seguida, por meio de “hodos” ou caminho. Servir-se de um método ¢, antes de tudo, tentar
ordenar o trajeto por meio do qual se possa alcangar os objetivos projetados (DICIO, 2020).
Assim, a palavra métodos pode ser entendido como processos, maneiras, meios, sistemas,

2

do de professores




XV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

arrumacoes, investigagdes ou ordens a ser seguido, que busca alcangar um ou varios
objetivos. Atualmente, as terminologias metodologia e método vem sendo citadas como
sindnimos no meio académico. Porém, metodologia significaria o estudo dos métodos, ou
seja, o estudo das diferentes trajetorias planejadas e vivenciadas pelos professores para
direcionar ou orientar os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes em fungao de
certos objetivos ou fins educativos.

Para Libaneo (2005), o método de ensino pode ser compreendido como um conjunto
intencional de agdes, procedimentos, passos e condigdes externas, que busca direcionar a agao
do professor com a finalidade de facilitar o processo de ensino em fun¢do da aprendizagem
dos alunos.

Segundo Vasconcellos (2002), a metodologia pode ser entendida como a atitude do educador
diante da realidade, como a articulagdo de uma teoria de compreensdo e interpretacdo da
realidade a uma pratica especifica, demandando intencionalidade. A metodologia expositiva
tem raizes na Antiguidade, na concepcao classica, ou na Idade Média, na escolastica. Sua base
teorica ¢ da concepcdo tradicional de educagdo na qual o aluno ¢ apenas um expectador da
aula, memorizando e reproduzindo contetidos. Ja o professor é considerado figura central e
unico detentor do conhecimento. As ciéncias pedagdgicas contemporaneas apontam que essa
metodologia ndo considera os seguintes fatores:

[...] o aluno é um ser concreto; ha necessidade de motivagdo para a
aprendizagem; o conhecimento se da na relagdo sujeito objeto — realidade,
com a mediagdo do professor; o conhecimento se da pela agdo do educando
sobre o objeto de estudo; existem diferentes estagios do desenvolvimento; o
aluno traz uma bagagem cultural; o trabalho em sala de aula tem uma
dimensao coletiva. (VASCONCELLOS, 2002, p. 25 e 26)

Dessa forma, as metodologias de ensino utilizadas na pratica pedagogica por professores de
todas as areas, ndo somente das Ciéncias e Matematica, precisam estar relacionadas com a
concepcao pedagbdgica, com a visdo de educagdo e de sociedade, de acordo com os valores
propostos pelas escolas, construida criticamente a partir da reflexdo que fazem sobre o
trabalho que realizam e expressam nos seus projetos politico pedagogicos.

A metodologia dialética implica em algumas tarefas indissocidveis: partir da pratica,
assumindo-a como um desafio; refletir sobre a pratica, buscando conhecer seus determinantes
e captar sua esséncia, projetando alternativas de acdo; e transformar a pratica, atuando de
forma organizada na dire¢do desejada. Gasparim (2007, p.5) enuncia que:

Essa metodologia dialética do conhecimento perpassa todo o trabalho
docente-discente, estruturando e desenvolvendo o processo de construgdo do
conhecimento escolar, tanto no que se refere a nova forma de o professor
estudar e preparar os contetdos e elaborar e executar seu projeto de ensino,
como as respectivas acdes dos alunos. [...] expressa a totalidade do processo
pedagbgico, dando-lhe centro e dire¢cdo na construgdo e reconstrugdo do
conhecimento. D4 unidade a todos os elementos que compdem 0 processo
educativo escolar. (GASPARIM, 2007, p.5)

Estabelecendo assim, a correlagdo da teoria dialética do conhecimento com a correspondente
metodologia de ensino-aprendizagem, segundo Saviani (1999, p.83),
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O movimento que vai da sincrese (‘a visdo cadtica do todo’) a sintese (‘uma
rica totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas’) pela mediagdo da
analise (‘as abstragdes e determinagées mais simples’) constitui uma
orientacdo segura tanto para o processo de descoberta de novos
conhecimentos (o método cientifico) como para o processo de transmissao
assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino). (SAVIANI, 1999, p.83)

Conforme Zabala (1998, p.93),

A complexidade dos processos educativos faz com que dificilmente se possa
prever com antecedéncia o que acontecerda na aula. Agora, este mesmo
inconveniente ¢ o que aconselha que o os professores contem com o maior
niumero de meios e estratégias para poder atender as diferentes demandas
que aparecerdo no transcurso do processo ensino/aprendizagem. (ZABALA,
1998, p.93)

A pedagogia Waldorf ¢ baseada na antroposofia desenvolvida pelo croata Rudolf Joseph
Lorenz Steiner (1861 — 1925), filésofo, educador e artista. Ela consiste no desenvolvimento
emocional, fisico e intelectual dos individuos por meio do equilibrio entre a razdo e a
sensibilidade. Organizado em ciclos, ele utiliza a arte, a interdisciplinaridade e as praticas
manuais como o artesanato, aquarela e marcenaria.

Como aprendizagens deixadas por Steiner, tem-se a evolugdo espiritual, no qual o pensar ¢é
um instrumento humano para a compreensdo da realidade. O individuo pensante aprende a
intuir ao longo da vida e a liberdade esta intrinsecamente conexa a educacao, sendo fruto da
autoeducacao. De acordo com Romanelli (2015, p. 56),

No processo cognitivo reside a possibilidade de uma evolugcdo do
conhecimento humano, individual e coletivamente, a um patamar que
permita a realizacdo da liberdade. O desenvolvimento da teoria do
conhecimento s6 faz sentido para ele se a continuidade de sua evolugdo se
fizer de maneira a conduzir ao que ele chama de individualismo ético, o qual
so0 pode ser atingido pelo ser humano auténomo. (ROMANELLI, 2015, p.
56)

Desenvolvida pelo pedagogo e epistemdlogo suico Jean Piaget (1896-1980), no inicio de
1920, a metodologia construtivista privilegia os estudantes como protagonistas nos processos
de ensino e de aprendizagem. Todo o conhecimento ja parte dos individuos e deve ser
estimulado por meio de sua experiéncia com o meio. Entdo, para que ocorra uma construgao
do conhecimento, o educador deve propor estratégias que estimulem essa construgdo. Para
Piaget (1998), identificam-se trés diregdes epistemologicas, sendo:

Uma delas, fiel as velhas tradi¢des anglo-saxonicas, continua orientada para
um associacionismo empirista, o que reduziria todo o conhecimento a uma
aquisi¢do exogena, a partir da experiéncia ou das exposi¢des verbais ou
audiovisuais dirigidas pelo adulto. A segunda se caracteriza por um retorno
inesperado aos fatores de inatismo e maturagdo interna [...]; sendo assim, a
educacdo se resumiria em grande parte no exercicio de uma ‘“razdo” ja
preformada de saida. (PIAGET, 1998, p. 10)

A terceira ele designa como sendo a sua propria epistemologia, ¢ d4 a ela uma
natureza construtivista. Segundo Piaget (1998, p. 11),
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A terceira direcdo, que € decididamente a nossa (e que nos leva a atribuir os
comecos da linguagem as estruturas construidas pela inteligéncia sensorial
preexistente), ¢ de natureza construtivista, isto €, sem preformacao exogena
(empirismo) ou endogena (inatismo) por continuas ultrapassagens das
elaboragdes sucessivas, o que do ponto de vista pedagogico, leva
incontestavelmente a dar toda énfase as atividades que favorecam a
espontaneidade da crianga. (PIAGET, 1998, p. 11)

Dessa forma, o conhecimento ndo tem sua génese nem no sujeito, tampouco no objeto, mas ¢
resultado das interacdes estabelecidas entre o sujeito e objeto pela agdo do sujeito,
caracterizando o processo de conhecer pela sua natureza de construgado ativa.

Paulo Freire (1921 — 1997), preocupado com o grande nimero de adultos analfabetos na area
rural dos estados nordestinos, desenvolveu um método inovador de alfabetizacao de adultos.
Sua proposta de ensino estava baseada no vocabulario do cotidiano e da realidade dos alunos:
as palavras eram discutidas e colocadas no contexto social do individuo.

De acordo com Freire (1980, p. 39),

E preciso que a educacio esteja — em seu contetido, em seus programas e em
seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar
a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer
com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.
(FREIRE, 1980, p. 39)

Ressaltando a importancia do cotidiano nos processos de ensino, segundo Freire (2008, p. 64)

[...] o homem vai dinamizando o seu mundo a partir destas relagdes com ele
e nele; vai criando, recriando; decidindo. Acrescenta algo ao mundo do qual
ele mesmo ¢ criador. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz
cultura. E ¢ o jogo criador destas relagdes do homem com o mundo o que
ndo permite, a ndo ser em termos relativos, a imobilidade das sociedades
nem das culturas. (FREIRE, 2008, p. 64)

A partir da vivéncia de que as condigdes de vida e tratamento de criangas com deficiéncias
internadas em institui¢gdes psiquiatricas era terrivel, juntamente com seu professor, Maria
Montessori (1870-1952), criou a Escola Ortofrénica, cuja base eram textos de antropologia
pedagogica e os métodos didaticos desenvolvidos por Edouard Séguin. Em 1907, fundou a
escola em S3o Lourenco (Casa das Criangas), em um bairro da periferia de Roma, onde
experimentava livremente novos métodos pedagogicos, observando o comportamento de
criangas com desenvolvimento tipico, num ambiente que era reestruturado a cada nova
demonstracdo das necessidades de desenvolvimento das criancas. Com isso, as criangas se
alfabetizavam mais rapidamente, estavam mais tranquilas, eram mais educadas, gentis,
concentradas, independentes e disciplinadas. Dessa forma, nasceu a Pedagogia Cientifica,
com uma abordagem educacional que se transforma a partir das observagdes que o professor
faz, enquanto as criancas vivem no ambiente com liberdade para fazerem tudo o que as
conduza a um bom desenvolvimento.

Emmi Pikler (1902-1984), foi uma pediatra austriaca que realizou seu trabalho profissional na
Hungria. Trabalhou como pediatra de familia e foi diretora do Instituto Pikler Loczde
(Budapeste), cuja fungdo era acolher criangas Orfas e abandonadas, apds a Segunda Guerra
Mundial, promovendo de forma visiondria um novo paradigma acerca da primeirissima
infancia. Conforme a medologogia Pikler-Loczy (jungao dos nomes da pediatra com a de seu
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instituto), educar criangas, principalmente de zero a trés anos de idade, de uma maneira
sensivel e ética, de forma coletiva, com foco na atengdo e interacdo, bem como na liberagao
dos movimentos do bebé e orientacdo de sua autonomia. Sendo assim, o desenvolvimento
neuropsicomotor da crianga a partir do movimento livre e, sua abordagem, possibilita que o
cuidador entenda a crianga e estabele¢a um vinculo com ela.

Com o passar dos anos, muitos outros métodos de ensino foram criados, aplicados e
adaptados. Todos eles foram de grande importancia para a evolugdo do ensino e da
aprendizagem.

Segundo Borges e Alencar (2014), as metodologias ativas sdo as formas de desenvolver o
processo do aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formagao critica de
futuros profissionais das mais diversas areas, de forma a favorecer a autonomia do aluno,
despertando a curiosidade, estimulando a tomada de decisdes individuais e coletivas,
desenvolvendo atividades essenciais para a pratica social no contexto do estudante. Tendo os
estudantes como centro do processo, cabe ao professor desenvolver uma série de estratégias
que visam a potencializar os processos educativos. Para isso, sdo utilizadas estratégias, como
a chamada sala de aula invertida, a gamificagdo, aprendizagem baseada em problemas e
aprendizagem baseada em projetos.

J4

Partindo dessa andlise, ¢ necessario refletir sobre o posicionamento da escola diante das
metodologias aplicadas. A escola como institui¢do, precisa acompanhar a pratica do
professor, auxiliando-o em suas dificuldades na busca da qualidade de ensino para todos,
colocando em pratica o projeto politico pedagogico escolar.

Com base nesses pontos explorados, constata-se uma parte da ampla oferta de métodos de
ensino e percebe-se que cada um deles pode ser utilizado em momentos diferentes e de formas
variadas, agregando o conhecimento a partir do trabalho desenvolvido em um novo ambito. O
que une todos esses métodos € a proposta do desenvolvimento e envolvimento integral do
estudante, como parte de um processo construtor de sua autonomia, tornando-o um ser atuante
e critico com subsidios suficientes para auxiliar em sua aprendizagem.

Procedimentos Metodoldgicos

A investigacao relatada neste trabalho ¢ de natureza qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994) e
do tipo de caso que, segundo Gil (2009, p. 15) “pode servir tanto a propodsitos exploratdrios
quanto descritivos e explicativos”.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario aberto, pois segundo Gil (2008, p. 122),
“este tipo de questdo possibilita ampla liberdade de resposta”. O questionario disponibilizado
¢ constituido por trés perguntas dissertativas sobre as percepgdes dos participantes acerca da
influéncia dos métodos de ensino, suas dificuldades e solugdes para melhor aplica-los em sala
de aula. Os participantes da pesquisa sdo treze pds-graduandos do curso de mestrado de um
Programa de Pos-Graduagdo da area de Educacdo em Ciéncias e Matematica, sendo onze do
sexo bioldgico feminino e dois do sexo bioldgico masculino. A faixa etaria desses encontra-se
entre 23 e 57 anos de idade. Dois sdo graduados em biologia, um em ciéncias, cinco em fisica,
quatro em matematica, dois em pedagogia e dois em quimica, sendo que alguns dos
participantes possuem mais de uma area de graduacdo. Dois participantes atuam na Educagao
Infantil, dois no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, cinco no Ensino Fundamental — Anos
Finais e cinco no Ensino Médio. Alguns participantes atuam em mais de um nivel da
educacdo basica e quatro participantes ndo estavam em servico durante a realizagdo da
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pesquisa. Dentre os nove atuantes, a média de trabalho semanal ¢ de 31,6 horas, com tempo
de magistério variando entre zero e quarenta anos, representando uma média de 6,5 anos.

O corpus da pesquisa foi analisado por meio da Analise Textual Discursiva (ATD)
(MORAES; GALIAZZI, 2016). A ATD fornece um rol investigativo que permite extrair
diversos significados a partir da escrita dos participantes, oportunizando que se possa
“construir compreensdes a partir de um conjunto de textos, analisando-os e expressando a
partir da andlise os sentidos e significados possiveis” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 36). A
primeira fase da ATD consiste na unitalizacdo, na qual o corpus ¢ fragmentado em unidades
de sentido. Neste trabalho, a desconstru¢do do corpus proporcionou 107 unidades de sentido.
Na categorizagdo, que marca o segundo passo da ATD, as unidades de sentido sdo agrupadas,
por semelhanga, proximidade, em categorias iniciais, categorias intermediarias e, por fim, em
categorias finais. Essas sdo mais abrangentes ¢ em menor nimero do que aquelas. Na ultima
fase, escreve-se os metatextos correspondentes a cada uma das categorias finais. Os
metatextos se constituem em textos de carater descritivo ¢ que fornecem informacdes para
interpretagdo do pesquisador.

Resultados e discussodes

A partir da coleta dos dados, se procedeu a andlise das unidades de sentido e por
consequéncia, apds suas etapas de reorganizacdo, obteve-se trés categorias finais, a saber:
Categoria final 1: Reflexdo da pratica docente como alicerce para protagonismo do
estudante; Categoria final 2: Relagdo entre tempo, espago e apoio da comunidade escolar.
Categoria final 3: Fortalecimento da pratica frente ao ensino tradicional.

A seguir sdo apresentados os metatextos das trés categorias finais.

Categoria 1: Reflexdo da préatica docente como alicerce para o protagonismo
do estudante

Com 46 unidades de sentido, a categoria contempla importantes reflexdes sobre a influéncia
positiva do uso de metodologias de ensino e sua possibilidade de maior engajamento dos
estudantes. Diversos pontos importantes ganharam destaque a partir das percepgdes dos
participantes, como indicado no excerto do professor P7: "O método de ensino que o
professor utiliza em sala de aula reflete o seu modo de ver e pensar a educagdo." (P7) e pelo
professor P 14: "O método de ensino escolhido pelo docente estd relacionado com os seus
principios e com a experiéncia de pratica.". Os participantes t€ém consciéncia da rela¢do entre
a escolha de determinado método e o percurso docente. De base dessas informacdes,
compreende-se como para os professores ¢ intima a interferéncia que as metodologias
exercem em fazer pedagogico. Com frequéncia, constata-se a relevancia da diversificacdo das
metodologias de ensino, como fazer sua correta adequagdo, pois esses sdo elementos que
permitem melhor planejar o que pode ser de fato efetivo para a realidade da sala de aula de
cada docente, levando em conta também o contexto em que se insere os individuos para quem
a acdo docente ¢ direcionada. Estes aspectos se concretizam nos seguintes recortes
discursivos: "O professor que utiliza métodos diversificados pode propiciar ao aluno uma
diversidade de modos de aprender determinado contetido e isso de certa forma pode fazer com
que o aluno esteja mais empenhado nesse processo." (P5), "[...] ¢ através da utilizagdo de
diferentes métodos que nds professores conseguimos atingir diferentes objetivos e alunos em
sala de aula. Cada aluno aprende de uma forma unica." (P9), "Cada professor deve conhecer
os métodos de ensino, pesquisar, se atualizar... para pratica-los e promover experiéncias e
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oportunidades de aprendizado para os estudantes." (P7), "Também entendo que para o aluno ¢
mais rico ter uma aula que ndo utilize sempre o mesmo método de ensino." (P12). Como base
nos fundamentos analisados se identifica que, "O conhecimento torna-se mais significativo
para os alunos quando hé um processo de construgdo e (re)constru¢ao do conhecimento [...].”
(GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021, p. 265). Os excertos reproduzidos indicam que os
professores se aproximam de do pluralismo metodologico (LABURU; ARRUDA; NARDI,
2003). Segundo os autores, os alunos sdo Unicos ¢ o emprego de diversos métodos faz com
que mais estudantes construam seus conhecimentos com propriedade, uma vez que um
estudantes pode nao simpatizar com um determinado método de ensino, mas com outro sim.

Para além das questdes centralizadas no docente, constatou-se uma grande preocupacao
envolvendo os discentes, que sdo participantes didrios da sala de aula. Sao eles o alvo de
muitas das mudancgas de rotas que surgem no desejo de propiciar uma aprendizagem efetiva.
"Para que os conteudos transformem a vida dos estudantes, precisam ser trabalhados de forma
significativa, abordando um conjunto de estratégias, objetivos e agdes que garantem o
envolvimento dos alunos nas atividades propostas." (P14) e "Criar meios distintos e
possibilitar a “vivéncia” do estudante facilita muito na aprendizagem e motiva o estudante."
(P1). Com base nesses pressupostos é notavel que, "E necesséario pensar um curriculo que, ao
invés de listar contetdos, se preocupe em promover a participagdo e as experiéncias do aluno
para que, assim, seja participante ativo de sua aprendizagem." (GALIAZZI; RAMOS;
MORAES, 2021, p. 266). Ainda, fundamentando-se nos pressupostos de Freire (2008) e
Gasparim (2007), percebemos manejos de metodologias de ensino potentes e centradas no
discente e suas relagdes com o mundo, de onde se extrai um protagonismo impar. Para tanto, é
necessario criar possibilidades que se aproximem do cotidiano dos estudantes, mantendo um
vinculo entre o curriculo desenvolvido em sala de aula e suas conexdes com o que ¢ real e
palpavel ao entendimento desses individuos.

As metodologias de ensino, independente de qual se escolha aplicar, tem por caracteristica
garantir ao estudante o protagonismo, a independéncia de seus atos, alavancando seu
exercicio de ser cidaddo do mundo, uma vez que, sua participagdo concebe grande
desenvolvimento nos processos de ensino e de aprendizagem. A escrita dos participantes ¢
unanime quanto a esses aspectos, "(...) uma vez que, através da metodologia escolhida ¢ que
iremos garantir maiores chances de aprendizagem." (P11), "Vejo os métodos de ensino como
diferentes caminhos a serem seguidos para se chegar ao mesmo destino, a aprendizagem do
estudante." (P13) e "(...) e cabe a nds professores proporcionar diferentes formas de
aprendizagem, para que nossos alunos possam ser os protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem." (P9). Com essas informagdes, evidencia-se a for¢a e a unido dos docentes em
torno do discente como um ser protagonista € os esforcos para promover, de forma integral,
esse desenvolvimento, pois ¢ "Por meio da sistematizacdo do seu conhecimento, ele percebe
semelhancas e diferengas nos significados das coisas, reorganizando e reagrupando o
conhecimento que ja possuia acrescido aos novos aprendizados." (GALIAZZI; RAMOS;
MORAES, 2021, p. 265).

A categoria 1 trouxe com muito empenho o significado e a influéncia dos diferentes métodos
de ensino e a preocupagdo em fazer disso um fator de promogao do fazer pedagogico, levando
em consideragdo que o maior motivador disso sdo os estudantes, razdo pela qual os
professores buscam sempre refletir em acdes que propiciem um desenvolvimento efetivo
desses individuos.

Categoria 2: Relacao entre tempo, espacgo e apoio da comunidade escolar
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Embasada em 10 unidades de sentido, a categoria surgiu expondo algumas das adversidades
enfrentadas pelos educadores e que sdo muitas vezes responsaveis pelo insucesso de sua
empreitada nas metodologias de ensino, pois ¢ sabido que elas exigem uma grande gestao de
tempo, de uma estrutura fisica minimamente acessivel e do apoio entre gestores e professores
de forma geral. Ao analisar-se esses aspectos, os professores manifestaram essas dificuldades,
"(...) por vezes o professor leva diferentes possibilidades para a sala de aula, mas a estrutura
da escola ou at¢é mesmo a carga horaria que o professor tem, acaba dificultando o
desenvolvimento de determinada atividade e/ou método pensando." (P5) e "Desta forma,
quebrar este ciclo “por conta” torna-se trabalhoso e necessita de um incentivo para o professor
sair da “zona de conforto” (ensino tradicional)." (P13).

Por outra lente, tem-se também a efetividade resultante da unido da comunidade escolar,
sendo entre professores, gestores, familia, mas que todos tenham o objetivo central de
promover a aplicacdo dos métodos e a mesma coeréncia ao organizar sua a¢ao na tentativa de
envolver o educando. Isso é compartilhado a partir dos relatos, "Parte primeiramente do
professor na reflexdo, entendimento e tomada de consciéncia sobre os métodos de ensino
existentes onde possa adaptar e integrar eles na sua vivéncia em um trabalho em conjunto com
a gestdo escolar." (P6) e "Frente as dificuldades, proponho que os professores estabelecam
relagcdes com outros professores, numa tentativa de atividade interdisciplinar para que todos
possam ganhar com isso, considerando a carga horaria e, da mesma forma, esteja em
harmonia com a comunidade escolar, mantendo a parceria, de modo que a escola esteja
envolvida nesse processo e possa dar suporte a esses professores." (P5). A base para uma
melhor relagdo com as metodologias parte do principio de que é necessario que o professor
tenha apoio, incentivo, estrutura e tempo suficiente para esses arranjos que irdo se formar e
enriquecer os estudos de criangas e jovens

As caracteristicas da organiza¢do grupal neste ambito estdo determinadas,
em primeiro lugar, pela organizagdo e pela estrutura de gestdo da escola e,
em segundo lugar, pelas atividades que toda escola realiza de forma coletiva,
as quais, apesar de serem bastante limitadas, sdo cruciais para o sentimento
de identificacdo pessoal com a escola, tanto por parte dos alunos como dos
professores. (ZABALA, 1998, p.114)

Portanto, oferecer condigdes estruturais minimas, ofertar maior tempo de planejamento e
maior envolvimento e apoio entre os professores e gestdo escolar podem juntos dar subsidio
para o desenvolvimento de outras estratégias de ensino, uma vez que:

Na maioria das vezes o planejamento do ensino ¢ elaborado somente pelo
professor responsavel pela disciplina, mas recomenda-se que mais
professores compartilhem a responsabilidade de sua elaboragdo. Quando isso
ocorre, da-se o planejamento cooperativo, que favorece o crescimento
profissional, o respeito a diversidade, o ajuntamento as mudangas, o
exercicio da autodisciplina e da democracia. (GIL, 2020, p.25)

A categoria 2 abordou a linha ténue existente na relacdo entre o tempo, espago fisico e apoio
da comunidade escolar. Pode-se constatar de onde parte as dificuldades de atingir ou até
mesmo de pensar em elaborar novas formas de ensino, que como ja visto, detém fatores
importantes para alcangar niveis diferentes de aprendizagem.

Categoria 3: Fortalecimento da pratica frente ao ensino tradicional
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Na terceira categoria, estd contido o maior nimero de unidades de sentido, no caso emergiram
51 unidades. Nesse bloco se pode apreciar inumeras solugdes para fortalecer a pratica
educativa levando em consideragdo os desafios frente ao ensino tradicional, que como traz
Freire (2009, p.26), “Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz
com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndao apenas ensinar os
contetidos, mas também ensinar a pensar certo.” Esse fragmento alude as barreiras que os
professores enfrentam, visto que, ainda impera muito o ensino de forma tradicional, no qual
ndo ha espago para partilha de ideias e construcdes acerca dos mais variados assuntos.
Consequentemente, pode-se avaliar a preocupagao dos participantes perante os espagos de
formacdo no ambito da pratica de ensino tradicional, "Muitas universidades ainda formam
profissionais baseadas no ensino tradicional, e como professores, seremos espelho de quem
nos formou." (P13), "No periodo da graduacdo o professor ndo recebe instru¢des quanto a
escolha de métodos e a sua importancia para o desenvolvimento educacional e quando
realizam a pratica docente aplicam métodos observados na trajetoria académica." (P14) e
"Muitos professores optam pelo ensino tradicional porque ¢ o ensino que tiveram e sO
reproduzem e/ou por ser mais facil de se trabalhar." (P7). A solugdo para tal fator pode ser
subsidiado por meio da seguinte proposta,

Para saber o que alguém aprende é preciso que o avaliador esteja imerso na
aprendizagem daquele sujeito. Por isso € tdo necessario investir na formacéo
de professores, sujeitos fundamentais para o ensinar-aprender na escola,
capazes de transformar a aprendizagem mecéanica em aprendizagem
significativa. (GALIAZZI; RAMOS; MORAES, 2021, p. 268)

E crucial levar em consideragio que as metodologias sdo desafios propostos tanto para os
estudantes quanto para o professor. No entanto, sdo elas que permitem que transite-se nos
mais diversos campos do exercicio de ensinar e aprender e que por consequéncia faz com que
eleve-se a pratica docente didria, pois no momento que consegue-se distinguir que o método
aplicado ¢ eficaz, quando e como pode-se aplicar, passa-se a ter e proporcionar uma aula com
sentido e envolvimento dos estudantes, "Penso que cada professor que se desafia a sair dessa
situacdo, consegue perceber diversas outras fontes de possibilidades para constru¢cdo de uma
melhor aprendizagem." (P11) e "A principal dificuldade que eu percebo em relagdo aos
métodos de ensino ¢ a dificuldade que o professor possui em relagdo ao dominio de outras
formas de ensinar." (P2). De posse dessas partilha concorda-se com Freire (2009, p. 47 grifo
do autor):

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagac0es, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢Ges; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo
a de transferir conhecimento.

Ao longo da analise pode-se constatar o desconforto que causa o ensino tradicional, mais
focado em transmitir os conteudos. Percebeu-se o quanto a busca por novos métodos de
ensino desacomoda e proporciona reflexdo nos professores, uma vez que, ao considerar-se a
trajetoria escolar e académica percorrida pelos participantes, depara-se muito mais com o
método tradicional do que com métodos mais inovadores. Essa tomada de consciéncia
acarreta um abismo na forma de pensar e de organizar as ideias, pois de certa forma sabe-se
que elas sao eficazes, no entanto, por vezes o professor nao sabe como comecar a colocar as
metodologias em pratica: "Quando nos abrimos pra essas diversas possibilidades ficamos
abertos a explorar novos métodos, enriquecendo nossas praticas." (P12). Esses mesmos
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participantes se propdem constantemente, por meio de suas escritas e se desafiarem para
oferecer melhores condigdes para aprendizagem de seus estudantes, posto isso tem-se "que, na
formacdo permanente de professores, o momento fundamental ¢ o da reflexao critica sobre a
pratica". (FREIRE, 2009, p. 39).

Dessa forma, identificou-se uma busca permanente entre os licenciados de suprir as
necessidades de ensino e aprendizagem propondo métodos diferenciados que superem o
tradicional. Além disso, percebe-se que o uso das metodologias auxilia as criangas € jovens a
serem atuantes e participativos dos meios que promovam uma melhor qualidade de educacao.

Consideracgdes Finais

A culminancia do trabalho, remete a abordagem inicial: Como os professores percebem as
relacdes entre os métodos de ensino e a pratica docente de professores em Ciéncias e
Matematica?

Como fontes da averiguacao, a partir das percepgdes dos participantes obteve-se 107 unidades
de sentido, que foram dispostas em categorias finais e que, por conseguinte, alicer¢caram a
constru¢ao dos metatextos, com olhar interpretativo € embasamento de autores.

A andlise trouxe a importancia e o conhecimento dos métodos de ensino como fator decisivo
do fazer pedagodgico, bem como sua demanda para promover a aprendizagem dos estudantes.
Constatou-se também que as relagdes entre tempo, estrutura e apoio da comunidade escolar
sdo fatores cruciais a serem gerenciados, pois deles se advém a oportunidade de utilizacdo de
metodologias de ensino inovadoras, que vao estar atreladas ao melhor entendimento dos
conteudos pelas criangas € jovens.

A despeito disso, mesmo com muitos desafios enfrentados e outros ainda por vir, é notavel
que os professores estdo em busca de aprimorar sua pratica docente. Diversas formas de
enfrentamento ao ensino tradicional sdo sugeridas, mesmo por aqueles que tiveram seu
percurso escolar e/ou académico embasados no método tradicional, pois se nota seu
desconforto com a situagdo e provém alternativas melhores para oferecerem aos seus
estudantes. Ainda ha um percurso longo para trilhar no sentido de estratégias de ensino
eficientes e eficazes, no entanto, identificou-se que essa busca prevalece em diversas salas de
aula por diferentes grupos de professores que estdo engajados nesse movimento.
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