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Resumo

A Educacdo Ambiental (EA) é uma dimensédo da educacdo e, portanto, deve ser desenvolvida
integrada ao curriculo, em todas as disciplinas, de modo continuo e participativo. No entanto,
ndo é o que ocorre, ficando muitas vezes restrita aos professores de Ciéncias. Diante da
dificuldade de desenvolvimento de praticas em EA que agenciem uma reflexdo critica da
realidade, que sejam contextualizadas, participativas e promovam efetivamente uma tomada de
consciéncia, indaga-se: De que forma desenvolver praticas educativas em EA que promovam a
leitura da realidade local e a tomada de consciéncia dos sujeitos sobre as problemaéticas e
potencialidades socioambientais de sua comunidade? Para a insercdo da Educacdo Ambiental
Critica (EAC) no curriculo escolar, propde-se instrumentos pedagdgicos para a delimitacdo de
Temas Geradores Locais por meio do mapeamento e diagndstico socioambiental participativo
do territério no qual os discentes, do Ensino Fundamental, estdo inseridos.

Palavras chave: Educagdo Ambiental Critica, Educacéo Cidada, Carta da Terra.

Abstract

Environmental Education (EE) is a dimension of education and, therefore, must be developed
integrated into the curriculum, in all subjects, in a continuous and participatory way. However,
this is not what happens, being often restricted to Science teachers. Faced with the difficulty of
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developing EE practices that promote a critical reflection of reality, which are contextualized,
participatory and effectively promote awareness, it is asked: How to develop educational
practices in EE that promote the reading of the local reality and the awareness of the subjects
about the problems and socio-environmental potential of their community? For the insertion of
Critical Environmental Education (CAE) in the school curriculum, pedagogical instruments are
proposed for the delimitation of Local Generating Themes through mapping and participatory
socio-environmental diagnosis of the territory in which students, from Elementary School, are
inserted.

Key words: Critical Environmental Education, Citizen Education, Earth Charter.

INTRODUCAO

A crise socioambiental requer acdes mitigadoras e uma das principais estratégias para a
transformacéo socioambiental, assim como das crengas, dos valores e dos principios é por meio
da Educacao. Igualmente, é possivel entender as rela¢fes entre 0s homens na sociedade e destes
com a natureza, bem como as relagdes historicamente construidas, via educagdo, propiciando-
se uma quebra, uma ruptura, e a busca por um sentimento de pertencimento a natureza, de
respeito com as demais formas de vida e com os préprios seres humanos. E preciso um despertar
para o cuidado e 0 amor com o outro, a responsabilidade compartilhada e a promogéo da justica
social e ambiental, capazes de promover o sentimento de integracdo a natureza.

Uma Educacdo Ambiental (EA), que seja inter, multi e transdisciplinar, capaz de promover a
emancipacao dos sujeitos e a reflexdo critica da realidade em que vivem, fundamentados em
valores e principios éticos, muitas vezes acaba ficando apenas nas leis, nas publicacdes e nas
discussfes em foruns e eventos. Por isso, € necessario trabalhar a acdo dos sujeitos frente a sua
comunidade, promovendo a conscientiza¢do. Deste modo, os sujeitos, educadores e educandos,
podem se tornar disseminadores e agentes de transformacéo socioambiental na sua comunidade,
fundamentados em valores e principios éticos.

A fim de conhecer os problemas e as potencialidades de um local, de uma comunidade, é
essencial realizar um levantamento historico, social, econémico, cultural, politico e ambiental
do territorio, o que exige uma investigacao direcionada, reflexiva sobre as relacGes que se
estabelecem. Ademais se faz necessario o contato proximo com moradores, atores sociais e com
a comunidade escolar que vivenciam essa realidade, e isso s6 € possivel com a participacdo
efetiva e intencional dos envolvidos. Neste contexto, este trabalho busca discutir formas de
desenvolver praticas educativas em EA que promovam a leitura da realidade local e a tomada
de consciéncia dos sujeitos sobre as problematicas e potencialidades socioambientais de uma
comunidade.

Ademais, propde a inser¢do da EA critica no curriculo escolar, por meio do mapeamento e
diagnostico socioambiental participativo do territério no qual os discentes se inserem. Para tal,
é prevista a contextualizacdo das praticas pedagdgicas problematizadas interdisciplinarmente,
dos componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental, considerando o0s
fundamentos dos principios e valores éticos da Carta da Terra (UNESCO, 2000).
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EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO FORMAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), do ano de 2013, para a Educacdo Ambiental
reconhecem, em seu artigo 2°, que a EA é uma dimens&o da educacéo e a coloca como prética
intencional que “deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relacéo
com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2013, p.
558). Se a EA é uma dimens&o da educacdo, ndo deve ser compartimentada, nem restrita as
datas comemorativas ambientais e a disciplina ou feiras de Ciéncias. Assim, seria de esperar
que a Base Nacional curricular reconhecesse a EA ja indicada nas DCN, atualizando-a ou
promovendo o incremento de propostas de a¢cdes que visam a melhoria da qualidade da EA. No
entanto, conforme apontado por Menezes e Miranda (2021), a “BNCC ndo trata a EA como
elemento fundamental para a formacédo integral dos alunos da Educacdo Basica. Uma vez que
o termo EA é citado uma Unica vez no documento determinante da Base que reestrutura a
educacdo brasileira, a nova Base, deixa de ser um avanco significativo na historia da educacao”.
Com isso, na falta de uma normatizacgéo fornecida pela BNCC para a EA, pode-se pensar que
as acOes educativas continuem a ser orientadas e balizadas pela legislacédo anterior.

A Lein®9.795, de 1999, que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), em seu artigo 1°, entende por EA:

“os processos por meio dos quais o individuo ¢ a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

Prevé ainda que a EA deve estar presente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal, de forma articulada.

Em seu Art. 4°, ainda estabelece os principios basicos da EA, que sdo:

“I - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a
concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o s6cio-econémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade; Il - o pluralismo de idéias e concepcdes
pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV - a
vinculagdo entre a ética, a educacgdo, o trabalho e as praticas sociais; V - a
garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a
permanente avaliacdo critica do processo educativo; VII - a abordagem
articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; VIII
- 0 reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural” (BRASIL, 1999).

Sao objetivos fundamentais da educacéo ambiental:

“I - 0 desenvolvimento de uma compreenséo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos; Il - a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais; 11l - o
estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social; IV - o incentivo & participacdo individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
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entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania; V - o estimulo a cooperacéo entre as diversas regides
do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construgcdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade; VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a
ciéncia e a tecnologia; VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacéo
dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade”

(BRASIL, 1999)

Nos principios e objetivos destacados, podemos identificar fortemente o carater participativo
da EA, e a necessidade de contextualizacdo das praticas desenvolvidas, desvendando as
relacfes que se estabelecem, com destaque para a €tica, a reflexdo critica e a abordagem das
questdes locais envolvendo os conflitos e potencialidades socioambientais.

A PNEA destaca que a EA devera ser desenvolvida como uma prética integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades de ensino, ndo podendo ser uma disciplina
especifica. Deve também constar dos cursos de formacao de professores em todos 0s niveis e
em todas 0os componentes curriculares, e como formacdo complementar para os professores em
exercicio. Na pratica, a qualidade com que essa formacdo se da, estd muito além do necessario
para que possamos ter profissionais qualificados, que entendam e consigam trabalhar com a
complexidade de teméaticas ambientais de modo interdisciplinar (BRASIL, 1999), ficando essa
responsabilidade, a de trabalhar a EA, restrita aos professores de Ciéncias, conforme temos
experienciado nos espagos educacionais que frequentamos.

Fica evidente, nos documentos oficiais da Educacdo, a busca pelo desenvolvimento de uma
educacao escolar voltada a formacéo cidada, com sujeitos criticos e transformadores, de modo
gue tenhamos uma educacdo problematizadora, contextualizada e interdisciplinar, tendo em
vista a construcdo de conhecimentos, atitudes, comportamentos e valores éticos pelos
educandos.

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E PROJETO SOCIETARIO

Segundo Foladori (1999), a superpopulacdo é a responsavel por extrapolar a capacidade de
producdo de recursos e a reciclagem de dejetos do planeta, 0 que culmina em uma crise
ambiental. Para entender essa crise e as relagdes que se estabelecem antes e a partir dela,
Foladori (2001a) indica como ponto de partida o estudo das contradigdes sociais na sociedade
moderna, das relacdes entre o sistema de classes e o0s setores sociais atuais. O autor, analisando
a relacdo entre homem e natureza, coloca 0 homem como possuidor de um conjunto de
experiéncias e uma bagagem cultural, que é herdada, e instrumentos acumulados historicamente
que propiciam a transformacéo do ambiente em seu entorno.

A pressdo de degradacdo nos ecossistemas, exercida pelo padrdo de consumo capitalista,
marcada principalmente pelo consumo e modo de vida dos que detém maiores condi¢des
econdmicas, inviabiliza a manutengdo de servicos ambientais basicos para sobrevivéncia de
toda a populagdo (PORTO-GONCALVES, 2012).

O homem, na ideologia individualista da cultura moderna regida pelo sistema capitalista, €
representado fora de seu contexto, e perde sua capacidade de pertencimento, ignorando as
relacdes sociais que existem, o que, segundo Sa (2005), contribui e estabelece-se como barreira
para superacdo das causas da crise ambiental. Faz-se necessaria a construcdo de um novo
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projeto social, que possua como premissa uma sociedade que seja justa social e ambientalmente,
e que esteja integrada com toda comunidade de vida.

Para a construcdo de um projeto de sociedade, alternativa a que vivenciamos hoje, é necessario
primeiro compreender o0 mundo em que vivemos, como atuamos nele no tempo e no espaco e
como ocorrem “os processos de reproducgdo social, em suas contraditérias faces de apropriacéo,
dominagdo e exploracdo humana e da natureza, de forma detalhada, complexa e desatualizada”
(LAYRARGUES, 2014, p. 7). Logo, uma educacdo que contribua para a transformacéo
socioambiental exige uma perspectiva de acdo educativa holistica, que compreenda e considere
a finitude dos recursos naturais e a responsabilidade do homem na sua degradagéo (JACOBI,
2005). Uma vez tomando consciéncia dessa responsabilidade, pode-se (re)pensar as relacoes e
atitudes em relacdo ao meio e ao outro.

A educacdo como ponto de partida para transformacéo da sociedade, assim, s6 é possivel uma
vez que esteja comprometida com seu carater critico e emancipatdrio, assumindo sua dimensao
politica, possibilitando condi¢des para construcdo de um conhecimento de mundo. Portanto,
deve-se considerar toda a complexidade das relacfes entre 0s componentes fisico-quimicos,
bioldgicos, socioecondmicos e culturais, por meio de intervencbes educativas intencionais,
promover a construgdo de um ambiente educativo de conscientizagdo, “que va da denuncia a
compreensdo-construgdo de uma realidade socioambiental em sua complexidade”
(GUIMARAES, 2005, p. 193).

Como educadores, € preciso repensar as teorias e praticas que fundamentam as acgdes
educativas, e a EA - pelo seu proprio carater interdisciplinar e participativo - apresenta potencial
para construcao de comunidades de aprendizagem que podem ser compreendidas como espacos
de troca e de contradicGes sociais, permitindo outras interpretacées e significacdes da sociedade
(SPAZZIANI, GONCALVES, 2005). E a educacgdo possui esse papel: o de propiciar a atuagédo
do sujeito no processo de construgao de seu aprendizado e “de construcao de sua subjetividade
no contexto da vida cotidiana” (SPAZZIANI, GONCALVES, 2005, p. 108).

Logo, é reconhecendo esse movimento no ambiente educativo, quando contextualizado a
realidade socioambiental, que a EAC é emancipatoria, assumindo seu carater politico,
possibilitando uma intervencdo educacional transformadora por meio de “uma praxis educativa
(reflexdo-acdo) que potencializa a acdo cidada de sujeitos individuais e coletivos que resistem
ao caminho tinico imposto pela racionalidade dominante” (GUIMARAES, 2005, p. 194), um
movimento coletivo intencional e direcionado.

Para S4 (2005), a degradacao socioambiental ¢ resultado da perda dos ““saberes praxicos®, que,
por sua vez, culminam na perda do sentimento de pertencimento do ser humano e do meio em
que se vive. Sendo assim, as acOes e atividades em EA devem estimular esse sentimento de
pertencimento e motivar as comunidades ao exercicio de sua cidadania, identificando e
apontando para discussdo e aprendizagem das prioridades e temas de importancia para o
coletivo, de forma autbnoma e que promova a emancipagdo dos sujeitos.

Uma educacéo transformadora transcende a mera assimilagdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, e exige um enfoque integrador da realidade complexa em que se vive, e para isso
a participacao é fundamental, devendo ser um eixo estruturante das praticas em EA (JACOBI,
2005).
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CARTA DA TERRA: PRINCIPIOS E VALORES ETICOS

Como eixo norteador das préaticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas nos mais diferentes
espacos educativos, tem-se a Carta da Terra (UNESCO, 2000), um documento planetario, que
se destaca dos demais por ser uma declaracdo de valores e principios éticos, que transcendem
os direitos humanos, servindo como guia para as nacbes e culturas na busca pela
sustentabilidade (GADOTT], 2010). Cabe ressaltar, que principios séo valores de ordem moral,
uma regra a ser cumprida socialmente: “¢ ponto de partida do ser, do devir ou do conhecer"
(ABBAGNANO, 1970, p. 792).

Assim, para o enfrentamento das injusticas socioambientais, € primordial a busca por uma
sociedade cujos principios sejam baseados no respeito pela natureza e na integridade ecolégica,
na justica social e econdmica, nos direitos humanos universais, na democracia, na cultura da
paz e ndo-violéncia, e na solidariedade, conforme os valores e principios da Carta da Terra,
onde o respeito e 0 cuidado com a natureza e 0s seres vivos € essencial para a manutencdo e a
qualidade de vida do nosso planeta.

Segundo Gadotti (2010), a Carta da Terra apresenta um enorme potencial para a educacéo, e
pode ser utilizada como um recurso para a criagdo de um sistema educacional que integre a
ética de forma transversal no curriculo escolar, de modo a contribuir com a constru¢édo de uma
formacdo cidada universal. Dessa forma, os contetidos programaticos e as tematicas a serem
trabalhadas, devem usar, como embasamento de suas propostas educacionais, a realidade
vivenciada pela comunidade escolar nos diferentes espagos, dentro e fora da escola,
evidenciando as relagdes sociais, as diferencas culturais e as formas de exclusdo social que
permeiam a sociedade, ocorrendo assim a apropriacao da realidade pela educacédo (LOUREIRO
et al., 2009). Esse processo educativo, quando fundamentado nesses principios éticos e valores
fundamentais, capacita os individuos para que possam agir, local e globalmente, de modo
critico e transformador, a partir da realidade em que estdo inseridos para construcdo de uma
sociedade mais justa social, econdbmica e ambientalmente, visando a formacéo da cidadania
planetaria (GADOTTI, 2010).

As acles educativas, principalmente quando trabalhadas no ambito da educacdo ambiental
critica e reflexiva, exigem um eixo norteador que fundamente as acGes e objetivos em prol do
coletivo, da responsabilidade compartilhada na relacdo com o meio ambiente e com as pessoas
gue pertencem a determinado territorio. Nesse veio, Jacobi (2003) relata que o questionamento
e a reflexdo sobre os valores e premissas que norteiam as praticas sociais implicam mudancas
para transformacdo do conhecimento adquirido. Logo, a educacdo tem valores, ou seja,
eticamente significa “promover nos sujeitos a elaboragdo e o desenvolvimento de uma
racionalidade moral substantiva, de modo autbnomo e comprometido, para que tomem decisdes
pessoais, através do exercicio de sua liberdade responsavel” (GALDIANO; KATRA, 2009, p.
56).

Pensar nesses principios e voltar neles nos momentos de reflexdo permite que as agdes ndo
sejam desviadas do objetivo principal e que o Coletivo permanega coeso em suas acgdes. A
identificacdo dos saberes envolvidos no processo de descoberta e de investigacdo de aspectos
especificos da comunidade se torna, dessa forma, essencial para conhecer essa comunidade e
tracar metas de intervencGes socioambientais de modo a superar os problemas encontrados.
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DIDATICA PARA A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Para Loureiro et al. (2009), a pedagogia critica, no Brasil, apresenta duas importantes e
principais contribuicdes, sao elas: a educagdo libertadora, de Paulo Freire, e a pedagogia
historico-critica, de Dermeval Saviani. Segundo o autor, a pedagogia libertadora de Freire é
uma pedagogia comprometida politicamente com a transformacao da sociedade, pela sua
conscientizacdo, ¢ cumpre o seu papel de mudangas no processo educativo. Portanto,
fundamentada no pensamento de Paulo Freire, a pedagogia critica da Educagao Ambiental (EA)
“define-se como um processo educativo dialdgico que problematiza as relagdes sociais de
exploracdo e dominagdo (processo de conscientizagao)” (LOUREIRO et al., 2009, p. 87) ¢
compromete-se com a “formacao de sujeitos ambientalmente responsaveis, cujo compromisso
social, historico e politico ¢ a constru¢do de “sociedades sustentaveis”™ (LOUREIRO et al.,
2009, p. 89). A contribui¢do de Paulo Freire para a EA critica, baseia-se principalmente numa
concepgdo de totalidade da educagdo, essencial para a vertente critica da EA (COSTA;
LOUREIRO, 2017). Dessa forma, a pedagogia freiriana vai ao encontro da proposta da EA
critica.

A Pedagogia historico-critica, inaugurada por Saviani, “entende a pratica educativa como uma
atividade mediadora no interior da pratica social” (SAVIANI, 2013, p. 26), ou seja, a atuacao
em educacéo nessa perspectiva requer um processo de conhecer, de desvendar o modo como se
estrutura a sociedade capitalista em que se aplicam as préaticas educativas. A educacao € um
“ato politico”, segundo o citado autor, e sua pratica social educativa é decorrente desse olhar
sobre a estrutura capitalista, podendo ter, obrigatoriamente, um dos dois papéis: o de auxiliar a
manutencdo do status quo a servigo dos interesses da classe dominante, ou ser transformadora
e emancipatoria e se posicionar a favor da justica social e interesses da classe explorada.
Ressalve-se que nunca os dois, pois ndo ha neutralidade, e a Pedagogia historico-critica, em seu
papel politico, entende que a sociedade e suas construcdes determinam qual educacdo sera
desenvolvida, a que servem os interesses de uma ou outra classe social, “dai, seu carater de
pedagogia contra hegemonica inserindo-se na luta pela transformagdo da sociedade atual”
(SAVIANI, 2013, p. 26).

A EAC ¢ aquela que busca “trabalhar a autonomia dos sujeitos e implantar a transformacao
mais radical possivel do padrao societdrio dominante, no qual se definem a situacdo de
degradacdo da natureza” (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 64). Ela propicia aos sujeitos
a construgdo do conhecimento a partir de suas realidades. Nessa perspectiva, a pedagogia
historico-critica e a pedagogia freireana ancoram os pressupostos da EAC, uma vez que tem
como ponto de partida a compreensado da realidade, e compreendem que a educagao, estabelece-
se a partir de um deliberado projeto de sociedade que atende as exigéncias da época
(LOUREIRO; TOZONI-REIS, 2016).

Gasparin (2012) apresenta a metodologia de ensino e aprendizagem composta por cinco passos,
para elaboracdo e desenvolvimento de praticas educativas: 1°) Pratica Social Inicial; 2°)
Problematizacdo; 3°) Instrumentalizacdo; 4°) Catarse e 5°) Préatica Social Final.

Essa metodologia de ensino e aprendizagem € uma maneira desafiadora de planejar as
atividades docentes-discentes, exigindo uma nova perspectiva de estudo do conteido por parte
do educador, diferente da tradicional, em “um método de trabalho docente-discente, que tem
como base o processo dialético: pratica-teoria-pratica” (GASPARIN, 2012, p. 10). O Quadro 1
apresenta a proposi¢do dos momentos pedagdgicos para uma didatica da Pedagogia historico-
critica.
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Quadro 1: Proposicdo dos momentos pedagdgicos para uma didatica da Pedagogia Histérico-Critica.

(continua)
Passos Descricao Momentos Sugest@es Praticas
Realizar Brainstorming (tempestade de
ideias) para descobrir se a vivéncia
. . cotidiana dos educandos é préxima ou
1°) Anuncio dos conteldos: . pr .
Fase de abresentar os contetidos e remota, do conteudo que seré aprendido.
contextualizagdo do pres < . | Ademais, instiga-los a agucar a
. objetivos que serdo estudados; S
conteudo: momento de o curiosidade sobre o assunto. Podem ser
Lo 0 que auxilia os educandos a L A
= conscientizag&o do . . utilizadas perguntas como: a) quanto
8 assumirem o encaminhamento A
8 que acontece no P tempo vocé demora para chegar na
c L x do processo pedagdgico.
= cotidiano em relacéo escola? b) Quem mora longe, usou qual
.g a0 que sera 29 Vivéncia cotidiana dos meio de transporte para vir para escola?
= trabalhado. conteddos: levantamento sobre | ¢) VVocé sabe o que significa
< 0 educador toma a vivéncia prética cotidiana comunidade? d) O que tem de mais legal,
= - dos educandos em relacéo ao de mais especial, no lugar onde vive?
\© conhecimento de onde .
a deve iniciar sua acio e conteddo proposto. Momento Dentre outras.
°, ¢ de instigar/mobilizar os .
0 que falta ao aluno x Os educandos podem fazer um registro
. educandos para a construgdo 3 i
para chegar ao nivel do conhecimento e pessoal, das questdes ambientais
superior de - . associadas ao meio em que vivem, em
. manifestarem o que gostariam e b
conhecimento. de saber a mais um Diério de Bordo. Posteriormente, as
' informagdes do Diario de Bordo podem
ser publicadas no Blog criado pelo
educador.
1°) Questionamento da pratica | Apresentar o documento “A Carta da
social e do contetido escolar: | Terra”, disponivel em: _
cotidiano para o saber | conteddo cientifico do estudarem os principios gerais da Carta
sistematizado. programa, apresentando a da Terra, entender seu significado e
) necessidade de aprendizagem | Pensar localmente. Devem escolher uma
Séo Ieyantadas desse contetido. O educando acéo ou ob~Jet|vo para fundamentar as
situagdes problemas toma consciéncia de como a suas atuagdes, como membros da
2 que es:ur_nulam 0 realidade se coloca no seu corpunldade, durante as atividades que
§ raclocinio. O pI’OC~ESSO todo e nas relagaes como serao desenV0|V|daS.
= gg E?g;?e(rﬁasglggao contedido que esta sendo Reproduzir o video intitulado “Carta da
% caminho para a desenvolvido. Terra - Leonardo Boff”, com duragéo de
S | aprendizagem 2°) Dimensdes do contetdoa | 3°147, disponivel em )
| . - —
& discutido deve ser EJENVNGxuMc.
Momento e_n? quea transformado em questdes Para promover a discuss&o dos
pratica socia lisad (perguntas problematizadoras | problemas socioambientais relacionados
acontece, € anaflsada, | que precisam ser resolvidas no | g realidade local reproduzir o video
questionada, ambito da pratica social) intitulado “Direitos Humanos para
considerando-se o considerando os multiplos criancas”, produzido pela Secretaria
) A . ~ bl
conteudo e as questdes | aspectos como as dimensges Especial dos Direitos Humanos da
sociais da aplicagao cientifica, conceitual, cultural, | presidencia da Republica, com duragio
desse conhecimento. histdrica, social, politica, de 127167, disponivel em:
o A . . . 2 -
etica, economica, religiosa https://www.youtube.com/watch?
entre outras. v=j33hoi_Cn7Y &t=455s.
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Quadro 1: Proposicdo dos momentos pedagdgicos para uma didatica da Pedagogia Histérico-Critica.

(conclusdo)

Passos Descricdo Momentos Sugest@es Praticas
1°) Diferentes dimens6es dos Produzir, para publicar no Blog:
conceitos cotidianos e cientificos: . L.
Educandos e Educadores | apresentagdo de acdes docentes a) Linha do Tempo (Calendario
agem no sentido de adequadas ao conhecimento Historico) dos fatos
elaboracdo da _ cientifico, formal, abstrato, marcantes para a comunidade,

o | @prendizagem, por meio | conforme as dimensdes escolhidas b Eo.m fotos de r\?portagens.

g | daapresentacao na fase anterior. Os educandos, ) Digrama de Venn para

I sistematizada do conteddo por sua vez, por meio de acdes |dent_|f|cgr (_)s~atores sociais

© | peloeducadoredaacdo | estapelecerio uma comparagio efou instituicGes que tenham

s intencional O_Ios educandos | mental com a vivéncia cotidiana relagdo com a comunidade.

£ | deseapropriarem desse | que possuem desse mesmo c) Magad Somatl) para orggr_1|z~ar

& | conhecimento. Nesse conhecimento, a fim de se gs z.’ld OZSO e as .%0'; Faes

= momento, o educador apropriar do novo contetdo. e yida da,gomunidadeftipo e

%, | mediador aproxima o qualidade de moradias,
educandos e contetido, 2°) Processo de mediacdo con_dlgoes de saneamento
confrontando-os, relagio | docente: neste processo usam-se bésico, dentre outras). .
determinada pelos todos os recursos e ferramentas d) Mapa de Fluxos Econdmicos
condicionantes sociais. pedagdgicas necessarias e para identificar as principais

disponiveis para o exercicio da fontes de emprego e renda da
mediagdo pedagogica. comunidade.
Expresséo utilizada parao | 1) Elaboragio mental da nova
novo conceito elaborado | sintese: neste momento o
pelo educando com a educando deve fazer um resumo | Realizar sintese do que aprendeu.
teoria e a pratica social. de tudo o que aprendeu, segundo | Para isso, pode ser usada:
Educandos sistematizam e | 35 dimens6es do contetido ot

3 manifestam o que estudadas. E a elaboracéo mental a) Analise '.:dOdFA (Fortalezas,

£ | aprenderam, emrelacdo | do novo conceito do contetido. Oportunidades, Fraquezas e

O ao0s conteidos e métodos Ameagas) para a escola.

2 de trabalho. Catarse é a 2°) Expressdo pratica da nova b) Arvore de Problemas para
sintese do cotidiano e do sint_ese: a sintese pode ocorrer por analisar algu_ns aspectos
cientifico, a manifestacdo | Melo de uma avaliagdo, na qual o dentro dos eixos da Carta da
do novo conceito educando traduz o que aprendeu, Terra.
construido durante o do contetido e métodos utilizados,
processo educativo. manifestando o novo conceito.

1°) Manif a nova ati .
Novo nivel de pritica desenvolvimento de uma | NeS 25, o discenes devern
desenvolvimento atual do | nova postura pratica (novas pensar no territorio e como

T | educando, no qual devera | atitudes e disposigdes) que se podem ser agentes de .

k= assumir uma nova - ~ transformac&o social e ambiental.

T ) expressa nas intengdes de como o - .

= proposta de acéo a partir | giscente levara a pratica, fora da Para isso, pode ser usada:

g | do conhecimento sala de aula, os novos a) Matriz de Priorizacdo de

@ | aprendido. Fase de conhecimentos cientificos. Problemas para identificar os

S | retorno a pratica social, 20y p de acio: principais desafios a serem

o momento de transposicdo ) roposta de agdo: o superados, considerando os

A | do tedrico ao prético, dos | Comprometimento disposigdo problemas identificados.

o objetivos, das dimensdes | Para (_axecutar acoes em seu b) Mapa de Situacio Futura
do contetido e dos cotidiano. Trata-se do efetivo L .

) d0 g - , para projecdo do que seria a
conceitos adquiridos. exercicio social C!O novo conteddo comunidade no futuro.
cientifico aprendido.

Fonte: Adaptado Gasparin (2012).
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A proposicdo dos momentos pedagdgicos, fundamentada na didatica da Pedagogia Historico-
Critica, apresentadas no Quadro 1, considera incialmente na Pratica Social Inicial, a técnica de
Brainstorming, para descobrir se 0 conteido a ser trabalhado foi vivenciado, faz parte do
cotidiano, e como os discentes enxergam o “mundo” e podem transforma-lo, considerando as
necessidades da comunidade. Para realizar a leitura da realidade, considerando um processo
investigativo e autorreflexivo tem-se o Mapeamento e Diagndstico Socioambiental
Participativo, para o levantamento de dados e informagdes sobre os aspectos envolvendo a
comunidade escolar (resgate histdrico-cultural, atores sociais, moradia e renda). Para o passo
da Instrumentalizacéo, as informacdes coletas pelos estudantes, serdo organizadas e analisadas.
As ferramentas utilizadas pelos discentes (linha do tempo, diagrama de Venn, mapa social e
mapa de fluxos econdmicos), possibilitara a construgcdo do conhecimento, que terd a sintese
realizada no passo Cartase. No passo Pratica Social Final, os discentes devem pensar no
territorio e como podem ser agentes de transformacéo social e ambiental, construindo a Matriz
de Priorizacdo de Problemas (principais desafios a serem superados) e Mapa de Situacdo
Futura (projecéo do que seria o futuro) para comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A busca pela construcdo de um novo projeto de sociedade, alternativa a atual, requer o
estabelecimento claro dos principios e valores norteadores para a pratica docente. Para 0s
educadores entenderem e promoverem uma ruptura do mundo atual, de relacbes complexas e
desiguais, é imprescindivel desvendar essas relacées.

Para gque isso aconteca, € necessario primeiro compreender o0 mundo em que vivemos, como
atuamos nele, no tempo e no espacgo, e como ocorrem as relagfes sociais tdo complexas. Nessa
perspectiva, torna-se entdo essencial no processo de aprendizagem promover espagos para troca
de saberes, motivando o coletivo a realizar uma investigacdo dos aspectos socioambientais da
comunidade em que se inserem, de modo a realizarem uma leitura da realidade local,
desvendando problemas e potencialidades locais, fundamentados em principios e valores éticos.

E crucial o diadlogo entre os saberes, respeitando 0s aspectos historicos-culturais das
comunidades, despertando um olhar reflexivo sobre as causas das relagdes entre os homens e
destes com a natureza, despertando os educandos para serem educadores de sua propria gente,
agentes de transformacéo em sua comunidade.
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