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Resumo

Neste estudo buscamos entender a concepgao de estudantes de mestrado e doutorado em ensino
de Ciéncias sobre a dialogicidade de Paulo Freire. A pesquisa foi realizada com discentes que
cursaram a disciplina Hermenéutica, dialogicidade e complexidade no processo de Formacgao
de Professores do Programa de Po6s-Graduagdo em Ensino das Ciéncias da Universidade
Federal Rural de Pernambuco. Utilizando a metodologia do Circulo Hermenéutico — Dialético
(CHD), foram feitas entrevistas via aplicativo de mensagens instantaneas, nuvens de palavras
e videos. Durante as atividades propostas, cada estudante teve a oportunidade de estabelecer
reflexdes e conexdes entre as leituras e o conceito de dialogicidade, de forma contextualizada,
na busca de uma formag¢do mais critica e reflexiva. Percebemos que o CHD potencializou um
procedimento metodologico bastante dindmico, possibilitando uma constante interacdo entre os
discentes de mestrado e doutorado.

Palavras chave: dialogicidade, hermenéutica, ensino de ciéncias.
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Abstract

In this study, we seek to understand the conception of master's and doctoral students in science
teaching about Paulo Freire's dialogicity. The research was carried out with students who
attended the discipline Hermeneutics, dialogicity and complexity in the Teacher Training
process of the Graduate Program in Science Teaching at the Federal Rural University of
Pernambuco. Using the methodology of the Hermeneutic - Dialectic Circle (CHD), interviews
were conducted via instant messaging application, word clouds and videos. During the
proposed activities, each student had the opportunity to establish reflections and connections
between the readings and the concept of dialogicity, in a contextualized way, in the search for
a more critical and reflective formation. We noticed that CHD leveraged a very sensitive
methodological procedure, allowing constant interaction between master's and doctoral
students.

Key words: Dialogicity, Hermeneutics, Science teaching.

Introducéao

Ensinar envolve ética, rigor, observagao, acao, reflexao, transformagao social e consciéncia do
inacabado. Envolve também o compromisso com o rompimento de algumas visdes deformadas
que nods professores muitas vezes temos e reproduzimos como, por exemplo, a ideia de que
educando “bom” ¢ aquele que permanece em siléncio na sala de aula. Para superarmos esses
obstaculos, podemos nos apoiar na dialogicidade de Paulo Freire (FREIRE, 2018, p.107). O
didlogo, uma das principais categorias da educagao libertadora de Freire, incentiva as pessoas
a se tornarem sujeitos do proprio processo de humanizagado e de libertagdo, tdo importante no
atual panorama politico que fortalece as injusticas sociais.

Nesse contexto, o processo educativo que ¢ evidentemente complexo, tem se tornado cada vez
mais desafiador, especialmente quando afetado por descaso e descrenga. Ao lado disso, no
Brasil, presenciamos um cenario marcado pela desvalorizacao da ciéncia e da educagao por
parte dos nossos governantes. Assim, tem se tornado cada vez mais importante o envolvimento
de todos os segmentos da sociedade no sentido de defender, de proteger o ensino publico, de
lutar por mais qualidade e valorizacdo da pesquisa, do ensino e de nossos profissionais.

Assumimos que nossa formagdo ¢ de grande importancia para sociedade e que nosso fazer
investigativo precisa ndo so ter rigor e qualidade, como também precisa estar articulado com os
contextos sociais. Dessa forma, o ensino precisa avangar e ter como objetivo contribuir na
formagao de pessoas criticas e que participem das decisdes. E preciso considerar, portanto, uma
perspectiva dialdgica que transcenda os muros da escola e das universidades como possibilidade
de construir conhecimento. Devemos optar por um ensino que va além de estudar os fendmenos
de forma isolada, estanque e sem fungdo social.

Desse modo, no processo de aprender e ensinar, € necessario compreender que nao somos
apenas objetos da historia, fazemos parte dela e dessa maneira, podemos intervir. No entanto,
ndo ¢ qualquer interven¢do, mas uma acdo de forma critica, consciente e humanizada que
promova o bem-estar pessoal e social (FREIRE, 1996). Nessa perspectiva da criticidade surge
a conscientizagdo, conceito central na pedagogia de Freire. Ele defende que o individuo
apresenta um carater ingénuo perante o contexto apresentado, mas ao assumir uma postura
critica, diante desse contexto, chega a conscientizagdo. Para Freire,
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[...] Esta tomada de consciéncia ndo ¢ ainda a conscientizagdo, porque esta
consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizacao implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicao epistemoldgica (FREIRE, 1979, p.15).

Impulsionados pelos estudos da perspectiva dialdgica de Freire, passamos a almejar a obtengao
de respostas para os seguintes questionamentos: Como os estudantes de pds-graduacao
concebem a dialogicidade? Como a dialogicidade pode chegar ao chao da escola? Essas
indagagdes iniciam bons debates e embates, todavia, neste artigo, limitaremos nossa analise na
compreensao sobre as varias formas de percepcao da dialogicidade.

E importante destacar que a dialogicidade freireana é apresentada no célebre livro “Pedagogia
do Oprimido” (FREIRE, 2018), que, segundo Santana e Souza (2019), ja foi traduzido para 57
idiomas e possui mais de 200 edigdes. A perspectiva dialdgica de Paulo Freire apresenta uma
possibilidade interessante para as varias formas de ver e de viver no mundo ao apresentar
propostas para formagdo de pessoas que enxerguem além do campo disciplinar. E importante
salientar também que o didlogo na perspectiva de Freire apresenta forte potencial do
desenvolvimento do pensamento critico, problematizador de forma contextualizada.

Nessa linha, entendemos que em uma sociedade cada vez mais interativa, complexa e exigente,
¢ premente a necessidade de uma mudanca de paradigma na educagdo, em nosso caso particular,
na educacdo em ciéncias. Essa mudanga € o ponto de partida para um ensino util, que contribua
na formagdo de sujeitos pensantes e questionadores, capazes de reivindicar direitos e de
participar das decisdes sociais pensando na sustentabilidade da vida no planeta.

Portanto, a maneira como os conhecimentos estdo sendo construidos em sala de aula precisam
estar em conexdao com os debates atuais. Especialmente no ensino de ciéncias, precisamos
considerar as epistemologias que olham ndo s6 para o conhecimento cientifico como também
para as praticas comunitarias (SANTOS, 2018).

Por uma educacéo libertadora

O livro Pedagogia do Oprimido se tornou referéncia quando se fala de combate a educagao
bancéria e opressora e valorizagdo do didlogo entre os participantes do processo educativo.
Dividido em quatro capitulos, ele traz no primeiro uma justificativa da Pedagogia do Oprimido;
no segundo ¢ tratada a concepc¢do bancaria de educagcdo como instrumento da opressdo; no
terceiro o foco ¢ a dialogicidade, apresentada como esséncia da educagdo como pratica de
liberdade, e no quarto capitulo Freire traz a teoria da agdo antidialogica (FREIRE, 2018).

Ao discutir a concepgao bancaria de educagdo como instrumento da opressdo, Freire nos inspira
a uma pratica pedagdgica capaz de ultrapassar o ambiente escolar, transformar vidas e romper
com amarras opressoras. Nos ensina que esse modelo de educagdo apresenta maneiras de abuso
e controle, por meio do qual os conhecimentos sdo depositados nos estudantes promovendo
uma educacao limitada e acritica (FREIRE, 2018, p.82).

A educacdo, que deve ter como esséncia o didlogo, tem a necessidade de fundamentar tal
dialogo no amor e tem na dialogicidade freireana a melhor defesa para uma praxis pautada na
acdo, na reflexdo e na agao transformadora. Nessa perspectiva, o método freireano valoriza a
utilizacao de temas geradores para trabalhar com o didlogo e favorecer o aprendizado. Os temas
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geradores sdo importantes ¢ devem partir sempre da realidade e nao reproduzir a educacao
tradicional que se baseia em contetidos pré-estabelecidos. Para Freire, ndo € possivel ensinar as
pessoas simplesmente com palavras que nao sejam do dominio do educando (FREIRE, 2018

p.85).

Ainda em Pedagogia do Oprimido, Freire (2018) trata da teoria da acdo antidialogica e da teoria
da acdo dialogica. Ao explicar as duas teorias, ele constata a limitacdo da primeira e a
potencialidade da segunda, descrevendo a importancia do homem como ser pensante de praxis
sobre o mundo. A acao transformadora se faz pela reflexao, agao e transformacao. Explica que
um ser que se dedique a lideranga revoluciondria da opressdo, nao deve confundir seu papel de
representante do didlogo com os oprimidos, impondo o seu ponto de vista. O carater
revolucionario dos oprimidos, em sua agdo transformadora, ¢ uma agdo pedagogica, da qual
emergem novas possibilidades de renovacao social.

A importancia de Pedagogia do Oprimido € pela sua expressdo pedagdgica em
um projeto humanizador (educagdo ¢ mudanca), pela conscientizagdo do
explorado frente ao sistema (pedagogia de resisténcia), pela reivindicacao de
direitos e redugdo das desigualdades por parte dos excluidos (oprimidos
desvelando o mundo da opressao), pela negagdo da hospedagem do opressor
em si, pela superacdo da contradi¢do e dependéncia do opressor-oprimido
(libertacdo), por uma educagado problematizadora e nao reprodutora (educagdo
bancaria), pela dialogicidade e busca da sintese, e, pelo estimulo a criagdo, a
construcdo, a autenticidade, a serem autores historicos (pedagogia dos homens
pela praxis em um processo de constante luta pela libertagdo individual e
coletiva). (SANTANA e SOUZA, 2019, p.5)

O didlogo em Freire pode ser entendido como 0 momento no qual as pessoas se oportunizam
conhecer, agir, refletir, transformar e ser transformado, tomando como ponto de partida suas
realidades. O didlogo faz parte da propria natureza histérica dos seres humanos. Nesse sentido,
o didlogo também faz parte do processo de humaniza¢do e da pratica emancipatéria com
potencial para refletirmos sobre liberdade de individuos e sobre as situagdes de dominacdo e
sujeicao.

Nessa perspectiva, quando refletimos sobre a dialogicidade e o ensino de ciéncias € premente
entender as necessarias transformacdes epistemoldgicas, € necessario assumir que onde se prevé
a simples constatacdo de conceitos, esta o inesperado, o complexo, a dinamicidade da produgao
do conhecimento (POMBO, 2005). Essa forma de entendimento de como a ciéncia pode ser
construida, especialmente junto aos nossos estudantes, pode ter influéncia de uma educagao
dialogica e da interdisciplinaridade.

Na perspectiva adotada por este trabalho, compreendemos que conhecimento ndo ¢ uma
imagem real da realidade. Todas as percepgdes sdo, a0 mesmo tempo, traducdes e reconstrugdes
cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos (MORIN,
2000, p. 20). Sendo assim, a compreensao da producdo do conhecimento cientifico exige que
se levem em conta as dimensdes da incerteza e da incompletude, o que impulsiona ao
questionamento dos saberes consolidados nas diferentes areas de conhecimento (ZUIN;
FREITAS, 2008).

A educagdo ndo s6 deve investigar como nossos educandos aprendem ou como podem vir a ter
prazer na aprendizagem, mas que lugar eles ocupam nesse processo de aprender e ensinar.
Precisamos refletir a servico de quem estd essa aprendizagem, pois ja ndo se admite uma
educagdo que transmite conhecimentos e ndo os considere como uma producdo humana
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(MORIN, 2000). Além do mais, as demandas sociais contemporaneas necessitam de cidaddos
capazes de transitar entre 0 macro € o micro, nao so para lidar com problemas sociais, como
também para melhor compreender a realidade em que os insere (MORIN, 2003).

A fragmentagdo dos saberes, tdo importante para chegarmos ao atual estado de
desenvolvimento, ndo tem surtido o efeito desejado, uma vez que as diversas interacdes e
transformagdes que ocorrem na realidade, s3o cada vez mais multidimensionais, globais e poli
disciplinares. Podemos dizer que no contexto da fragmenta¢do dos saberes, os conjuntos
complexos, as interagdes entre partes e todo, as entidades multidimensionais € os problemas
essenciais tornam-se invisiveis ou pelo menos muito mais dificeis de serem interpretados e
enfrentados (MORIN, 2003).

Partindo do descrito acima, neste trabalho, buscamos conhecer, através das falas de discentes
que cursaram a disciplina Hermenéutica, dialogicidade e complexidade na formacdo de
professores, como estes “traduzem” o conceito de dialogicidade freireana para as suas praticas
docentes na educacao em ciéncias.

Caminhos metodoldgicos

Para avaliarmos o aprendizado dos discentes sobre o conceito de dialogicidade, optamos pela
abordagem qualitativa através da Metodologia Interativa estudada e desenvolvida por Oliveira
(2008). Os dados analisados na se¢do a seguir foram coletados de entrevistas com quatro

discentes que cursaram a disciplina mencionada anteriormente durante os meses de abril e julho
de 2021.

Quem colabora para entendermos a comunicagdo entre os seres humanos, destacando a
mediacdo, o acordo e a compreensao de sentido € a hermenéutica, enquanto a dialética consiste
em um processo em que existem didlogos, criticas, andlises, construcdes e reconstrugdes
coletivas, chegando a um consenso mais proximo da realidade (MINAYO, 2000). A
hermenéutica-dialética nos possibilita, portanto, a percepgao do texto, da fala, do testemunho
como resultantes de um processo social e de um processo de experiéncia, cada um com
significado especifico, contudo, articulados entre si.

Sob este viés, devido nossa necessidade de buscar uma metodologia de pesquisa adequada a
realizagdo de um estudo para reconhecermos se houve ou nao aprendizado sobre o conceito de
dialogicidade freireana, escolhemos o Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD) de Guba e
Lincoln (1989), com adaptacdes de Oliveira (2001).

Oliveira (2001) aprofundou as andlises da fala, das interpretacdes e dos depoimentos dos
entrevistados utilizando a técnica do CHD com fundamentacdes teéricas de Minayo (1996) para
interpretagdao dos dados. A técnica de Guba e Lincoln se estabelece na forma de coletar dados,
facilitando a intera¢do entre as pessoas entrevistadas e uma primeira andlise dos dados
coletados.

A unido da hermenéutica com a dialética leva o intérprete a entender o texto,
a fala, o depoimento, como resultado de um processo social (trabalho e
dominagdo) e processo de conhecimento (expresso em linguagem), ambos
frutos de maultiplas determinagdes, mas com significado especifico
(MINAYO, 1996, p. 227).

O CHD ¢ uma técnica dindmica quanto ao processo de coleta de dados e, baseada no método
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de analise hermenéutico-dialética de Minayo (1996), Oliveira o adapta (2001), percebendo que
esses dois métodos se complementam e que se faz necessaria uma constante atengao ao contexto
pesquisado e sua interface com os aspectos historicos, sociais, politicos e econdmicos. Devido
as constantes modificagdes para adaptagdo as necessidades de cada pessoa e grupos inseridos
em seu contexto de trabalho, Oliveira (2001) passa a denominar esse procedimento de
metodologia interativa: um processo hermenéutico-dialético.

Ressalvamos que a técnica do CHD ndo tem nenhum esquema fechado. Oliveira (2008) o
redefiniu utilizando a Sequéncia Didatica Interativa (SDI) como ferramenta didatica no
contexto de sala de aula para facilitar o processo ensino-aprendizagem. Foram incorporadas
contribuicdes teodricas da complexidade e da dialogicidade que passam a ser os principais
fundamentos do CHD.

A técnica (CHD) ¢ uma ferramenta para coleta de dados que estabelece didlogos e discussdes
em grupos, onde os envolvidos podem analisar e refletir sobre diferentes aspectos conectando
aprendizagem e realidade de forma interativa e critica (OLIVEIRA, 2013). A figura 1 ilustra
uma representacdo esquematica do CHD vivenciado em nosso caminhar metodoldgico.
Destacamos, que a figura 1 foi recriada pelos autores deste trabalho, com base no modelo criado
por Oliveira (2013 p.49).

Figura 01: Circulo Hermenéutico-Dialético

Complexidade
Dialogicidade

\
A
A
H
REALIDADE P2 i
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Fonte: criado pelos autores

A figura 1 representa o percurso de 4 entrevistas. Cada entrevistado € representado pela letra P,
e por um numero (P1, P2 e assim sucessivamente). O primeiro entrevistado, P1, apos suas falas,
constréi o caminho Cl, que servira de auxilio para o segundo entrevistado, P2, e assim
consecutivamente. Seguindo o caminho proposto no CHD, inicialmente foi feita uma entrevista
e, logo a seguir, uma sintese dos dados coletados, que foi apresentada a uma segunda pessoa.
Foram solicitados um comentario e o acréscimo de novos dados e sugestdes. Para construirmos
esse caminhar, nos apoiamos nas ideias/pressupostos de Oliveira (2013).

ApoOs terminarmos as entrevistas, nos reunimos via Google Meet, para coletivamente
refletirmos sobre a dialogicidade. Nesse encontro, foi construido um texto coletivo a partir de
tudo que foi vivido nos encontros anteriores.

‘2‘=~Formac;éo de Professores




XIV
ENPEC

Caldas Novas - Goias

Resultados e discussdes

A partir dos dados obtidos, durante as aulas da disciplina Hermenéutica, Dialogicidade e
Complexidade, observamos que os participantes tiveram a oportunidade de criar e recriar
conhecimentos de forma contextualizada articulando com a formacdo de professores. Neste
trabalho, nosso intuito foi de identificar a concepgao dos discentes de pds-graduagdo sobre o
conceito de dialogicidade. Nesse sentido, partimos do questionamento: O que vocé entende por
dialogo ou dialogicidade?

Os 4 entrevistados, para efeito de confidencialidade, serdo representados uma letra maiuscula
(P = professor (a)) ¢ um nimero (indicando a ordem de aplicagdo do questionario) conforme
apresentado na figura 1. P1 tem formacado inicial na licenciatura em Matemadtica e atua na
educacdo basica desde 1995. P2 tem formacao inicial na licenciatura em Ciéncias Biologicas e
atua na educacao basica desde 2020. P3 tem formacao inicial na licenciatura em Quimica ¢ atua
na educacao basica desde 2019. E por fim, P4 tem formacgao inicial na licenciatura em Quimica
¢ atua na educagdo basica desde 2012.

De acordo com a técnica do CHD, entrevistamos um apds o outro, sempre permitindo que as
respostas dos primeiros pudessem ser conhecidas por quem foi entrevistado a posteriori, mas
ndo suas identidades.

P1, a primeira pessoa entrevistada, ao ser perguntada sobre dialogicidade, respondeu assim:

P1- “Eu entendo que didlogo ¢ um meio pelo qual os seres vivos interagem através da fala em
conversas entre duas ou mais pessoas, digo um meio por haver outros meios de interacao”.

A partir desse texto, identificamos que P1 relaciona o didlogo como meio de comunicagao entre
0S SEres vivos.

Ao analisar os dados obtidos na entrevista de P2, segundo entrevistado, obtivemos como
resposta:

P2- “Entendo como forma de interagdo a qual individuos compartilham informagdes de forma
espontanea e que se procura trazer o seu conhecimento prévio de forma simples e objetiva. Uma
conversa prazerosa e rica’.

N & wvel ; . u . . ;
De acordo com exposto, ¢ possivel identificar que P2 relaciona o didlogo com conhecimentos
prévios, que acontece de forma espontinea e prazerosa. Identificamos nessa entrevista uma
preocupacao com a experiéncia que cada pessoa carrega.

O terceiro entrevistado, P3, disse:

P3- “Entendo como forma de interagdo a qual individuos compartilham informagdes de forma
espontanea e que se procura trazer o seu conhecimento prévio de forma simples e objetiva. Uma
conversa prazerosa e rica. Dialogar ¢ levar em consideracdo a fala do outro, ¢ se importar e
refletir com seus posicionamentos, buscando ndo ser superior, mas sim ter uma postura de
reciprocidade”.

Os dados obtidos nos revelam que P3 parte do texto anterior sem fazer modificagdes, mas
acrescentando elementos como reflexdo, reciprocidade e horizontalidade (dialogo horizontal,
sem superioridade).

Por ultimo, temos a resposta de P4, que disse:

P4- “Entendo como forma de interagdo a qual individuos compartilham informagdes de forma
espontanea e que se procura trazer o seu conhecimento prévio de forma simples e objetiva. Uma
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conversa prazerosa e rica. Dialogar ¢ levar em consideracdo a fala do outro, ¢ se importar e
refletir com seus posicionamentos, buscando ndo ser superior, mas sim ter uma postura de
reciprocidade. Além disso, o didlogo consiste no estabelecimento de relagcdes horizontais, no
sentido de que todas as vozes e nuances que dele decorrem, possibilitam a constru¢do mais
elaborada do conhecimento do outro”.

Como primeira analise, vemos claramente que P3 parte do texto anterior e completa trazendo
elementos de mudanca a partir da fala do outro.

Destacamos que, P1, por ndo ter tido contato com as falas dos outros entrevistados, foi a iinica
que fez consideragdes sem conhecimento de pelo menos uma entrevista. No entanto, no
encontro onde discutimos coletivamente, o conceito, P1 teve a oportunidade de rever, mudar e
ou acrescentar algo ao texto construido.

A fala de P2 apresentou mais elementos que a fala de P1, o que pode estar associado ao fato de
P2 conhecer a resposta de P1 antes de elaborar a sua propria resposta. O mesmo acontece com
o texto de P3 e de P4, aquela que possui mais elementos, provavelmente pela possibilidade de
emitir sua opinido depois de observar todas as construgdes anteriores.

Observamos que, com o passar de um entrevistado para o outro, o conceito sobre dialogicidade
vai ganhando mais elementos e clareza. Claro, mesmo tendo a oportunidade de conhecer as
falas anteriores, ndo ha obrigatoriedade de cada entrevistado utilizar as respostas anteriores para
construir a sua resposta. Oliveira (2013) nos mostra que o CHD se constitui em uma ferramenta
complexa, enquanto exige do pesquisador um trabalho interativo entrelagando a dialogicidade
e a dialética das falas dos pesquisados. Segundo ela:

[...] este procedimento perpassa pelos trés momentos do método dialético:
tese, antitese e sintese. Neste processo, entenda-se como tese, a realidade em
estudo; a antitese reflete as contradi¢gdes desta realidade e a sintese resulta da
nova percep¢do da realidade estudada, construida e reconstruida em seu
movimento, em suas contradi¢cdes. Realidade esta, que pode novamente ser
estudada e reconstruida em uma sucessao de fatos que se entrelagcam, de forma
sucessiva e infindavel (OLIVEIRA, 2013, p.55).

Ao analisarmos o conjunto de respostas, identificamos elementos de contextualizagdo, mas nao
de criticidade, nem de reflexdo-agdo para transformacao de realidades. Apesar disso, Freire
(2018) nos alerta que o didlogo ndo ¢ a simples troca de palavras e aponta elementos importantes
como a reflexdo e a agdo numa perspectiva transformadora que va além do puro verbalismo.
Nessa perspectiva, o didlogo ¢ intencional e busca engajamentos de todos envolvidos ndo s6
para comunicac¢ao e ou reflexao, mas acompanhada de a¢do transformadora.

Ao lado disso, em nosso encontro coletivo apresentamos os dados e buscamos, uma discussao
critica, revendo e recriando novas formas de conceber a dialogicidade com base em tudo que
foi vivido pelos participantes nos encontros.

Para a 4rea de educagdo em ciéncias, momentos formativos em que professores com formagoes
diversas podem construir juntos, dialogando, problematizando nas complexas relagdes
educador-educando, educando-educador, conhecimento-educador, contexto-educador, vao
proporcionando o desenvolvimento de uma percepcdo conjunta e interativa da realidade, que
pode, sobretudo, chegar a transforma-la. Assim, para o ser e que-fazer do professor da area de
educacdo em ciéncias, esses momentos sdo, em demasia, relevantes, significativos, marcantes
e principalmente, de fato formativos.
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Considerag0es finais

A experiéncia com o CHD potencializou um procedimento metodologico bastante dindmico,
possibilitou uma constante interagdo entre os discentes de mestrado e doutorado permitindo a
troca de saberes e fazeres.

Entao, mediante a técnica do CHD foi possivel verificar com profundidade as reflexdes iniciais,
finais, individuais e grupais, das constru¢des apresentadas. Dessa forma, o processo
hermenéutico-dialético facilitou ndo s6 o entendimento, de como cada um concebe a
dialogicidade como também nos permitiu interpretar, transformar e ser transformados em
comunhdo mediatizados pela nossa realidade.

Devido ao contexto de pandemia da Covid-19, as entrevistas com os participantes aconteceram
de maneira remota. Buscamos unir o melhor no mundo tecnologico, através do aplicativo de
conversas WhatsApp e do aplicativo de videochamadas Google Meet para a coleta de dados, em
conjunto ao Circulo hermenéutico-dialético para podermos, na sequéncia, analisar as falas dos
entrevistados.

Destacamos que nosso encontro final foi um dos momentos mais ricos no qual tivemos
oportunidade de vivenciar de forma horizontal, o verdadeiro didlogo, pois cada pessoa teve a
oportunidade de expor sua forma de pensar a0 mesmo tempo que exercia a escuta atenta e assim
pensar em agdes que promovam mudangas.

Nao se pode mais pensar em uma educagdo em ciéncias que se proponha a ser critica,
contextualizada e, portanto, libertadora, sem as metodologias dialdgicas de Freire, e
percebemos, por este relato de experiéncia exitosa, que o CHD pode proporcionar esse
movimento dialético, com direito a escuta ativa, atenta, acolhedora, confrontadora, porque nao?
Diante do diverso que ¢ posto a nossa face e vem trazido pelo didlogo, a dialética tem se
mostrado como estratégia robusta na construcao da palavra conciliada, discutida, acordada,
critica e reflexivamente construida no coletivo.
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