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RESUMO

Este relato apresenta aspectos de uma propostacdidd@m o uso do Origami como recurso didatico no
processo de ensino e aprendizagem da Geometriao Gojeitos, a pesquisa contou com a participacdbdde
alunos do 8° ano de uma escola da rede particalansino de Campina Grande, Paraiba, sendo o @mblien
intervencdo a prépria sala de aula. Neste contetserva-se que a inser¢do de tal recurso na sakuld
objetiva ajudar os alunos a desenvolverem habiislageométricas, como também proporciona expergncia
fisicas e logico-mateméticas, os quais sdo imprds@is para a construgdo de conhecimento. Forgerisias
atividades usando a dobradura de um cisne. Taidatig¢ visou facilitar a compreensédo dos alunos e a
formalizac@o dos conceitos relacionados com o ddet€lassificagdo de Triangulos. A pesquisa apoqgta

0s alunos apresentaram maior interesse e gost@pedadizagem da Geometria e a compreenséo dositoEnc
se deu com maior clareza através da utilizacaora@ami.

Palavras- chaves: Origami, Geometria, PropostatiDala

1. Introducao

Para realizar um trabalho sobre o Origami no ensiro Geometria, julgamos
importante realizar um resgate histérico sobre smue De uma forma mais simples, esta arte
de dobrar papel é milenar e conhecida como Origande “ori” vem do verbo “oru” que
significa dobrar e “gami” vem da palavra “kami” gsignifica papel e quando ditas juntas a
letra “k” é substituida pelo “g”.

Segundo Aschenbach (1992, p.24), o habito de fiqieras com papéis dobrados é
t&0 antigo quanto a origem do pdpel

Alguns historiadores acreditam que ele é decorrgatantiguissima arte de dobrar
tecido, pouco conhecida no mundo ocidental. E agutvessa arte teve sua origem
na China a partir do manuseio do papel. Mas, aosgusabe, sua pratica ndo se
tornou muito popular nesse pais. Deve-se ao Jap@iimazia de ter codificado,

! No ano 105, o papel foi inventado na China, poaillsiin, administrador no palacio do imperador chiné
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aprimorado e divulgado a pratica do Origgrabmo ele é conhecido hoje no mundo
todo.

Fora a tradicédo oriental, destacamos que o Origeewei em Friedrich Froebel, criador
dos jardins de infancia no século XIX na Alemanima, de seus grandes incentivadores. Ele
considerava as atividades com papel um excelentese para familiarizar a crianga com
conceitos geométricos.

Outra aplicacéo interessante, que teve sua origer@rgami, foi concebida pelo
inglés Arthur H. Stone em 1939. Trata-se dos flerag, curiosa recreacdo que permite
desenvolver até mesmo importantes conceitos matasaConta Stone que, ao recortar tiras
das folhas de seu caderno para adapta-las a unsaquasecou distraidamente a dobra-las,
obtendo figuras muito curiosas. Dessa brincadeasteu uma paixdo, que |Ihe possibilitou
aprofundar-se no estudo de propriedades muitonauisi

A introdugéo desta arte da dobradura em terrasldiras deve-se aos colonizadores
portugueses, e também a chegada, durante o impirigreceptores europeus que aqui
vieram orientar as criancas das familias ricas (ABKBACH, 1992, p.28).

De uma forma ou de outra, sempre ha alguém quia &aiba ou se lembra de ja ter
feito certas dobraduras tradicionais, como avifleapéus de soldado que se transformam em
barcos, carteiras, cestas com gomos, estalos, delgeto, balGes, sapos e copos.

No Brasil fomos ainda mais beneficiados na aprexgdim do origami pela grande
contribuicdo trazida pelos imigrantes japonéspsncipalmente nos estados de S&o Paulo e
Parana. Essa influéncia se mantém viva até ogldiasje, através, inclusive, das promocdes
da alianga Cultural Brasil-Japdo, que regularmeeadiza cursos de origami trazendo, até
mesmo, especialistas japoneses ao NOSso pais.

Segundo Ananias (2004, p.31), nos cursos de Magistas dobraduras vém sendo
ensinadas de maneira tradicional, isto é, sem guexamine nenhum outro aspecto do
trabalho. Mas vale salientar que nem todos os suilsomagistério ensinam as dobraduras

para seus alunos. Muitas vezes € necessario geig@releurem 0S eventos e cursos para o

2 O Origami recebe também outras denominacdes: gagiely em inglés, papiroflexia em casteliano,
faltenpapier em aleméo e pliage em francés.

® Flexagonos , segundo Gardner, sdo “poligonos del gae se obtém dobrando-se tiras de papel retas ou
escantilhadas, e que tem fascinante propriedadsudar de cara quando dobrada.”

4 Os primeiros imigrantes japoneses chegaram asil@ra 1908.
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aprendizado dessa arte. A nossa proposta visa bena para as multiplas linguagens que
tenham a dobradura como veiculo integrador dose@dos planejados nos diferentes graus
de ensino. E o que propde também Maria Helena G&seate Aschenbach no seu livro — A
Arte Magia das Dobraduras — voltada para a educadaiatii. No nosso caso, a explanacéo
sera voltada para o ensino de Geometria.

De acordo com Régo, Régo e Gaudéncio (2003, p.18):

O Origami pode representar para o processo decgagmnendizagem de Matematica
um importante recurso metodolégico, através do qaahlunos ampliardo os seus
conhecimentos geométricos formais, adquiridos ainieénte de maneira informal
por meio da observacdo do mundo, de objetos e foqua o cercam. Com uma
atividade manual que integra, dentre outros candposonhecimento, Geometria e
Artes.

Sabemos que as deficiéncias no ensino de geométnasendo assunto de diversas
pesquisas tanto a nivel nacional como internaciddassos (2005, p. 18) afirma que “o
desenvolvimento de conceitos geométricos é fundehpara o crescimento da capacidade
de aprendizagem, que representa um avango no addserento conceitual’.

Por esse motivo alguns pesquisadores explicitamudeo ensino de geometria deve
ser iniciado desde os primeiros anos escolaregnkato (1995) esclarece que o ensino de
geometria deve ter inicio ainda na pré-escola o mia geometria intuitiva que possibilite a
observacao e exploragédo de formas presentes noondasccriancgas.

Os livros didaticos até meados da década de 9@nmazs conteddos de Geometria no
final de cada volume. Como grande parte dos nodsgentes “seguiam” o livro, 0s
conteudos geométricos ficavam para serem lecionam@isal do ano.

Ecoando Ananias, Sousa e Costa (2010), podemosbeeratualmente que a
distribuicdo dos conteddos de geometria aparecendeeira mais diferenciada e bem
distribuida ao longo dos capitulos de alguns lidtidgiticos, ou seja, ocorreram melhorias nos
livros didaticos a partir da implantacdo de recodagdes oriundas da comunidade de
professores e pesquisadores da Educacdo Matertaticano nivel Nacional e Internacional
e veiculada por meio do Programa Nacional do Lbidatico — PNLD. Entretanto ficou a
cultura de considerar os conhecimentos geométdif@eis, de menor importancia que os de
Algebra e de Aritmética.

Este fato se reflete na formacao de professoréscdaciatura em Matematica — onde
a geometria trabalhada € basicamente a geometdidiBna — voltada para os aspectos
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l6gicos e formais da linguagem Matematica e paralesenvolvimento das provas e
demonstracdes Matematicas. O mesmo acontece no dersPedagogia — que formam
professores do 1° ao 5° Ano. Pressupfe-se queno dhucurso de Pedagogia ja domine os
conteudos de Geometria necessarios para 0 exeddcjrofissdo e pouco se trabalha o
desenvolvimento dos raciocinios geométricos e &spaws cursos de formacao.

Segundo Hoffer (1981, p.23), o ensino de Geomatrignsino Fundamental e Médio
deve proporcionar oportunidades para que todast@Bdades sejam desenvolvidas. O autor

descreve as seguintes habilidades geométricas:

Habilidade visual - a capacidade de ver objetosemesentacdes e de deduzir
transformacdes. Esta habilidade proporcionara amoalo reconhecimento de
diferentes figuras em um desenho fazendo com qreesthbeleca propriedades e
informacdes a respeito das figuras.

» Habilidade verbal — refere-se ao uso das palavaaa @esignar os conceitos e as
relacdes entre eles e podem ser desenvolvidagsatdavanalise entre as propriedades
das figuras.

* Habilidade gréfica — esta habilidade mostra quetaawezes um desenho é muito
mais importante do que uma demonstracdo. Para ltsem retadngulo ou um
losango, o aluno deve saber medidas de segmentmgjloareto, mediatriz,
perpendicularismo, e deve saber utilizar os instntos de desenho.

* Habilidade logica — € o ato de classificar figudesacordo com as semelhancas e
diferencas, estabeler propriedades, incluir claseduzir consequéncias a partir de
informacdes dadas e entender as limitagcdes dedsip®e teoremas.

» Habilidade de aplicacdo — o estudo da geometriade&ie ser reduzido a aplicacdes
praticas, mas deve auxiliar no ensino desta digeiflara fazer o ensino significativo.

Desta forma, e de acordo com o0s autores acimdositareditamos que esta Proposta
Didatica, que teve como finalidade incentivar o dsoOrigami como recurso didatico para
ajudar os alunos a desenvolverem habilidades geicast como também proporcionou
experiéncias fisicas e logico-matematicas, os qgisimprescindiveis para a construcao de
conhecimento, contribuird de alguma maneira patiguacer a pratica em sala de aula no que

se refere ao processo de ensino e aprendizagereataeBia.

2. Proposta Metodoldgica
Nossa pesquisa foi realizada em uma escola dgpgetieular de ensino, de Campina

Grande, com 18 alunos do 8° ano do Ensino Fundaméntom idades entre 13 e 16 anos.



m .EmEl\f\ contemporaneas

Trabalhando Matematica: percepgoes ﬁ

18, 19 e 20 de Outubro
Jodo Pessoa, Paraiba. 2012

Para a realizacéo das atividades da Proposta Métpck foram necessarios folhas de papel

guache cortados em quadrados cujos lados apreaenidycm de medida.

Segue abaixo o0 modelo da atividade da PropostatiCaddViaiores informagdes
consultar Ananias (2010) e Ananias (2004):

Assunto: Classificacao de triangulos

Material didatico: Quadrados de papel guache (pelpde presente) de 15 centimetro de
lado.

Participantes: Alunos do 8°ano
Duracgdo: 100 minutos (2 aulas)
Procedimentos:
« Do professor

O professor deve entregar a cada um dos alunosuadragdo de papel medindo 15
centimetros de lado.

O professor deve pedir que os alunos dobrem e demdoo quadrado em uma das
diagonais (ver figura 2) e perguntar: - Quant@ngulos formamos? Como séo os lados
destes tridngulos? Como séo os angulos internessaeigingulos?Existe alguma coisa ha
natureza que possui esta forma?Existe alguma enissua casa ou escola que tenha esta
forma ?

O professor deve pedir que os alunos marquem agdn@ e b e em seguida dobrando o
papel indigque as bissetrizes destes angulos @aafi3) e perguntar: - Quantos triangulos
nés temos agora? Como séo os lados destes tri&RgGlmmo s&o os angulos internos
destes triangulos?

O professor deve pedir que os alunos marquem agang@ e d e em seguida dobrando o
papel indique as bissetrizes destes angulos arfi4) e perguntar: - Quantos triangulos
temos agora? Eles sdo iguais aos anteriores? B@r qu

O professor deve pedir que os alunos facam maisdaimaa (ver figura 5) e perguntar: -
Que tipo de triangulos ndés temos agora?

O professor deve informar o que é eixo de simetpadir que os alunos dobrem a figura
no seu eixo de simetria (ver figura 6). Deve gqoesti a respeito de coisas no nosso dia-
a-dia em que € possivel observar a utilizacdo doeitm de simetria.

Ao finalizar o professor deve informar para os ekisobre a classificagdo dos triangulos
gue apareceram na dobradura do cisne levando esideam;&o as observagoes feitas por
eles durante a execuc¢ao do plano de acéao.

O professor pode propor que os alunos tentem fameorigami onde aparecem alguns
tipos de triangulos. (Valorizar os conhecimentadvims dos alunos sobre dobradura e
incentivar a criatividade)

Do aluno
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1. Os alunos devem executar os procedimentos solicitpelo professor utilizando um
quadrado de papel guache e responder aos questiotarfeitos durante o plano de
acao.

2. Os alunos devem usar a criatividade e tentar fazea dobradura (conhecida por eles)
em gue aparecam alguns tipos de triangulos.

Procedimentos da dobradura do cisne:

2.
—>
Dabrar Desdobrar
3 4,
- b
Dob
obrar
Dobrar
5.

Dobrar

|evarnte
Levante
_’ - _’ -=- ' _——
Dobrar no eixo !

de simetria

Antes de iniciarmos a atividade da Proposta Didatizemos uma abordagem
historica sobre o Origami. Desta forma o aluno @eec que tudo que envolve um assunto,
seja ele qual for, se deu a partir de um conteidiiico e cultural. Durante a execucéo do
plano de acdo o professor participou juntamente @smalunos executando todos o0s

procedimentos e utilizando o mesmo material.
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3. Resultados

Com o término da atividade da Proposta Didaticara o uso do Origami pudemos
observar que a definicao de diagonal ndo estava pkra a turma. Desta forma, tornou-se
necessario que a professora realizasse um questobt@a fim de desmitificar este conceito.
A mesma perguntoa que seria a diagonal da sala para ekesm aluno respondeu que seria
de quina a quinaFomos ao quadro negro, e por meio da figura deet@mgulo, discutimos
guem seriam 0s seus vértices e diagonais partimdoesposta dada pelo aluno. Apés
discutirem, os alunos perceberam que no desentpanmede da sala de aula podemos ter
duas diagonais.

Analisando esta situacdo, percebemos que a respasta a quinadada pelo aluno
vem de um conhecimento adquirido no cotidiano, ppoaépartir dos processos ocorridos em
sala com a mediacdo da professora e, com os iresttos didaticos, os alunos puderam
perceber que na linguagem geométrica e que a taspoderia ser substituida por diagonal
(SOUSA, 2010).

No momento em que os alunos foram questionados sabrangulos internos do
triangulo, também tivemos a oportunidade de explaraoma dos mesmos e@priedade
do triangulo isésceles em relacdo aos angulos dselserem congruentelSsta propriedade
foi percebida por dois alunos que afirmaram sé&mggilos iguais.

Percebemos que os alunos tiveram a oportunidadéservar gpresenca de angulos
em situacdes as quais foram construidas por elssnase dando mais significado a sua
aprendizagem e descobrindo propriedades que ger@me ensino tradicional sdo impostas
em sala de aula, cabendo ao aluno aceitar as @dapes existentes, sem nenhuma ligagao,
muitas vezes, com o seu dia a dia.

Pudemos observar ainda que os alunos participapambastante interesse e gosto de
todo processo didatico. A sala de aula mostrourseambiente muito agradavel para a
realizacdo da atividade ocasionando a compreertsioathceitos inerenteschassificacdo de
triangulosde maneira clara com a pratica do Origami.

Observamos também que o papel do professor é deisyportancia, pois € ele quem
disponibilizara dos materiais e recursos pedag8gioecessarios a construcdo do
conhecimento que ocorre através da mediacdo erdfespor e aluno e das interagfes que

emergem no ambiente da sala de aula; e entre mssalu
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Acreditamos que o nosso trabalho com a pratica rifga@i no ensino de Geometria
contribuiu de alguma maneira a tornar o ambientsala de aula ndo s6 de aquisi¢do de
conhecimento, mas também para o desenvolvimentaligdades e participacdo dos alunos.
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