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RESUMO

Este relato apresenta aspectos de uma propostdot@iwa utilizando os recursos dos materiais ainsre 0s
jogos para minimizar as dificuldades encontradésspgunos surdos no processo de ensino e apreedizdo
conceito de angulo, superando dessa forma as faarréa comunicacdo, explorando a memoaria visual e o
bilingliismo. Como sujeitos a pesquisa contou cquaréicipacdo de 12 alunos do 7° Ano de uma eseolade
publica de ensino, especifica para surdos, tendeoceome EDAC - Escola de Audiocomunicacéo, sendo o
ambiente de intervencéo a sala de aula de umasgmtetitular da escola. Foram aplicadas atividadegativas

que levaram os alunos a uma maior aproximacdo coovlegas superando as barreiras da comunicagdo, be
como o alcance dos objetivos propostos. Os residtaéste trabalho apontaram que os alunos conasguir
desenvolver a compreensédo do conceito de angtdoagiram mais entre si e tomaram gosto pela Ge@met

Palavras- chaves: Educagdo Matemética, Ensino dm&sea, Educacgdo para Surdos.

1. Introducéo

Em diversas areas do conhecimento humano, obsemwma crise paradigmatica, que
tem exigido do professor educador um repensar sdlvalidade de suas acdes e de suas
metodologias em sala de aula. Um repensar criticoredimensionar de direitos e deveres
que propiciam um exercicio de conquista da libexdalibssos projetos tomam forma, valor e
lugar, porém um grupo fica esperando ac¢des oriuddsis inquietacdes, para sua insercao
No universo escolar.

Um fato notavel nesse grupo é a limitacao existpela perda auditiva, que pressupde
uma imediata incompreensdo do mundo, sendo umiagdistrigida entre possibilidade e
impossibilidade, pontos essenciais para a compdieens significado do seu universo.

O atendimento de pessoas com necessidades espa@niEsse encontra em processo

de desenvolvimento. InUmeras sao as inquietacpesauisas sendo realizadas por parte de
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alguns educadores no sentido de favorecer a apeg@in de pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva, porém ao longo do tempo poakenbservar uma luta ardua e constante.

A historia da Educacédo de Surdos no Brasil € negiata cerca de 400 anos. A partir
de leituras realizadas observamos que desde o®rpion, 0os portadores de necessidades
especiais eram tratados de forma extremamente dextkel por meio de atitudes que era
comum aquela época como segregacao em asilos epgdiacde que a surdez, e consequente
mudez implicavam em inferioridade de inteligéndssa forma, estas pessoas ndao eram
inseridas nas atividades da comunidade por naditamem no potencial dos mesmos.

Na Europa, no século XVI, surgiram os primeirosoadiores de surdos. Nesta época
eram usadas diferentes metodologias de ensinoudirmyditivo-oral, lingua de sinais e
datilografia (representacdo manual do alfabetouteos codigos, que eram associados aos
meios acima citados.

A partir da década de 60, observamos uma intergsedésa, entre a educacao de
Surdos e a Educacao Matematica. Neste periodotermMtca comeca a pensar e vislumbrar
sua extensdo de compreensdo para todos, abrangemdoimero maior de estudiosos,
permitindo que este estudo deixasse de ser de gopama universalizar, através do que a
principio se intitulou de Matematica Moderna, abldro caminho para varias opticas dentro
da educacao.

Assim, varios estudos e pesquisas comecaram ardasp@a Educacdo Matematica
objetivando uma proposta de ensino que contempéaatendesse a necessidade de todos, em
que os alunos pudessem ser inseridos no univeesn, d»mo no mundo matematico e
geometrico.

Dessa forma, em nosso relato, apresentaremos wpaspa metodologica que supere
as barreiras da comunicacdo, explorando a mem@ialve o bilingliismo, abordando o
conceito de angulo a partir de giro, proporcionaads alunos da EDAC uma aprendizagem
com significados.

Nossa proposta foi elaborada tendo como base gsyp@stos sécio construtivistas de
Vygotsky (1998). Nela propomos a aplicacdo de ddides em grupo, formados por 04
(quatro) alunos, dentro da perspectiva de crianarhiente de aprendizagem que promovesse
formas interativas, constituindo um espaco de ngédiae de interacdo em que a crianca

consegue realizar, com a ajuda de seus pares @uotlEssor, acdes e problemas que né&o
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conseguiria realizar sozinhos.
Abordaremos a seguir a importancia do ensino dengg@ no processo de ensino a
aprendizagem de surdos.

2. O Ensino de Geometria na Educacao de Surdos
A Proposta de incluir o aluno surdo no universagdametria, ndo vem de qualquer
inovagcdo no fazer matematico, € oriunda da neasicgualmente importante ao alunado
ouvinte e que é um dos grandes focos de estudtudidade, pois como aponta Lorenzato
(1995, p. 5):

A geometria esta em toda parte, desde antes d&o,Qmigs é preciso conseguir
enxerga-la mesmo ndo querendo, lidamos com as sidd& paralelismo,
perpendicularismo, congruéncia, semelhanca, prap@iidade, medicdo
(comprimento, area, volume), simetria: seja pekuai (formas), seja pelo uso no
lazer, na profissdo, na comunicacao oral, cotidrerde estamos envolvidos com
geometria.

Notamos, por meio de leituras realizadas, que fsi@lecias no ensino da Geometria €
assunto de diversas pesquisas tanto a nivel nacioma internacional. Passos (2005, p. 18)
afirma que “o desenvolvimento de conceitos geogudré fundamental para o crescimento
da capacidade de aprendizagem, que representaamgoano desenvolvimento conceitual”.

Por esse motivo alguns pesquisadores explicitamuéeo ensino de geometria deve
ser iniciado desde os primeiros anos escolaregnkzato (1995) esclarece que o ensino de
geometria deve ter inicio ainda na pré-escola o ma geometria intuitiva que possibilite a
observacao e exploracédo de formas presentes noondasccriancas.

Os livros didaticos até meados da década de @rimazs conteidos de Geometria no
final de cada volume. Como grande parte dos nodsgentes “seguiam” o livro, 0s
conteudos geométricos ficavam para serem lecionaalisal do ano.

De acordo com Ananias, Sousa e Costa (2010), paieer@eber atualmente que a
distribuicdo dos conteddos de geometria aparecendeeira mais diferenciada e bem
distribuida ao longo dos capitulos de alguns litidgiticos, ou seja, ocorreram melhorias nos
livros didaticos a partir da implantacdo de recosagdes oriundas da comunidade de
professores e pesquisadores da Educacdo Matertattoano nivel Nacional e Internacional

e veiculada por meio do Programa Nacional do LDmdatico — PNLD. Entretanto ficou a
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cultura de considerar os conhecimentos geométdif@eis, de menor importancia que os de
Algebra e de Aritmética.

Este fato se reflete na formacao de professoréscdaciatura em Matematica — onde
a geometria trabalhada é basicamente a geometokdiBna — voltada para os aspectos
l6gicos e formais da linguagem Matematica e paralesenvolvimento das provas e
demonstracdes Matematicas. O mesmo acontece no dersPedagogia — que formam
professores do 1° ao 5° Ano. Pois como aponta SoB&go (2010) pressupde-se que o0 aluno
do curso de Pedagogia ja domine os conteldos dexéhga necessarios para o exercicio da
profissdo e pouco se trabalha o desenvolvimentaatigcinios geomeétricos e espaciais nos
cursos de formacéo.

Observamos também gque a falta de dominio de LIBRA®yua Brasileira de Sinais)
por parte dos professores de Matematica, por n&er faearte do curriculo obrigatério de
preparacao do profissional desta area, contribta pacomprometimento de algumas acfes
pedagogicas. Braile e LIBRAS sao ferramentas esdenpara nortear o trabalho do

professor, que deseje ser educador de pessoascoessitlades especiais.

No Brasil, a realidade ndo é diferente. Apesar #@e haver um levantamento
exaustivo sobre o desempenho escolar de pessaas suBasileiras, os profissionais
e a sociedade surda reconhecem as defasagensresape impedem o adulto
surdo de competir no mercado de trabalho. Nas &sdwhsileiras, € comum terem
surdos com muitos anos de vida escolar nas sei@ai$ sem uma producéo escrita
compativel com a série (QUADROS, 1997; p. 22)

De acordo com citacdo de Quadros (1997) acima,nposi@lizer que os professores
que ndo apresentam o dominio de Braile e LIBRA®a@wacomprometendo a aprendizagem
matematica e geometrica dos alunos cegos e sugdpsativamente. Percebemos que muito
professores ainda se encontram sedimentados awednaiicional, com a crenca de que o
aluno surdo possui limitacdes, e que o estudargetenha sua audicdo comprometida quer
seja total ou parcial ndo consegue abstrair oseddos de geometria. Este preconceito por
vezes, leva o professor a suprimir o ensino de g&ndando prioridade ao estudo da
algebra.

Percebemos que a lingua de sinais € uma lingugcesjzaial. A interagdo com essa
lingua néo é estabelecida por meio dos canaisaaditivo, mas por intermédio da viséo, do
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do movimento das méaos e da utilizacdo do espacoaddedo com Quadros (1997) o
movimento num determinado espaco é um dos fatoues,contribui para a ativacdo da
memo©ria visual e posterior compreensao de novaasideai o acolhimento da ideia do uso de
giro associado a ideia de angulos, para melhoctizar, exemplificar e dar significado ao
assunto, como estamos sugerindo em nossa propetidaivgica.

Faz-se necessario refazer uma leitura da validade cbnceitos e de sua
aplicabilidade, pois para um individuo surdo, asth¢des relacionadas & compreensao estéo
intimamente ligada a forma com a qual estdo semdesantados os conteudos, no qual
muitas vezes fazendo uso do método tradicionali@io de formulas e defini¢cdes ja prontas
e descontextualizadas.

Portanto, propor aos alunos surdos um ensino dagjea voltado a situagdes do seu
cotidiano, se torna imprescindivel para facilitala sScompreensdo durante o processo de
ensino e aprendizagem.

Apresentaremos a seguir a importancia dos jogosproxesso de ensino e

aprendizagem da geometria na educacao de surdos.

3. 0 Jogo na Aprendizagem do Conceito de Angulo na Edac&o de Surdos
Sabemos que o0s jogos chamam muito a atencdo dag;asie colaboram para a
construcdo do conhecimento, por esta razdo devermdaidos no processo de ensino e
aprendizagem tanto da matematica quanto da geam€wncordamos com Moita (2007, p.

21), quando ela refere que:

Os games, embora com algumas semelhancas, emah@agfio, com 0s jogos
tradicionais, permitem, para além da possibilidddeimulacdo, de movimento, de
efeitos sonoros em sua utilizacdo corriqueira, umtaracdo com uma nova
linguagem, oriunda do surgimento e do desenvolvimdas tecnologias digitais, da
transformacdo do computador em aparato de comu@ucagda convergéncia das
midias. Proporciona, assim, novas formas de s@efiisar, agir e interagir.

Durante as tentativas, o aluno vai percebendosedacteristicas entre as solucdes e
desenvolvendo uma estratégia de acdo. E a passedeonto que ele comeca a “fazer”
Matematica (AZEVEDO,1993).

Entendemos também que o jogo ndo é um fim, mas eim para auxiliar a alcancar
os diversos objetivos propostos pelo processo eduw. Procurar uma forma de resolver

situacdes desafiadoras e conflitantes, atravéseafadma visual e manipulacdo de materiais
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para facilitar a compreensdo dos conceitos e cdote@ serem desenvolvidos, 0S jogos
constitui-se num poderoso e eficaz recurso parangedver os conhecimentos do mundo dos
ouvintes para o0 mundo dos surdos. Pois de acordo Reis e Correa (2008), ensinar
Matematica € desenvolver o raciocinio l6gico, eskima criatividade, a interdependéncia e a
capacidade de resolver problemas, e todos essess tefito componentes fundamentais
também do ludico.

Proporcionar aos alunos surdos uma aprendizagersodeldos matematicos e
geométricos por meio de jogos, o professor estardribuindo para uma aprendizagem
dindmica e significativa em que o aluno é convidagensar e raciocinar. O jogo, € portanto,
mais um dos recursos para diminuir as barreiraaplandizagem pois como aponta Lara
(2003, p.166):

A ética denominada por D’Ambrésio “ética da divdesle”, que consiste no

respeito pelo outro com todas as suas diferengasdhdariedade com o outro na
satisfagdo de necessidade de sobrevivéncia e mEcéradéncia”’, e na cooperagéo
com outro na preservagdo do patriménio naturallteral comum”.

O surdo é diferente e precisa ser respeitado naliseasidade, principalmente na
singularidade da sua linguagem, respeitando sotadidoes e propondo-lhes novos caminhos
por meio da manipulacao e da investigacao.

Observamos que o professor quando proporciona yrendizagem baseado na
descoberta e na criagdo sem grandes discursosaoi@i, mas com espagos visuais
prazerosos, 0 mesmo estara estabelecendo uma izapgemd significativa, entre o que se
deseja apresentar e 0 gesto, explorando de forradagel aquilo que sera visto por meio da
mimica. Esta por sua vez traduzira os conceitaspemdo as barreiras de comunicacao e
preservando as diversidades de abstracdo de nomosiios significativos proporcionando a
dignidade e respeito a lingua materna do surdo.

Portanto, de acordo com Moita (2007), os jogosmatna producdo de saberes, no
desenvolvimento de habilidades cognitivas que tezflena capacidade dos jogadores para
solucionar problemas, (re)significar valores, al#s e comportamentos com base nessa

interacao.

4. Proposta Metodologica
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Nossa pesquisa foi realizado em uma escola dap@déea de ensino, na cidade de
Campina Grande, especifica para alunos surdos aCHBAcola de Audiocomunicag&o) com
12 alunos do 7° Ano do Ensino Fundamental, de vdaixas etarias, posto que o estudante
surdo apresenta esta distor¢do idade série, datordas dificuldades que encontram para
avancar nos estudos na escola regular, sendo unfattoes que contribuem para esta
realidade a falta de dominio da Libras principalteepor parte dos professores, 0s
responsaveis pelo processo de ensino aprendizageaiuhos.

Os conteudos foram abordados ao longo de sete teog0os quais foram diluidos em
trés aulas semanais, geminadas, com tempo desiaagd@ada uma delas de 45 minutos. As
atividades foram trabalhadas em grupos de 04 alunos

Em todos 0s encontros tivemos 0 apoio e a partiagpda professora titular da turma,
que traduziu para LIBRAS os momentos de apresemtdQé contetdos, colaborando em
todo o processo de ensino e aprendizagem, bem daraplicacdo das atividades trabalhadas
com os alunos.

Para o desenvolvimento das atividades inseridaproposta metodoldgica foram
necessarios: folhas de papel quadriculado, compasditos de churrasco, cola, cartolinas,
papel contact, tesoura, papel oficio colorido,idéigles diversas xerocopiadas, lapis de colorir
e superficies poligonais recortadas em cartolinao@teido abordado sobre o estudo de
angulos se deu a partir de ideias que contemplarambilidade, uso de movimentos com o
corpo, para passar a construgdo do modelo estatitematico de angulo.

A seguir segue as etapas da proposta metodologica:

* Primeiro Momento

O professor levou para a sala de aula um cartaermdo ilustracbes mostrando um
pedreiro construindo um muro e usando o prumo paater regularidade em relagdo ao
solo, uma costureira usando um esquadro para magtdaridade do corte em uma peca que
estava confeccionando, um atleta arremessando tdo,dan marceneiro construindo pecas
de madeira e um skaytista fazendo manobras.

O uso deste cartaz teve como objetivo levar osoalanperceberem a importancia de
manter certa inclinagdo para manter a estabilidadggar a ideia de movimento associado ao
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angulo e compreender que o estudo sobre angulogspéoacdo pratica no cotidiano, bem

como nas profissdes.

* Segundo Momento
Foi solicitado que os alunos ficassem de pé palzae movimentos em torno do seu
tronco com um dos bragcos estendidos. ApOs cada maomaom indicacdes inteira e
fracionada, os alunos deveriam representar por deeglesenho em uma malha quadriculada,
que foi entregue aos mesmos, 0 movimento realizgimds: 1 volta completa, giro de 1/2
volta, giro de 1/4 da volta completa, giro de 3#4udha volta completa. Ver Figura 1 abaixo:

Figura 1 — Modelo das repnésedes de angulos

Nosso objetivo neste encontro foi proporcionar war@preensao aos alunos sobre os
tipos mais usados de giros e verificar se eleseguigam aplicar este contetdo a situagdes
praticas do cotidiano como o giro realizado aorabma porta de um quarto, as portas

giratOrias de bancos, os giradouros onde pass&@@raxs e pessoas entre outros.

» Terceiro Momento
O professor separou os alunos em 3 grupos e entr@gis compassos para cada
grupo. Pediu que os alunos repetissem com o commassnovimentos realizados com o
corpo como mostramos anteriormente, observanda@amae a parte metéalica faz no papel e

gue esta por sua vez é um dos elementos que censtid angulo. Além de mostrar aos
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alunos as duas regibes que o angulo proporciomagiao interna e a localizacdo do seu
angulo interno, bem como a regido externa e o isgul@externo.

Ainda neste momento foi entregue aos grupos fg@igonais ja recortadas em
papel oficio colorido. Este teve como objetivo eeedver nos alunos a leitura de angulo bem
como saber usar o transferidor e aferir as medidasangulos internos em graus. O professor
pediu que os alunos indicassem o home de cadapolignotassem as medidas dos angulos
internos dos mesmos, usando o sinal corresponderde datilologia numa perspectiva
bilingue.

e Quarto Momento
Foram trabalhados neste momento os conteludos aedalns aos tipos de angulos
como angulos agudos, obtusos, reto, raso, nulaj@gomplementares e suplementares.
Para o desenvolvimento destes conteudos fizemoslaistobradura de papel para
mostrarmos 0s mais variados tipos de angulos cambém uma apostila para a leitura com

a classificacdo desses angulos.

e Quinto Momento
Neste momento foi sugerido aos alunos a constrdggogo chamad®escobrindo
Anguloscomo mostra a Figura 2. A aplicacio deste ap@nstricio objetivou verificar a
aprendizagem dos contetudos trabalhados, bem cdatzocar e aperfeicoar na aprendizagem

daqueles alunos que possivelmente ainda apresemtassidas.

Modelo da ficha e do dado

Figura 2 — Jogesbobrindo Angulos
Fonte: LARA, 2003
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O jogo Descobrindo Angulogem como pré-requisito os conteidos sobre angulos
suplementares e angulos opostos pelo vértice. Bpastim por fichas contendo desenho de
retas concorrentes e um dado especial na formatdedso. Ver Figura 2 acima.

O material usado para confeccado foi cartolina @daas pecas foram protegidas por
papel contact.

Foram confeccionados 6 dados e 24 fichas. Propusgo®fossem formados trios ou
duplas. Cada participante na sua vez lanca o dadadgtermina a medida do angulo x, e
devera por meio de outras jogadas encontrar asdasedis angulos y, z e w. Este jogo foi

baseado na sugestdo de Lara (2003, p.116). A ségagem do jogo (FIGURA 3)
confeccionado pelos alunos.

Figura 3 — Jogo Descobrindo Angulos caritewados pelos alunos

5. Resultados
Ao término da aplicacdo da proposta metodologicalemos constatar que é de
fundamental importancia o uso de recursos visuai® lcancar a compreensdo e 0
desenvolvimento dos conteldos mateméticos e geiop®tda pessoa surda durante o
processo de ensino e aprendizagem. Percebemosepmrdm observacdo a participacéo e o
envolvimento dos alunos durante a realizacdo daslades inseridas na proposta, revelando

uma boa aceitacao por parte dos mesmos.
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Observamos que alguns alunos que sado timidos esaektade aula se destacaram,
demonstrando uma maior participagdo no movimento @@orpo para descrever 0s giros.

Um dos alunos da turma resolveu espontaneamentgamagie seria possivel as
diversas medidas de angulos usando o movimentoosobracos e as pernas, como o fez,
chamando a atencéo de todos na sala. A cada mdeirmnenesmo apontava para 0S homes
dos tipos de angulos registrados no quadro (regm, mulo, angulo agudo, angulo obtuso).
Percebemos neste momento da proposta didaticaogumerh descontraido, pois os alunos
mostraram motivacdo em aprender e perceberam qapremdizagem destes conteudos
geomeétricos teriam significado.

Alguns alunos demonstraram dificuldades na idei@rdpulos suplementares, que se
evidenciou durante a atividade com o jogo, “Desioolor Angulos”. Porém estes fatores n&o
se constituiram em entraves que 0s motivasse ardde jogar, ao contrario, em alguns
instigou o desejo de superar os hiatos de sua emmgdio. Estas dificuldades foram
superadas com a ajuda dos colegas, pois como aypgbasky (1993) gracas a interacéo e a
ajuda de outros, uma pessoa pode trabalhar e eesotvproblema ou realizar uma tarefa que
nao seria capaz de resolver individualmente.

Sabemos que um fator preponderante na aprendizdgsnalunos surdos, € que o
professor seja proficiente na Libras, domine ogexgdos matematicos e a lingua portuguesa,
para que possa fazer uso deles como facilitad@apdendizagem. As atividades inseridas na
proposta metodoldgica proporcionaram uma boa relagére o professor/aluno e entre
aluno/aluno, favoreceu um ambiente agradavel dendpagem, fator de grande importancia
para o desenvolvimento do educando.

Com relacdo a aplicabilidade e contribuicdes faveiga cremos que esta pratica
colaborou para aprendizagem dos alunos surdosoddatisua especificidade cognitiva, de
identidade e cultura prépria desta minoria lingoést

Observamos também que o papel do professor € deisymortancia, pois é por meio
da mediacéo entre professor e aluno e das interagd® emergem no ambiente da sala de
aula; e entre os alunos que ocorrem a construgg@ordwecimento.

Consideramos, portanto, que as atividades da pimostodoldgicas desenvolvidas

em sala foram validas, pois percebemos que € mbssaprendizagem do aluno surdo, e que
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o desenvolvimento dos conteudos de forma signiN@apermitem a inser¢cdo dos mesmos no

universo da matemética, contribuindo para o exierci cidadania plena.
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