LABORATORIO DE MATEMATICA: ATIVIDADES DE REPRESENTA CAO
TEATRAL DE PROBLEMAS

Formacdo de Professores e Educagdo Matematica (FPM§BT 08

Anibal de Menezes MACIEL
Universidade Estadual da Paraiba
anibal.rosario@ig.com.br
Maria Valdenice SILVA
Universidade Estadual da Paraiba
mosvaldenice@gmail.com
Naelson da Silva SOUSA
Universidade Estadual da Paraiba
naelsoninga@hotmail.com
ftala Thais Cabral LIMA
Universidade Estadual da Paraiba

[tala.thais@hotmail.com

Resumo

Sabemos que existe um debate sobre a qualidadasitm ede Matematica, em funcdo da contradicéo
existente entre a sua importancia, seja no aspdstnato na formacgéo do raciocinio logico das fEEssso

na sua formacéo cientifica, no seu carater de pgas® cotidiano, nas relagdes sociais. Uma dasafor

de minimizar a aversdo que os alunos sentem emérela essa tdo necessaria disciplina € adotar nas
escolas metodologias que utilizem materiais didatimanipulaveis e atividades ludicas, como os jogos
através da instalacao de laboratorios de Matensat@gresente trabalho visa apresentar uma exp&rién
realizada, tendo como base vivéncia metodologieaizadas em laboratério de Matemética, através de
representacdo teatral de problemas matematicos.arfir pla qual foi reapresentada em eventos
extracurricular.
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1. Introducéo

Uma das questdes mais discutidas no seio da esgolanto a importancia de se
lecionar o componente curricular de Matematica.olodindo concorda sobre a sua
relevancia na formacéo intelectual dos alunos. g&jamotivos da formacao cientifica
que ela promove ou mesmo pela grande presencatidgaco das pessoas, auxiliando

na solucao dos mais diversos problemas geradospeidvio social. Podemos, assim,



destacar, aspectos como o econdmico, o profissianabntribuicdo na formacdo do
raciocinio légico dos individuos, o politico, atitte e, também, pelo aspecto ludico.
Enfim, todos esses motivos fazem da Matematica ulisziplina realmente

indispensavel.

A grande questdo € saber por que a matematicagepdo 440 importante, é
rejeitada pela maioria dos estudantes, os quagsapiam uma verdadeira aversao por
essa disciplina. Alguns desses carregam traumasgam vida. Em parte, com certeza,
a responsabilidade recai no professor, que ao nea (ilosofia que concebe a
Matematica como um conhecimento pronto e acabagioeeé destinada apenas para
algumas mentes brilhantes vai promover atividadee geforcem esse olhar
discriminatério, afastando cada vez mais a grandenm dessa matéria, como ja

dissemos tdo admiravel.

Uma das formas de desafiar o estabelecimento ¢gessamento é apresentar
para criancas e adolescentes, em sua primeira ¢dopauma matematica viva,
construida a partir de acdes sobre o concretoifisagiva e lidica. Dai a necessidade
da existéncia em nossas escolas de um espacofiespeeiatividade de Matematica, os
chamados laboratérios de ensino de Matematica eriaiat didaticos manipulaveis
(LEM). Lorenzato (2006, p.5) apresenta diversosumentos, além dos nossos, para
afirmar que “decorre uma inescapavel necessidades @scolas possuirem laboratorios

de ensino dotados de materiais didaticos de diiesdipos”.

Todavia, as escolas de Ensino Basico ndo ofereosmrafessores as minimas
condi¢cbes para um ensino diferenciado, corrobocase a concepgdo da maioria dos
professores de que ainda é possivel ensinar Matenrécorrendo apenas ao quadro,
apagador e giz. Na verdade, esses professorestacrepie a Matematica é destinada
para algumas mentes iluminadas e que quem nao &standao conhecimento
matematico € tido como incapaz. Nao contribuemijmagsara a democratizacdo do
acesso e esse conhecimento importante. No en&s#e,mesmo autor apela para que
0s agentes de ensino dessas instituicbes se ocuzmme da necessidade do uso do
laboratorio de Matematica em suas dependénciadmgéo de algumas caracteristicas

especificas do ensino dessa disciplina. Assimfelaa



Porém, para aqueles que possuem uma visdo atwalidadeducacao
matematica, o laboratério de ensino é uma gratnaltiva metodolégica
porque, mais do que nunca, 0 ensino da matematicapsesenta com
necessidades especiais e o0 LEM pode e deve progscaa para atender
essas necessidades (LORENZATO, 2006, p.6)

Por sua vez, Régo; Régo (2006), discorrendo sobmesmo assunto, acreditam
que em fungcdo da complexa sociedade em que viveragsartir das demandas por ela
promovida, necessario se faz que a cada dia o®n@gnos sejam formados para
exercitarem a sua cidadania, a partir de uma fdimaiptelectual autdbnoma,
desenvolvimento da criatividade e da capacidadagilepara solucionarem situacdes
diversas de forma critica e criativa, 0 que demaadam ensino incrementado por
novos conteudos e novas metodologias. Desta folesadestacam o trabalho com os
laboratérios de matemética e afirmam que esseg@sgpzam da liberdade de nao
sofrerem as pressdes de sala de aula, constitseidemm uma ambiente de
experimentacdo de novas metodologias. Em relagcdenamo superior, para esses
autores, o trabalho com o LEM contribui na formagécial dos futuros professores e
incrementa a formacdo continuada de professoremj&xercicio, além de promover
um estreitamento nas relacdes entre a academia cemaunidade, incentivando
professores a continuar os seus estudos para mekhdrase tedrica e pratica deles,

despertando os alunos para o conhecimento cientiédase matematica.

Enfim, um dos grandes aspectos que esta envohadatividade do LEM é o
ladico. Alves (2009) compreende que a ludicidade parte da prépria condigdo
humana e que esta presente no cotidiano das cjacgafundindo-se com a propria
infancia, mesmo que ndo seja utilizada para finscatlonais. Evidentemente nos
professores em formac&o ou em formag&do continuadentbs aproveitar esse grande

potencial e explorar o jogo como forma de ensinaiematica.

2. Metodologia

No transcorrer do componente curricular LaboratdedMatematica |, do curso
de Licenciatura em Matematica, da Universidade dbstlada Paraiba — UEPB, no
periodo 2011/1 ministrado pelo professor Anibal Menezes Maciel, realizou-se
diversas atividades relativas a referida disciplDantre as quais, realcou-se a vivéncia
de peca teatral como forma de problematizacdo gemals situacdes matematicas,

inspiradas na experiéncia e divulgacdo do trabdihdjalba Tahan (2008). Além de



serem trabalhados problemas propostos pelo pr@perimentou-se outros problemas
de dominio publico, divulgado em Imenes (1999, {8BD Destacou-se assim o

problema intituladale quanto foi o prejuizo?

Uma pessoa entrou numa loja de calcados e compnquan de sapatos pelo
preco de 400 barfes. Pagou com uma nota de 508shard

A vendedora nao tinha troco. Foi a padaria ao é&attocou a nota de 500 por
5 notas de 100. Devolveu 100 barbes ao compragleg, foi embora
satisfeito.

Instantes depois, o padeiro veio devolver a notaQfebardes, dizendo que
era falsa. A vendedora, muito honestamente, trecowta falsa por outra
verdadeira.

Pois bem, ajude-me a descobrir o prejuizo da vendete calgados?

Em sala de aula os grupos foram escolhidos comsidero critério de aptidao
para a realizacao das tarefas propostas, no peesasu, o teatro. Foram feitas algumas
adaptacdes, trocando a moeda baréo por real @pd@lpar de sapatos para R$40,00,
sendo pago com uma nota de R$50,00. Com o éxiapassentacdo e do consequente
trabalho de reflexdo matemética a partir da mesorgju um sentimento de extrapolar
as paredes da sala de aula (Laboratério de Matajhétiaja vista a grande motivacao

que o grupo teatral se encontrava.

Vale salientar que as disciplinas Laboratorio deewigtica | e Il sdo lecionadas

no primeiro ano da formacao do futuro professavideematica.

A primeira oportunidade ocorreu logo, no mesmo strme quando da
comemoracdo da Semana Nacional de Tecnologia, @elotro de Ciéncias e
Tecnologia (Campus 1) da UEPB. Sob o comando donogsofessor montou-se uma
sala de oficinas com algumas atividades, na quahsentrava a referida peca. Desta
feita, investiu-se mais na sua estrutura, hajaawigte em sala de aula aconteceu de
forma improvisada. Sendo assim, incrementou-se macenario. Montou-se uma
pequena loja com artigos diversos, sapatos, botsasgiras e cintos. Ultilizou-se,
também, dinheiro de brinquedo. Desta forma, ooddd foram mais bem trabalhados,
possibilitando o uso da criatividade em cena. Degaimou-se trés apresentacdes com

um publico formado por alunos do Ensino Basico sikas da cidade e do préprio



curso, com uma frequéncia média de 50 pessoas. éddade, os convidados
participaram ativamente da tentativa de solugcéologiala do problema. Os
participantes saiam animados da experiéncia queartinvivido. Na oportunidade,
realizava-se uma pequena palestra sobre a imp@téacse ver a matematica sob a

Otica do ludico.

Noutra ocasido, agora no segundo semestre do mesmp quando da
efetivacdo da semana de extensédo da UEPB, que tdutel Garden, Campina Grande
PB, como palco. Varias oficinas de Matemética foraontadas, organizadas pelos
professores de laboratorio e os seus alunos. MaB ¥ez a peca esteve presente,
abrilhantando o evento. Desta feita, a peca fdizaga duas vezes com uma média de
60 pessoas. Ao longo do evento era anunciada aesliaacdo e quando o mini-
auditorio estava cheio era dado inicio aos tralsalho

Por fim, ocorreu, ainda, no mesmo semestre, a fgimale professores do
Estado da Paraiba, promovida pela Secretaria deaEdo do Governo do Estado. Num
dos encontros, realizados em Campina Grande, egrarites da peca foram convidados
para apresenta-la no contexto de atividades delséta® no sentido de refletir com os
professores a importancia do uso do Laboratériovidéematica para o ensino de
Matematica. Aconteceram duas apresentacdes. Cada pana uma média de 80

professores. Da mesma forma, o trabalho foi bastlogiado.
3. Resultados

A experiéncia ora relatada foi de suma importapaia os alunos envolvidos na
formacdo de futuros professores de Matematicacipaimente pelo fato de terem tido
contato com a disciplina de Laboratério de Matecadkbgo no primeiro ano do curso,
pois contribuiu enormemente, primeiro, para idedd@em o rumo a escolher e
perceberem qual o perfil de professores de Matemajue gostariam de seguir.
Segundo, porque ajudou a entender que a Matematica seu lado Iudico e que esse €
um grande caminho para conquistar as criancasaglaescentes para que passem ter
acesso de uma forma mais democratica a esse cowmoi tdo importante para
formagao humana, ao perceberem que raciocinar ggyddivertido e bom e n&o apenas
algo denso, carregado de estereoétipos. Desta farm@sente experiéncia contribui,
assim, para que os graduandos percebessem quel@preatematica ou raciocinar

matematicamente pode ser também divertido, diluassim a visdo preconceituosa que



a Matematica é uma disciplina destinada apenasmpantes brilhantes. Como também
contribuiu na expressividade deles. Por fim, petazgr que deu em divulgar o
conhecimento matematico, socializando a possibiéidde todos poderem raciocinar
matematicamente, desde que se promovam atividagteBcativas, e ndo apenas ficar

restrito aos que tem facilidade com o raciocinidematico.
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