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RESUMO

Os livros didaticos do segundo ciclo dos anos finais do Ensino Fundamental ja abordam
conceito e definicdes do nimero Racional. Neste sentido, a presente pesquisa, buscou analisar
livros didaticos de Matematica do 6° e 7° anos. Os livros escolhidos fazem parte do Projeto
Velear, colecao adotada por Escolas Estaduais da Cidade de Campina Grande no Estado da
Paraiba. Objetivou-se analisar como as personalidades do Numero Racional, tais como:
Operador, Quociente, Razdo, Ponto Racional e Fracdo sdo abordados, e em que tipo de
atividades estdo sendo aplicadas. Na realizacdo dessa abordagem, partimos da premissa de
que, elaborar um estudo sobre as diferentes personalidades dos Niimeros Racionais em livros
didaticos, pode ser um meio de efetuar comparaces e, consequentemente, favorecer o
professor, bem como os alunos para atentar as diferencas e aplicacbes que cada uma
apresenta. Para fundamentar nosso estudo recorremos aos tedricos do Campo da Educacao,
entre eles Costa e Allevato (2010) e da Educacdao Matematica como Onuchic e Allevato
(2008). Refletimos sobre o Ensino de Matemaética, o qual tem sido alvo de debates em torno
de seus principios e objetivos no meio Educacional. Também discorremos sobre a importancia
e funcao do livro didatico nos processos de ensino e aprendizagem de Matematica, 0 mesmo
estabelecido como ferramenta eficaz. Ainda enfatizamos a epistemologia do Numero
Racional. Esse estudo mostrou que os livros didaticos analisados apresentam a maioria das
personalidades. No livro do 6° ano encontramos Quociente, Fracdo, Ponto Racional e Razao.
No livro do 7° Ano, foram encontradas somente Ponto Racional e Razdo. Embora essas
personalidades estejam presentes nos livros, eles nem sempre trazem definicdes precisas
quanto as personalidades destacadas no trabalho. Ademais, acreditamos que, um estudo sobre
as personalidades do Numero Racional em livros didaticos que possam apresentar suas
comparagoes entre suas defini¢es, assim como atividades que os diferenciem podem trazer
riquissimas contribui¢des para o trabalho do professor em sala de aula e para a aprendizagem
dos alunos.

Palavras-chave: Livro didatico, Personalidade do nimero Racional, Educagdo Matematica.
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Como sabemos, os numeros tem sempre um significado relevante em diversas

situacdes da vida do homem, diariamente recorremos a eles para representar algo. Para efetuar
suas decisOes financeiras as grandes empresas recorrem a eles. Assim, se estendem em toda a
economia de um pais, onde é possivel verificar o crescimento ou declinio da mesma para que
possam sondar o que acontece e de igual modo prevenir toda uma populacdo sobre o que ha
de ser em um futuro econdémico.

Dessa maneira, podemos entender que ¢ impossivel imaginar a vida humana sem os
ndimeros, pois os mesmos fazem parte ativamente da vida do homem. Quando recorremos a
histéria da civilizacdo, podemos entender que a partir dela surgiram os nimeros. Seria
pertinente afirmar que os humanos tem um senso numérico? Aqui, acreditamos que sim, pois,
diante da histéria dos nimeros, podemos verificar que os homens ja tinham a capacidade de
perceber determinadas quantidades.

Ao longo da histéria, hd mais ou menos 3000 anos antes de Cristo, surge entdo a
necessidade de representar parte de um inteiro; Mas, de que maneira faziam isso? Utilizavam
a corda como unidade de medida, e assim, verificavam quantas vezes essa unidade de medida
estava contida ao redor do terreno, o que fez com que eles repensassem uma maneira de
representar a parte do inteiro.

Mediante isso, é possivel concordar que os nimeros foram essenciais na histéria de
vida das civilizagoes, e nos dias atuais, essa importancia segue em todas as esferas da vida do
homem contemporaneo. Especificamente, no presente artigo, nos ocupamos em refletir sobre
0s niimeros racionais.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, os autores de livros didaticos apresentam
os primeiros conceitos de niimero racional, porém nao o definindo como se apresenta nas
séries finais. Nestas os alunos veem esse assunto na perspectiva do conjunto dos nimeros

racionais, associados as quatro operacdes fundamentais, definido como sendo todos os

el

algarismos na forma ?, com b#0, ou seja, os nimeros fracionarios e as dizimas periodicas

(nimeros decimais), representado pela letra Q.
Dessas  primeiras  palavras surge a nossa questdo de  pesquisa:
como se da a construcao do conceito dos nimeros racionais em suas diferentes personalidades

em livros didaticos do Ensino Fundamental? Como objetivo, pretendemos refletir sobre o

s

ais e verificar como autores de livros didaticos consideram esses nas

ersonalidades apresentada por Onuchic e Allevato (2008). A expressao
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diferentes personalidades, para Onuchic e Allevato (2008), refere-se aos nimeros racionais

associados aos diferentes significados que eles podem assumir.

Para fundamentarmos essa pesquisa, de carater qualitativo, fizemos algumas
ponderacdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica, sobre a importancia
do livro didatico, enquanto fonte de pesquisa e de instrumento de ensino, para depois

discorremos sobre o niimero racional.

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA

O ensino de Matematica tem sido alvo de inumeros debates em torno de seus
principios e objetivos no meio educacional. Nesse sentido, os Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs (1997) trazem a importancia da Matematica na constru¢do da cidadania,
retificando que ela precisa estar ao alcance de todos, bem como, sua democratizagdo deve ser
meta prioritaria no trabalho docente. Esse documento também faz mencao a aprendizagem em
Matematica, a qual relaciona-se a apreensdo do significado, pois apreender significados de
objetos implica em enxergar suas relagdes com objetos distintos. Dessa maneira € pertinente
que haja conexdo entre o ensino da Matematica e outras disciplinas, entre a Matematica e
temas do cotidiano dos alunos e haja uma conexdo interna na perspectiva da estrutura légica
da qual a matematica é formada, para que possam efetivamente construir significados.

Ao levantamos reflexoes sobre o ensino da Matematica, faz-se necessario recorrer a
década de 60/70, periodo este que foi marcado pelo Movimento da Matematica Moderna.
Neste periodo, segundo os PCNs (1997), a Matematica ensinada era concebida pela logica,
porém, nesta mesma época, surgiram necessidades de abordar novas formas de conceber o seu
ensino, pois, 0 que estava proposto era um ensino distante do alcance dos alunos,
especificamente considerando as primeiras séries do Ensino Fundamental.

Ja em 1980, em National Council of Teachers of Mathematics-NCTM- que ocorreu
nos Estados Unidos foi apresentado recomendagdes para o ensino da Matematica. Documento
conhecido como Agenda para a A¢do trazia em destaque a resolucao de problemas para o

ensino da Matematica. Outras ideias que convergiam foram levantas por muitos paises as

quais implicariam em:

direcionamento do ensino fundamental para a aquisicdo de competéncias
béasicas necessarias ao cidaddo; Importancia do desempenho de um papel
ativo do aluno na construcdo do seu conhecimento; Enfase na resolucio de
roblemas; Importancia em se trabalhar com o amplo espectro de contetidos
e a necessidade de levar os alunos a compreenderem a importancia do uso da

ompanharem sua permanente renovacao (PCN, 199(78 3)2%)3 22.3222
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Ainda segundo os PCNs (1997), no Brasil essas ideias também estao sendo discutidas,

mas, salienta que existe o predominio absoluto da algebra nas séries finais, formalizacao
precoce de conceitos e a pouca vinculacdo da Matematica as suas aplicacdes praticas.

Todavia, uma das discussdes que merece maior relevo diz-se respeito as dificuldades
dos alunos em aprender Matematica. E diversa a natureza dos desafios que os alunos
apresentam no aprendizado dessa disciplina. Encontramos algumas reflexdes em Durval
(2003) sobre essa questdo. Entre algumas, ele enfatiza que o objetivo do ensino da
Matematica, em formagao inicial, ndo estd em formar futuros matematicos, cuja critica aponta
para uma formacdo baseado no logicismos e no algebrismo, mas sim, favorecer numa
compreensdo para o desenvolvimento geral de suas capacidades de raciocinio, analise e
visualizacdo e neste sentido deve ser direcionado o seu ensino. Outra abordagem apresentada
é na perspectiva cognitiva.

Esse enfoque procura, inicialmente, descrever o funcionamento cognitivo que
possibilita o aluno compreender, efetuar e controlar ele préprio a diversidade dos processos
matematicos que lhes sdo propostos em situagdo de ensino. Por outro lado, os professores,
especificamente de Matematica, do Ensino Fundamental e Médio, passam pelo desafio de
chegar aos conceitos concernentes aos varios conteudos que englobam os conhecimentos
matematicos.

Porém, Durval (2003) relata que a atividade cognitiva requerida pela Matematica, ndo
deve ser procurada nos conceitos, mas nas duas caracteristicas de representagdes semidticas.
A primeira caracteristica diz respeito a importancia primordial das representacoes semidticas,
sendo essas representacdes essenciais para a evolucdo do pensamento matematico. E essa
importancia, é apresentada por este autor através de duas razoes.

No que se refere a possiblidade do tratamento matematico depender do sistema de
representacdo utilizado e o fato de que os objetos matematicos, a comecar pelos nimeros nao
sao objetos diretamente perceptiveis, pois o acesso aos numeros esta ligado a utilizacdo de um
sistema de representacao que os permite designar.

A segunda caracteristica se refere a grande variedade de representagdes semidticas
utilizada em Matematica, pois, além dos sistemas de numeracdo, ha também figuras
geométricas, escritas algébricas e formais, representacdes graficas e a lingua natural, mesmo
que ndo seja utilizada da linguagem corrente. No que se refere a linguagem algébrica

m os professores perceberem em seus alunos dificuldades de escrita,

sim como os nimeros, 0s objetos mateméticos(g?a_g $1972 3222
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de facil compreensdo, mas pode ser também representado por meio de estratégicas didaticas

que o permita designar sindicados em Matematica.
Para (BORBA, 2008), as preocupacdes era constante enquanto professora do Ensino
Meédio, vejamos:

Como professora de matematica de Ensino Médio por 10 anos, umas das
minhas preocupacOes constantes era a de avaliar a compreensdo que meus
alunos tinham dos conceitos ensinados em sala de aula. Muitas vezes eu
tinha a impressdo de que a maioria dos alunos demostrava compreender o
conceito sendo trabalhado ou, ao contrério, parecia que um grande nimero
de alunos estava tendo dificuldades em entender determinado conceito

(p.58).

A descricdo da situacdo acima pode ser comprovada com as varias verificacdes de
erros nos testes que os alunos tinham de fazer. Porém, seria dificil entender até que ponto se
estendia essas dificuldades. Essa realidade é vivenciada dia a dia pelos docentes, e tem sido
motivo de indagacOes, as quais sdao expostas por (BORBA, 2008), o qual segue com alguns
questionamentos: Como posso me certificar de que meus alunos estdo aprendendo os
conceitos trabalhados? Como devo trabalhar os conceitos de forma a oferecer aos meus alunos
um contato amplo com os mesmos?

Esta mesma autora, tentando responder essas questdes, sugere que é preciso ter um
bom conhecimento do que constitui um conceito e de como este é desenvolvido, para que a
partir dai possa-se, de fato, avaliar melhor a compreensdo e oferecer um eficiente plano de
ensino.

Grando e Moretti (2009) enfatiza a nogdo de conceitos cientificos, trabalhada por
Vygotsky, para quem a atencao, a memoria e a consciéncia assumem papel de destaque nesse
processo, o qual assegura que é no inicio da idade escolar que as fungdes intelectuais
superiores adquirem um papel de destaque no processo de desenvolvimento e que, o
aprendizado escolar tem um papel decisivo na conscientizacdao da crianca nos processos
mentais.

No entanto, é possivel que o professor possa de fato modelar suas aulas e mostrar que
os conceitos podem ser bem mais trabalhados, mesmo diante das transformagdes que passam
os conteidos matematicos.

Com o objetivo de responder as transformacdes que passam os contetidos
matematicos, Pais (2002) tenta responder qual o papel predominante desta disciplina, trazendo
a nocdo de transposi¢do diddtica. Destaca que esse instrumento permite interpretar as

entre a origem de um conceito matematico, como ele se encontra

do do ensino do professor e, finalmente, os re&%&%zz 3222
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obtidos em sala de aula. Este autor ainda afirma que a transposicao didatica pode facilitar a

investigacdo de conceitos.

Ha uma recomendacdo de Hieert e Behr (1991), trazidos por Onuchic e Allevato
(2008), que o ensino deveria ser mais apontado para o significado e para o simbolo, e que, em
lugar de se colocar o conhecimento como pacote pronto e acabado, o ensino deveria encorajar
os alunos a construirem seu proprio conhecimento.

Em se tratando aqui dos niimeros racionais, podemos observar em Onuchic e Allevato
(2008), que o ensino dos numeros racionais esta formando estudantes que constroem
concepcOes simplistas até mesmo dos numeros e operagoes sobre nimeros, e estratégias

mecanicas para resolver problemas. E nao € isso que propoe o ensino da Matematica.

O LIVRO DIDATICO E SUA FUNCAO NO ENSINO-APRENDIZAGEM

O livro didatico é estabelecido nas escolas como uma ferramenta metodoldgica
considerada eficaz para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Acreditamos que nos
livros didaticos estdo presentes contetidos que auxiliam no crescimento intelectual do
individuo, conhecimentos esses que também podem contribuir para o convivio do individuo
na sociedade.

Além de outras ferramentas metodoldgicas utilizadas pelos professores, o livro
didatico ainda é o mais utilizado no planejamento e desenvolvimento de suas aulas. Porém,
nem todos os alunos sentem-se entusiasmados e interessados pela leitura desse instrumento,
realidade esta que precisa ser investigada.

Considerando todo o seu significado para cada um agente da educacao, é possivel, no
entanto, saber a concepcao de alguns autores como Oliveira apud Costa e Allevato (2010,
p.73), para quem o livro didatico é “um material impresso, estruturado, destinado ou

adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem e de formacgao.

Para um livro ser didatico, Lajolo apud Costa e Allevato (2010, p.73), afirma que
precisa ser usado de forma sistemadtica, no processo de ensino-aprendizagem de um
determinado objeto ou conhecimento, ja consolidado como disciplina. Neste sentido, acredita
que o livro didatico favoreca na aquisicdo do desenvolvimento cognitivo bem como na
construcdo da convivéncia cidada; Porém, com as tecnologias da informagdo e comunicagao

e escolar é importante que os educadores ndo desmerecam o seu

(83) 3322.3222
contato@epbem.com.br

www.epbem.com.br



auxilio. Ambas as ferramentas podem e devem caminhar juntas no sentido de contribuir com

aprendizagem do aluno.

Podemos, ainda, relacionar, por meio de Gerard e Roegiers apud Costa e Allevato
(2010, p.73), as principais fungdes que os livros representam diante da educacdo escolar,
quais sejam: no favorecimento da aquisicio do conhecimento socialmente relevante; no
desenvolvimento das competéncias cognitivas que contribuem para a autonomia dos alunos;
na consolidagdo, ampliacdio da aprendizagem; na formagdo cultural dos alunos; na
consolidacdo, ampliacdao, aprofundamento e integracdo dos conhecimentos adquiridos e no
auxilio na avaliacdo da aprendizagem.

Podemos observar entdo que o livro didatico sempre permitira acesso direto ao
conhecimento. Apds refletirmos sobre suas fungdes, citamos algumas recomendagdes

relevantes trazidas por Dante (1999) apud Trindade e Santos (2012):

o ideal é que o livro didatico seja mais para inspirar do que ser rigidamente
seguido. E, a medida que o aluno e o professor avancam com o livro, eles o
completam, suplementam, reorganizam, recriam, enfim, escrevem o0 seu
proprio livro. Neste sentido, como matéria prima para todos esses
desenvolvimentos, o livro didatico torna-se essencial. (DANTE, 1996, p.90).

Seguindo neste pensamento, poderemos como professores contribuir significantemente
para um ensino dindmico, estimulante e que atraia muito mais pessoas ao mundo da leitura,

seja ela relacionada a qualquer area do conhecimento.

EPISTEMOLOGIA DOS NUMEROS RACIONAIS E SUAS PERSONALIDADES

Ao fazer uma reflexdo sobre o conceito de nimeros racionais, (SILVA, 2014, p 38)
comunga com (FREUDENTHAL, 1983) ao dizer que: “Fracdes sdo a fonte fenomenologica
do nimero racional, uma fonte que nunca se esgota”. Por essa afirmacdo, é possivel que
tenhamos mais atencdo quando aos conceitos matematicos, especificamente sobre o estudo
das fracdes.

Entretanto, como ja foi expresso, vale reiterar, historicamente, por meio da

necessidade que o homem tinha em criar os numeros racionais é bem possivel

que os medidores tenham percebido que o instrumento numérico conhecido
a época — numeros inteiros — era insuficiente para expressar, com
fidelidade, as medidas das propriedades, pois, comumente, ao aplicar a
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unidade padrdo na grandeza a ser medida, sobravam partes inferiores a
unidade considerada (SILVA, 2014, p.40).

Assim, é importante que o professor, ao sugerir atividades trabalhadas com o conceito
de fracdes, possa de igual modo, relaciona-las também a medidas.

Nesse sentido, Silva (2014, p.42) traz a definicdo de fracdo por meio de (Houaiss,
2001) e (ZARZAR, 1998), “o termo fragdo €é derivado do latim fractio, que vem, por sua vez,
de frangere, verbo que significa quebrar, partir. E reforcando a ideia desse primeiro autor, o
segundo afirma que fracdo estd completamente associado ao conceito de quebrar, denotada
por uma parte quebrada do inteiro.

Por sua vez, Bigode (2012) apresenta a ideia de fracdo como sendo parte de um todo,
por outro lado, esse mesmo autor tras a definicdo de racional, como sendo uma palavra
derivada do latim, ratio, que significa razdo, que também relaciona-se com divisdo e
distribuicdo. Sabemos que o conjunto dos nimeros racionais engloba algarismos que estdo

2

denotados da seguinte forma ?, com b#0. Representado pela letra Q; Por definicao, temos:

{x,’x= E,a EZeb Ez*}

A partir de estudos sobre o conjunto dos racionais, podemos conhecer as diferentes
personalidades dos seus numeros. As personalidades aqui apresentadas sdo: ponto racional,

quociente, fracdo, razdo e operador.

Podemos verificar em Onuchic e Allevato (2008) que ao assumir suas diferentes
personalidades, os nimeros racionais, passam a constituir campos semanticos distintos. Essas
autoras ainda afirmam a necessidade de se estar considerando a teoria matematica que eles
estao submetidos. As defini¢Ges que Onuchic e Allevato (2008) trazem para as personalidades

aqui estudadas sao:

o

Ponto racional: todo nimero # ocupa um ponto bem definido na reta e, reciprocamente,

a todo racional da reta corresponde um nuimero racional; Quociente: quando um nimero de
objetos precisa ser repartido igualmente num certo ntimero de grupos. Se refere ao uso dos
nimeros para um certo dos nimeros racionais como uma solucdao para uma situacao de

divisdo; Fracdao: Uma relacio da parte com o todo; Operador: define uma estrutura

os racionais. Tem significado de “encolher” ou “esticar”, de “reduzir”
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ou “ampliar”’; Razdo: uma comparacdo multiplicativa entre duas grandezas. De posse das

definicbes acima apresentadas, a seguir, fazemos um breve estudo de como essas
personalidades estdo sendo trabalhadas nos livros de Matematica dos 6° e 7° anos do Projeto
Velear, escrito por Anténio Lopes (Bigode) os mesmo adotados pelo Governo do Estado da

Paraiba.

ANALISE DO MATERIAL

O livro didatico do 6° Ano é composto por 288 paginas. Subdividido em quatro unidades:
Niimeros e Formas do Cotidiano, Regularidades, Numeros Quadrados e Aplicagées. Totalizando-
se em 12 capitulos.

O livro didatico do 7° Ano é composto por 280 paginas. Subdividido em quatro unidades:
Niimeros Racionais, Numeros, medidas e Operagdes, Representagcdes e Proporcionalidades.
Totalizando em 12 capitulos. Ambos os livros apresentam as respectivas respostas das atividades.

Partindo da ideia de que os livros descritos acima trazem em seus contetidos situagoes que
é trabalhado o conceito de Numeros Racionais, bem como atividades que representam as
personalidades descrita por Onuchic e Allevato (2008) como Ponto Racional, Quociente,
Fragdo, Operador e Razdo, pudemos entdo, realizar a seguinte analise.

No livro do 6° Ano, especificamente na Terceira Unidade, denominada de Niimeros
Quebrados, composto pelos capitulos: sete, nomeado de Fragdes; oito, de Numeros decimais
e nove, de Operagcdes com numeros decimais e fracbes, observamos que trazem uma breve
passagem sobre as primeiras ideias de fracoes que os Egipcios e Babilénicos tinham quando
sentiram a necessidade de representar quantidades ndo inteiras. Nesta Terceira Unidade,
podemos observar a presenca de algumas personalidades, porém, neste livro ainda ndo traz a
definicdo sobre Numero Racional.

A primeira personalidade que pudemos encontrar foi Quociente. Identificada em
alguns exemplos, bem como em algumas atividades. Vejamos:

Uma professora tem duas caixas de ldpis de cor com uma diizia cada uma. Ela
distribuiu seus ldpis entre trés alunos, de modo que cada um recebeu o mesmo ntmero de
ldpis. Quantos ldpis cada aluno recebeu?

A situagdo acima evidencia a atencdo para o que chamamos de Quociente, porque um
certo nimero de objetos precisa ser repartido igualmente para um determinado grupo.

Outra personalidade que foi observada foi Fracao. Identificamos na seguinte situacao:

A

seguir, que foi dividido em 8 partes iguais. A parte amarela é
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representada pela fracdo ©, em que 5 representa a quantidade de partes pintadas e 8

representa a quantidade de partes em que foi dividido. O autor reitera a atencdo para que o

aluno observe que a parte de cima da fracdo chama-se numerador e a de baixo, numerador.

Numerador

57
B\A

Denominador

Quanto a personalidade Operador, nao verificamos em nenhuma situagdo o
significado de encolher, esticar, reduzir ou ampliar descritas por Onuchic e Allevato (2008).

Em outra parte, no capitulo oito do livro didatico, denominado de niimeros decimais,
verificamos a personalidade Ponto Racional. Para que o aluno tenha entendimento em
localizar o nimero racional da reta numeérica, o livro traz essa personalidade numa abordagem

de comparacao. Logo mais, segue com atividades semelhantes a essa, vejamos: Das fragdes a

1

seguir, Copie as que estdo mais proximas de 1, mas préoximas de 0 e mais préoximas de *.
7
Esta atividade traz o seguinte ponto: ®* = 0,777..., Porém, ndo reforca a ideia de que

7
esse ponto racional resulta na dizima periédica simples, representada pela fracdo geratriz °. E

importante saber que nesse capitulo ndo introduz o conceito de fracdo geratriz.

Quanto a personalidade Razdo identificamo-la no capitulo onze, denominado de
Porcentagem. Entre as varias situagdes, podemos destacar essa: O saldrio de Alfredo sofreu
um reajuste de 20%, o que representou um acréscimo de R$ 300,00, quanto ele ganhava
antes do aumento?

O conceito de razdao segundo Onuchic e Allevato é relevante por fundamentar o
conceito de proporcionalidades, que também liga os vérios ramos da Matematica, enfatizada
pelas autoras como medida, estatistica, aritmética, funcdes, algebra e geometria. No que se

refere o livro didatico do 7° ano encontramos as personalidades. Temos também neste livro a

ional, definindo-o como sendo o resultado de uma divisao.
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A primeira personalidade que identificamos foi Ponto Racional. Enfatizando que os

numeros racionais podem ser ordenados e associados a pontos de uma unica reta numeérica.
Quando a personalidade Operador, nao foi identificamos situacdo semelhante ao de encolher,
esticar, de reduzir ou ampliar descritas por Onuchic e Allevato (2008).

A personalidade Razdo, assim como no livro didatico do 6° Ano foi visualizada em
atividades do capitulo dez em proporcionalidade. Umas das abordagens do livro traz essa
personalidade evidenciando sua definicdo bem como algumas atividades. Vejamos: A escola
de uma cidade ofereceu um curso de Artes para seus alunos, mas como o ntimero de vagas é
limitado, foi necessdrio fazer um sorteio dessas vagas. Depois de todos os interessados terem
feito suas inscrigoes, verificou-se que havia 8 candidatos por vaga. L.ogo ha mais candidatos
que vaga.

Como é sabido, razao é uma comparacao multiplicativa entre duas grandezas denotada

R

por & = a:b (a esta para b). E a é denominado antecedente e b é denominado consequente.

Onuchic e Allevato (2008) reitera que as propriedades da razdao sdo fundamentalmente

&

diferentes daquelas de fracdo. Quanto a personalidade Quociente, temos ¥, onde x é o

dividendo e y divisor ndo foram encontradas atividades que possuam essa personalidade, ja
que apresenta divisdo de fracdes por um nimero natural. Diferentemente das atividades que

foram trazidas no livro do 6° Ano.
ALGUNS RESULTADOS

Partindo da hipétese que os objetivos de professores de Matematica seja de ser um
facilitador da compreensdo, principalmente no que se refere aos varios conceitos e significados
que a propria Matematica tem, acreditamos que o livro didatico seja também uma ferramenta
eficaz quando utilizado de forma exploratoria.

A partir dessa premissa, o estudo sobre as diferentes personalidades dos nimeros
Racionais em livros didaticos, favorece também estratégias de ensino-aprendizagem, uma vez
que, nem sempre 0s professores estdo atentos as diferencas de conceitos e suas aplicagoes.

Podendo, neste sentido dificultar as relacdes que os alunos constroem ao longo dos estudos

)

, neste caso, o conjunto dos nimeros racionais.
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Percebemos que, apesar de abordar a maioria das personalidades, os livros adotados

nem sempre trazem as defini¢des precisas quanto a personalidade Operador, Quociente,
Razdo, Ponto Racional e Fragdo. Ademais, Acreditamos que, um estudo nos livros didaticos
que possam apresentar suas comparagoes bem como atividades que os diferenciem podem
trazer riquissimas contribuicdes no desenvolvimento educacional, especificamente no Ensino
de Matemadtica quando abordam os Numeros Racionais. Por fim, comungamos com o0s
pensamentos de Onuchic e Allevato (2008) quando dizem que o fundamental é permitir que os
alunos desenvolvam compreensdes sobre estes conceitos, dando-lhe a oportunidade de

encontrar significados nos variados problemas.
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