SABERES DOCENTES SOBRE O USO DE CALCULADORAS NA SALA
DE AULA: UMA PESQUISA COM PROFESSORES DE MATEMATICA
DE UMA ESCOLA DA REDE PUBLICA DA CIDADE DE CAMPINA
GRANDE

Luan Costa de Luna; Abigail Fregni Lins

Universidade Estadual da Paraiba, luancluna@gmail.com; Universidade Estadual da Paraiba,
bibilins@gmail.com

Resumo: O presente artigo diz respeito ao nosso Trabalho de Conclusdo de Curso, TCC, defendido
em julho de 2016 no Curso de Licenciatura Plena em Matemética da Universidade Estadual da
Paraiba.Com o avango dos recursos tecnoldgicos presente ao nosso redor se faz necessario discutirmos
como tais recursos devem ser utilizados em sala de aula, assim como também o momento e contetdo
matematico para a realizacdo de propostas didaticas. O uso de calculadoras em sala de aula pode tornar
a aula de Matematica mais ludica, prazerosa e interessante ao aluno. Através de jogos, atividades
exploratérias e investigativas, os alunos podem apresentar diferentes estratégias na resolucdo de
problemas matematicos. A calculadora pode vir a aumentar as possibilidades de debates matematicos
em sala de aula. Nossa pesquisa de TCC, vinculada ao Projeto OBEDUC/CAPES em rede
UFMS/UEPB/UFAL Edital 2012, teve como enfoque saberes docentes de professores de Matematica.
Para isso, identificamos os saberes docentes de quatro professores de uma escola publica da cidade de
Campina Grande. Sendo nossa pesquisa de cunho qualitativo, denominada estudo de caso, utilizamos
guestionarios, notas de campo, entrevistas, proposta didatica, fotos e audiovisual. Para andlise de
nossos dados nos apoiamos nas ideias de saberes docente de Tardif (2014). A partir de alguns
resultados, notamos que os quatro professores ndo possuem os quatro saberes nomeados por Tardif,
devido a provaveis lacunas em suas formacdes, implicando certas dificuldades de seus preparos em
sala de aula. Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagdo, e, quanto mais
desenvolvido, formalizado e sistematizado este, mais ocorre o processo de aprendizagem. Sua
aquisicdo implica uma transformacdo positiva na forma de pensar e atuar na pratica de ensino. Os
saberes contidos em muitas das préaticas docentes cotidianas e sua apropriacdo com professores podem
e requerem ser considerados como objeto de investigacdo para enriquecer o campo do conhecimento,
até entdo elaborado sobre a docéncia nas condigdes cotidianas em que se realiza.
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Introducéo

Um dos motivos da temética de nossa pesquisa se deve ao fato de nossa insercao no Projeto
Observatério da Educacdo, CAPES Edital 2012 em rede com UFMS/UEPB/UFAL, intitulado
Praticas colaborativas voltadas ao ensino e aprendizagem Matematica da Educacdo Basica nas
regides Nordeste e Centro-Oeste, que contou com 46 integrantes (graduandos, professores da
educacdo basica, mestrandos, doutorandos e pesquisadores doutores) das Universidades publicas
brasileiras UFMS, UEPB e UFAL, com duracdo de trés anos. No nucleo UEPB, o Projeto de
Pesquisa contou com quatro equipes tematicas, da qual participamos da Equipe Calculadoras e
Argumentacdo Matematica.

A literatura nos indica que pouco se usa a calculadora em sala de aula (COSTA e PRADO,

2006), mas ainda é um recurso bastante discutido em congressos nacionais e internacionais.
Razbes que nos causam desconforto e nos fazem investigar os principais motivos que levam a
ndo utilizacdo da calculadora por parte de professores de Matematica.

Acreditamos que a calculadora possa vir a ser uma ferramenta vidvel no ensino se bem

utilizada e planejada. Devem-se associar conteddos matematicos com propostas inovadoras que
envolvam o uso deste artefato tecnoldgico, buscando o desenvolvimento de novas habilidades

para sua utilizacao.

O uso de calculadoras na sala de aula

O uso de tecnologia informatica na sala de aula presencial é ainda um desafio, visto que,
para tanto, os professores precisam entrar em uma zona do risco (PENTEADO, 2001) em que 0sS
alunos, as vezes, sabem manipular melhor os computadores e encontram solucGes originais a um
problema dado, ou criam novos problemas que ndo sdo faceis de resolver. Além disso, € preciso
que os professores tenham conhecimento do recurso que pretendem utilizar e se sintam seguros
para trilhar esse caminho.

Por muitas vezes os alunos sabem melhor utilizar algum tipo de recurso tecnolégico do que
o proprio professor. E necessério capacitar o professor no uso de tecnologias, permitindo assim o

seu dominio com novos meios tecnoldgicos. Segundo Luna:

Um aspecto importante que favorece o uso das TIC no cotidiano escolar é o fato delas
diminuirem a distancia entre professor e aluno, pois ao utilizarmos alguma dessas
tecnologias, ou vérias delas ao mesmo tempo, podemos ampliar o tempo que dispomos
aos alunos para a aprendizagem e também o tempo que eles usam para continuar
aprendendo, ou seja, podemos ampliar o tempo restrito do ensino presencial fazendo com
que eles interajam, facam pesquisas ou utilizem essas ferramentas para continuar
aprendendo. Ademais, sabemos que sempre é possivel o uso das tecnologias fora da sala
de aula, como, por exemplo, os tablets fornecidos aos alunos em algumas das escolas
publicas brasileiras (LUNA, 2016, p.16).
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A escola deve acompanhar as novas tendéncias e estar preparada para formar alunos que
estejam adequados e atentos ao seu tempo. A intencdo ndo € substituir os recursos chamados
tradicionais pelas tecnologias, mas sim usar esse tipo de recurso tecnoldgico para inovar e

despertar interesse dos alunos nas aulas de Matematica:

A amplitude desta estratégia permite compreender as chamadas tecnologias “tradicionais”
(uso de solidos, giz e lousa, lapis e papel, régua e compasso etc) como outras abordagens,
igualmente validas, e que podem, em dados momentos, apresentar maior pertinéncia, de
acordo com o cendrio, 0s sujeitos, as disponibilidades de infraestrutura tecnoldgica, entre
outros elementos (OLIVEIRA, 2009, p. 4).

Calculadora ¢ um dos recursos tecnoldgicos hd algum tempo presente na sociedade,
ferramenta de baixo custo, apontada por Silva (1991) como uma maquina de facil utilizagéo,
portatil nos seus modelos mais simples, e ao alcance das possibilidades econémicas da maioria dos
alunos e de qualquer escola. Ela é uma ferramenta valiosa, que enriquece a compreensao
matematica. Seu uso proporciona aos professores e alunos mais tempo para concentrar esforgos e a
atencdo na compreensdo de conceitos e no pensamento critico. Além disso, estimula a exploracéo

natural de estratégias e aplicacao de procedimentos intuitivos, conforme apontam os PCN:

Estudos e experiéncias evidenciam que a calculadora é um instrumento que pode
contribuir para a melhoria do ensino da Matematica. A justificativa para essa visdo é o
fato de que ela pode ser usada como um instrumento motivador na realizacdo de tarefas
exploratorias e de investigacdo. Além disso, ela abre novas possibilidades educativas,
como a de levar o aluno a perceber a importancia do uso dos meios tecnoldgicos
disponiveis na sociedade contemporanea. A calculadora é também um recurso para
verificacdo de resultados, correcdo de erros, podendo ser um valioso instrumento de auto
avaliacdo(BRASIL, 1997, p. 34).

A calculadora pode ser um meio para trabalhar estratégias de calculo mental e propriedades
das operacdes, objeto de estudo em cada ciclo. O planejamento da atividade também evitara a
dependéncia dos alunos, cabendo ao professor proporcionar atividades que levem o aluno

diferenciar as diversas situacOes as quais se pode utilizar, ou ndo, a calculadora.

Sobre saberes docente

Trazemos duas vertentes de bastante importancia para o estudo, que sdo as ideias
concebidas por Tardif (2014) e Shulman (1986).

Tardif, em seu livro intitulado Saberes Docentes e Formacdo Profissional,destaca a
existéncia de quatro tipos de saberes na atividade docente: saberes de formacdo inicial,
disciplinares, curriculares e experienciais. O saber de formacéo profissional é um conjunto de
saberes transmitido por programas de formacdo de professores, na universidade. Os saberes

disciplinares correspondem a diversos saberes do campo de conhecimento, em forma de
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disciplinas durante a formagé&o inicial de professores. Os saberes curriculares estéo vinculados ao
discurso, objetivos, conteldos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais. Por fim, os saberes experienciais, baseados no trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio, formam um conjunto de representacbes a partir dos quais 0S
educadores interpretam, compreendem e orientam a profissdo da docéncia e sua préatica cotidiana.
Por outro lado, Shulman (1986), apud Almeida e Biajone (2007) segmenta trés categorias
de conhecimentos. A primeira categoria, subjetc knowledge matter, se refere ao conhecimento do
conteudo da matéria ensinada. O contetido a ser ministrado deve ser organizado levando em conta
0 contexto dos alunos e o curriculo, como também o conhecimento do propdsito e fim do ensino
da matéria: concepgdes do que significa ensinar determinado tema (ideias relevantes, justificativa,

etc.). Para Shulman:

Assim o dominio da estrutura da disciplina ndo se resume tdo somente a deten¢do bruta
dos fatos e conceitos do contelido, mas também a compreensdo dos processos de sua
producdo, representacdo e validacdo epistemoldgica, o que requer entender a estrutura da
disciplina compreendendo o dominio atitudinal, conceitual, procedimental,
representacional e validativo do conceito (ALMEIDA e BIANJONE, 2007, p. 4-5).

A segunda categoria, pedagogical knowledge matter, vai além do conhecimento de determinado
conteudo, se refere as concepgdes dos alunos e as implicac@es na sua aprendizagem. De maneira

mais abrangente:

Argumentando que ensinar é antes de tudo entender, Shulman e seus associados
consideram o pedagogical knowledge matter um conjunto de formas alternativas de
representacdes que encontram origem, tanto na pesquisa, como nos saberes oriundos da
pratica docente. Essa base do knowledge vai, além do conhecimento da disciplina por si
mesma, para uma dimensdo do conhecimento do ensino repousa na interseccdo de
contelidos e pedagogia, na capacidade que um professor tem de transformar o
conhecimento do conteido que ele ou ela possui, em formas que sejam pedagogicamente
eficazes e possiveis de adaptacdo as variagdes de habilidade e contexto apresentados pelos
alunos (ALMEIDA e BIANJONE, 2009, p. 8).

A terceira categoria, denominada por curricular knowledge se refere ao conhecimento
curricular. Para Shulman (1986, p.8), “os professores precisam dominar o conhecimento curricular
para poder ensinar aos alunos da mesma forma que um médico precisa conhecer 0s remédios
disponiveis para poder receitar”.

O modelo de Shulman, além do conhecimento da matéria e o conhecimento pedagogico 0s
professores, deve desenvolver um conhecimento especifico: como ensinar uma determinada
mateéria.

A partir das ideias acima discutidas, acreditamos que a tipologia apresentada por Tardif

(2014) sintetiza as expressas por Shulman (1986), abordadas por Almeida e Bianjone.
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Aspectos metodoldgicos
A presente pesquisa, vinculada ao Projeto OBEDUC em rede UFMS/UEPB/UFAL Ncleo

UEPB, teve como pergunta norteadora Quais sdo os saberes docentes dos professores sobre a
utilizacé@o de calculadoras na sala de aula? . E como objetivo descrever estes saberes. A pesquisa
teve carater qualitativo:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave; 2%) A pesquisa qualitativa é descritiva; 3%) Os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente com 0s
resultados e o produto; 4% Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente; 5% O significado é a preocupacdo essencial na abordagem qualitativa
(BOGDAN e BIKLEN 1994, p. 21).

E estudo de caso, pois “mais do que uma metodologia, um estudo de caso ¢é essencialmente
um design de investigagdo” (PONTE 2006, p. 7).Portanto, o estudo de caso foi utilizado para
aprofundar a pesquisa, ndo focando apenas em apresentar generalizacbes de resultados e
conclusoes.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola de Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso da
Silveira, localizada no bairro de Bodocongo, Campina Grande, Paraiba. Segundo dados do Censo/
2014, atualmente a escola conta com 80 professores dos quais 7 sdo de Matematica, além disso, a
estrutura da escola dispde de 16 salas de aulas, uma sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informatica, laboratério de ciéncias, cozinha, biblioteca, dependéncias e vias
adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, refeitorio, dispensa, almoxarifado e
um auditorio.

Os sujeitos da nossa pesquisa foram quatro professores da Escola que se dispuseram a
participar de nossa pesquisa. Elaboramos e aplicamos uma proposta didatica, da qual utilizamos
alguns instrumentos metodoldgicos para a realizacdo da mesma.

Pds-revisdo de literatura, elaboramos uma proposta didatica destinada aos alunos e
questionario inicial e final aos professores. Como o olhar de nossa pesquisa estava direcionado aos
saberes docentes, focamos na parte dos professores.

Em um primeiro momento, todos os integrantes da Equipe Calculadoras e Argumentacéo
Matemaética, em conjunto com a coordenadora do nicleo OBEDUC/UEPB Profa. Dra. Abigail F.
Lins, agendamos datas com a diretora da Escola para que ocorresse a aplicacdo da nossa pesquisa
com os professores. A aplicagdo da mesma se deu em trés momentos:

1° momento: Aplicacdo de uma redacédo e questionario inicial;
2° momento: Realizagdo de um Workshop;
3° momento: Aplicacdo de questionario final.
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Na redacdo delimitamos o tema Calculadoras a fim de investigar os saberes docentes dos
professores.O questionario inicial foi dividido em duas partes, a primeira contando com cinco
perguntas relativas as informacOes profissionais dos docentes, tais como nivel de escolaridade e
tempo que leciona na escola. Na segunda parte, composta de doze perguntas, dentre elas, fechadas,
semi abertas e abertas, buscamos investigar se o professor utiliza a calculadora em sala de aula,
qual sua opinido acerca da utilizacdo da mesma nas aulas de Matematica, dentre outras.

O workshop com os professores ndo ocorreu por conta da greve nas escolas estaduais da
Paraiba. Ao invés deste, a proposta didatica que elaboramos foi apresentada e discutida com os
professores, proporcionando um momento de debate e reflexéo.

No questionario final, com trés perguntas, pretendiamos investigar os saberes docentes no
tocante a utilizacdo de calculadoras nas aulas de Matemaética. Além da redacdo e questionarios,
utilizamos fotos, gravacdo de video e audio, notas de campo:

Os dados incluem transcrigdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos e outros registros oficiais. Na sua busca de
conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo
narrativas e outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua
riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registrados ou
transcritos (BOGDAN e BIKLEN 1994, p.48).

Em nossa pesquisa analisamos algumas das questdes do questionario inicial, no intuito de
investigar os saberes docentes dos professores a respeito da utilizacdo da calculadora na sala de
aula. Ao todo foram quatro professores, dos quais dois responderam o questionario de forma oral,
e por esta razdo chamamaos de entrevista.

Resultados e Discusséo

Dentre as doze questdes do questionario inicial aplicado aos professores, escolhemos sete
que nos ajudaram a investigar os saberes docentes.

Nomeamos o0s quatro professores de Professor A, Professor B, Professor C e Professor D,
respectivamente. As questbes do questionario analisadas foram: Vocé usa calculadora em suas
aulas de Matematica? Vocé ja leu, ou conhece algum artigo, revista ou livro que fale sobre o uso
de calculadoras na sala de aula? Tem na sua formagdo alguma especializagdo (ou outra
formacao) com relagdo ao uso de calculadoras na Educacdo Matematica? Na Universidade em
que vocé faz graduacgdo, lhe foi apresentada calculadora como recurso metodolégico? Vocé
permite 0 uso de calculadoras em suas aulas de Matematica? Justifique. Ha algum contetdo

matematico em que vocé considera o uso da calculadora como facilitador no processo de
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aprendizagem? Ha algum contetdo matematico que vocé considera que o aluno ndo possa utilizar
calculadoras?

Lembrando que dois dos quatro Professores, Professores A e B, responderam o
questionario de forma oral, e por esta razdo chamamos de entrevista.
Os saberes da formagéo profissional dos professores

A fim de identificarmos quais professores participantes possuiam os saberes da formacéao
profissional, nos baseamos nas respostas relacionadas as seguintes perguntas: Tem na sua
formacdo alguma especializacdo (ou outra formacédo) com relacdo ao uso de calculadoras na
Educacdo Matematica? Na Universidade em que vocé faz graduagdo, lhe foi apresentada
calculadora como recurso metodoldgico?

Quando perguntado: Tem na sua formacdo alguma especializacdo (ou outra formacao)

com relagdo ao uso de calculadoras na Educacdo Matematica? O Professor A respondeu:

Calculadora, s6 calculadoras néo. Eu fiz especializagdo em educacéo e cursei disciplinas
nessa area de novas tecnologias no geral, que a gente pode usar o computador, tablet e
outras fontes, ndo so a calculadora (PROFESSOR A, ENTREVISTA).

Nota-se que o Professor A possui o saber da formacgdo profissional no contexto da
utilizacdo da calculadora, pois além de ter estudado o uso da calculadora em sala de aula, o
Professor afirma que também estudou o uso do computador, tablet, dentre outros. O Professor B
declara:

N&o, apesar da minha formag&o ser do ensino profissionalizante de jovens e adultos que €
uma coisa que é voltada para o mercado de trabalho, mas a gente ndo tinha nenhuma
disciplina 14 voltada ao uso de calculadoras (PROFESSOR B, ENTREVISTA).

A fala do Professor B nos faz concluir que o mesmo ndo possui saber da formacéo
profissional sobre o uso de calculadoras em sala de aula, pois além de alegar que em sua formacéo
ndo teve nenhuma especializacdo com relacdo ao uso de calculadoras, 0 mesmo também, quando
perguntado sobre se lhe foi apresentado calculadora como recurso metodoldgico, afirma que nao
teve esses momentos no ambiente académico.

Quanto ao Professor C:

N&o tive nenhum curso especifico sobre o uso de calculadoras na Educagdo Matematica.
(PROFESSOR C, QUESTIONARIO)

Destacamos que Professor D afirmou que ndo teve durante sua formacdo nenhuma
especializacdo com relacdo ao uso de calculadoras na Educacdo Matematica, nem muito menos lhe

foi apresentado a calculadora como recurso metodolégico:
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Poucas vezes fui incentivada a usar a calculadora com meus alunos. De nada adianta
conhecer o equipamento sem ideias para utilizar na sala de aula (PROFESSOR D,
QUESTIONARIO).

Fica evidente que os Professores C e D também n&do possuem o saber de formacao

profissional, uma vez que esses saberes segundo Tardif é:

O conjunto de saberes transmitidos pelas instituicGes de formacdo de professores (escolas
normais ou faculdades de ciéncias da educacdo). O professor e 0 ensino constituem
objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacdo. Ora, essas
ciéncias, ou pelo menos algumas dentre elas, ndo se limitam a produzir conhecimentos,
mas procuram também incorpora-los a pratica do professor (TARDIF, 2014, p. 36).

Saberes disciplinares dos professores

Na tentativa de identificar os saberes disciplinares dos professores de nosso estudo com
relacdo ao uso da calculadora em sala de aula, utilizamos como base duas questdes do
questionario: H& algum contedo matematico em que vocé considera o uso da calculadora como
facilitador no processo de aprendizagem? Ha algum conteldo matematico que vocé considera que
0 aluno néo possa utilizar a calculadora?

O Professor A, na primeira questdo declara:

Com certeza, como ja falei, quando vocé chega em equacbes, quando vocé apresenta no
sétimo ano fragdes equivalentes, que os meninos ndo conseguem entender que fracdo
equivalente t4 sendo representada no mesmo valor com algarismos diferentes. Entéo
quando vocé pede para eles fazerem na calculadora, ai eles veem que um meio, vai d& o
mesmo resultado que cinco décimos, né?! Entdo, ajuda (PROFESSOR A,
ENTREVISTA).

Ou seja, o Professor A destaca o uso da calculadora no ensino de fracdes equivalentes.
Respondendo a segunda questdo, o mesmo afirma que seu uso se da depois que os alunos
dominem as quatro operagdes basicas:

Né&o, acho que ndo tem nenhum contetido ndo. S6 assim, no inicio do fundamental 11 né?!
que € quando que eles tem que sair do sexto ano dominando as quatro operagdes basicas,
ai no comego ndo, porque eles ndo estdo dominado as quatro operagdes. Mas a partir do
segundo momento que eles que eles ja estdo familiarizado, estdo j& dominando tudo, sem
problemas. j& trabalhar os nimeros decimais, a questdo dos racionais, ndo vejo nenhum
problema e as potencias também (PROFESSOR A, ENTREVISTA).

A este respeito Tardif (2014, p.38) enfatiza que:

S&o saberes que correspondem aos diversos campos de conhecimento, aos saberes de que
dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas, no interior das faculdades e de cursos distintos. Os saberes
disciplinares (por exemplo, Matematica, Historia, Literatura, etc.) sdo transmitidos nos
cursos e departamentos universitarios independentemente das faculdades de educacdo e
dos cursos de formacdo de professores. Os saberes das disciplinas emergem da tradigéo

cultural e dos grupos sociais produtores de saberes.
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Assim como o Professor A, os Professores B, C e D também apresentam saberes

disciplinares a respeito do uso da calculadora:

Com certeza, como ja falei, quando vocé chega em equaces, quando vocé apresenta no
sétimo ano fracdes equivalentes, que 0os meninos ndo conseguem entender que fracdo
equivalente ta4 sendo representada no mesmo valor com algarismos diferentes. Entdo
guando vocé pede para eles fazerem na calculadora, ai eles veem que um meio, vai da o
mesmo resultado que cinco décimos, né?! Entdo, ajuda. (PROFESSOR B,
ENTREVISTA).

O uso da calculadora ou qualquer processo ou método tecnoldgico na Matematica pode
ser tido como facilitador do processo metodolégico. E a calculadora torna-se um
facilitador em muitos contetidos matematicos (PROFESSOR C, QUESTIONARIO).

O uso da calculadora é excelente facilitador no processo de aprendizagem e pode ser
adotado em todos os contedos, s6 é preciso ter cuidado em como sera usado pelos
alunos. (PROFESSOR D, QUESTIONARIO).

Saberes curriculares dos professores

Neste saber, nos debrugcamos na seguinte questdo: Vocé ja leu, ou conhece algum artigo,
documento, revista ou livro que fale sobre o uso de calculadoras na sala de aula?

Dos quatros Professores, apenas o Professor D respondeu ja ter lido algum artigo,
documento, revista ou livro a respeito do uso de calculadoras na sala de aula. O desconhecimento
por parte dos Professores sobre estudos de uso das TIC, em especial a calculadora, ¢ um dos
fatores que provoca o seu desuso em sala de aula, pois os Professores A, B e C que disseram que

nunca leram algo sobre o tema, sdo 0s mesmos que nao usam a calculadora em sala de aula.

Saberes experenciais dos professores
Os saberes experienciais, segundo Tardif (2014, p.39):

[...]Jdesenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por elas validados.
Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber - fazer e de saber ser. Podemos chama-los de saberes experienciais

ou préticos.
Nas respostas obtidas pelos quatro Professores a respeito sobre se permitem o uso de

calculadoras em suas aulas de Matematica, todos responderam que sim, mas fazem alertas:

Permito, justamente depois que os alunos ja dominam o contetdo pra acelerar no processo
de resolucéo de atividades (PROFESSOR A, ENTREVISTA).

Assim como:

Eu permito geralmente quando a gente ta resolvendo algumas questdes que envolvam
muitos arredondamentos, num é?! Mais questdes de estatistica, na parte de
arredondamento e tal, entdo, muito calculo de somatorio, coisa toda, entdo permitia que
eles trabalhassem. (PROFESSOR B, ENTREVISTA).
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Permito apenas como uma forma de conferir os resultados obtidos em operacdes
realizadas anteriormente (PROFESSOR D, QUESTIONARIO).

O Professor C demonstra em sua resposta seu incentivo para os alunos no tocante a

utilizagdo de calculadora em sala de sala:
N4o proibo e tento instrui-los a fazer uso correto (PROFESSOR C, QUESTIONARIO).

Diante do exposto, entendemos que nenhum dos Professores possui 0s quatro saberes
docentes, sendo os saberes de formacdo profissional, disciplinares, curriculares e experienciais,
defendido por Tardif (2004). Ha provaveis lacunas em suas formacOes, implicando certas
dificuldades, sejam elas vindas da Universidade, ou seja, da formacéo inicial, ou até mesmo no
planejamento de suas aulas, em exercicio, vindas da auséncia de formagdo continuada ou

desenvolvimento profissional.

Conclusdes

Com relacéo aos quatro professores de Matematica sujeitos de nossa pesquisa, concluimos
que os professores ndo adquiriram o0s saberes necessarios na formacdo inicial para uma
mobilizacdo satisfatoria, defendida por Tardif (2014), que apresenta uma articulacéo entre o saber
de formacdo profissional, saber curricular, saber disciplinar e saber experiencial. Saberes estes que
devem estar consolidados para a atuacdo profissional. Os saberes podem ser comparados a um
conjunto de informacbes tecnicamente disponiveis, renovadas e produzidas pela comunidade
cientifica nas diferentes préaticas sociais, econdmicas, técnicas, culturais, etc. Todo saber implica
um processo de aprendizagem e de formacdo, e, quanto mais desenvolvido, formalizado e
sistematizado este, mais ocorre 0 processo de aprendizagem. Sua aquisicdo implica uma
transformacé&o positiva na forma de pensar e atuar na préatica de ensino.

Os saberes contidos em muitas das praticas docentes cotidianas e sua apropriacdo com
professores podem e requerem ser considerados como objeto de investigacdo para enriquecer o
campo do conhecimento, até entdo elaborado sobre a docéncia nas condicdes cotidianas em que se

realiza.
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