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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a concepcdo que estudante
das licenciaturas diversas tém sobre a Didatica, especificamente aqueles/
as da UFPE campus Recife. A busca por saber a concepcdo se baseia na
compreensao de ser a Didatica um campo de conhecimento e uma dis-
ciplina que favorece ao/a licenciando/a analisar o ensino como atividade
complexa, que envolve dimensdes técnica e politico social. Para suporte
tedrico, a pesquisa tomou como referencial os estudos de Candau (1989),
Libaneo (2002), Pimenta e Anastasiou (2002), Farias et al (2009), entre
outros. Tomando a abordagem qualitativa como orientadora da pesquisa,
realizamos a producdo de dados a partir da aplicacdo de questionario
virtual, a estudantes que, em funcdo da pandemia da Covid 19, estavam
vivenciando o semestre letivo através do ensino remoto. A andlise de
dados permitiu-nos perceber que os/as estudantes concebem a Didatica
como disciplina, campo do conhecimento e como a prépria atividade
docente. Para os/as estudantes, a instrumentalizacdo do/a professor/ar
em formacao é a principal preocupacao da referida disciplina, associada
a uma responsabilidade apresentada ao ensino que é uma aprendizagem
efetiva, muitas vezes articulada a uma perspectiva critica, reflexiva e vin-
culada a realidade.

Palavras chave: Didatica; Formacdo de professores/as; Licenciaturas.
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INTRODUCAO

relacdo entre o ensinar e o aprender, através de relatos discentes

sobre a existéncia de distanciamento entre esses dois processos
distintos e indissocidveis. Sequndo Charlot (2002), a profissao profes-
sor/a, para atingir seu sucesso, ou seja, para efetivar sua funcdo, requer a
efetivacdo da aprendizagem do estudante. E, sendo a aprendizagem um
ato individual, resultante das construcdes internas do sujeito, o ensino
assume como funcdo o desenvolvimento da capacidade de pensar e
adquirir instrumentos necessdrios a essa acao (PIMENTA e ANASTASIOU,
2002).

Em se tratando da complexidade que envolve a dinamica ensi-
no-aprendizagem, no que diz respeito ao papel docente, uma questdo
multiforme desponta: como ensinar? Essa curta, porém, laboriosa ques-
tdo, é o principal questionamento quando estudantes se deparam com a
necessidade de estudar a Didatica.

Para Libaneo (2002), o processo de ensino envolve processo e
resultado da assimilacdo sélida dos conhecimentos sistematizados pos-
sibilitada através da instrucdo; o planejamento, organizacao, direcao e
avaliacdo da atividade didatica através do ensino e os métodos e con-
junto de procedimentos de investigacdo que compdem a metodologia.
Nessa perspectiva, o processo de ensino caminha ao lado do processo de
aprendizagem.

Além disso, o processo de ensino estd diretamente articulado ao
curriculo como espaco de construcdo relacional do conhecimento a ser
ensinado/aprendido, considerando objetivos histéricos, politicos e sociais.
Dito de outra maneira, na Didatica, o fazer pedagdgico é abordado em
suas dimensodes técnica, politico e social, onde a mediacdo escolar traduz
0s objetivos sociais e politicos em objetivos de ensino, selecionando e
organizando os conteldos e métodos, e estabelecendo conexdes entre
ensino e aprendizagem (FARIAS et al, 2009).

Na Didética, o tedrico e o pratico estdo intimamente relacionados,
e a investigacdo se constitui orientada e orientadora desse processo,
tornando a pesquisa integrada ao ensino (PIMENTA et al, 2013). Ela pos-
sibilita entender que a relacdo teoria e pratica é traduzida na leitura feita
darelacdo entre escola e sociedade, contelido e forma, técnica e politica,
ensino e pesquisa.

N 0s cursos de licenciatura é comum os questionamentos sobre a
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Nessa perspectiva da Didatica, denominada por Candau de Didatica
Critica, o ato pedagdgico é tomado como prética social, tendo o processo
de ensino e aprendizagem constituido pelas dimensdes humana, téc-
nica e politica. Por isso, além de buscar responder o que e como ensinar,
recorre-se também ao para que ensinar, subordinando a competéncia
técnica ao compromisso politico com uma sociedade democratica e com-
prometida com a emancipacdo humana (LIBANEO, 2002; FARIAS et al,
2009; CANDAU, 1989).

Ainda segundo Libdneo e Farias et al, a Didatica Critica concebe o
processo de ensino de modo situado na docéncia, se configurando como
atividade complexa que requer do/a professor/a conhecer e conside-
rar as condicoes internas e externas das situacoes didaticas, articuladas
diretamente ao curriculo como espaco de construcao relacional do conhe-
cimento a ser ensinado/aprendido, considerando objetivos histéricos,
politicos e sociais, incluindo contelddos de programas, métodos e formas
organizativas de ensino.

Em 2015 a Resolucdon®2,de 1°de julho de 2015 passa a reconhecer
0 ensino como uma atividade profissional atrelada a outras, ampliando
a compreensao sobre o que compoe a atividade do/a professor/a e que,
portanto, orienta a formacao inicial:

Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de professores
para a educacdo bdsica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em dreas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento
e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem
como a formacdo para o exercicio integrado e indissocia-
vel da docéncia na educacao bésica, incluindo o ensino e a
gestdo educacional, e dos processos educativos escolares
e ndo escolares, da producéo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por
meio da garantia de base comum nacional das orientacoes
curriculares. (BRASIL, 2015)

Ao assegurar a compreensdo ampliada da atividade docente, se
configurando assim como docéncia, a referida Resolucdo impulsiona os
cursos de formacdo a reverem suas concepcoes e acoes formativas que
articulem o ensino, a gestdo e a producdo do conhecimento. Neste con-
texto, a Didética representa um componente curricular que traz em sua
natureza o didlogo permanente entre teoria e pratica, sendo desafiada a
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situar seu objeto de estudo — o processo de ensino — nessa relacao indis-
socidvel com a constituicdo da docéncia.

Nos cursos de Licenciatura, no componente curricular Didética, o
processo de ensinar é, ao mesmo tempo, objeto de estudo e vivéncia.
Ou seja, ao ensinar sobre seu objeto de estudo, a vivéncia curricular tam-
bém estd ensinando. Em outras palavras, o processo de ensino é matéria
de estudo e meio de trabalho que orienta professores/as a dirigirem a
atividade de ensino com vistas a aprendizagem dos/as estudantes prepa-
rando-os para a vida social.

No entanto, é recorrente ouvirmos de licenciandos/as que a Didatica
é responsavel por garantir o como ensinar, resumido a técnicas que
visam dinamizar o ensino, tornando a linguagem docente acessivel ao
estudante. Nessa mesma perspectiva, a auséncia desse conhecimento
didatico, para os estudantes, se configura como responsavel pela nao
aprendizagem de determinados conhecimentos. Se de um lado essa
ideia revela a compreensao de que ndo basta saber o conteldo para se
conseguir a aprendizagem, sendo necessario também o como ensinar,
por outro, assume-se a ideia de que o como ensinar estd resumido a um
conjunto de técnicas, desconsiderando a base tedrica que sustenta a ati-
vidade de ensinar.

E neste contexto de discussdo que situamos nossa inquietacdo
quanto 3 efetividade da compreensdo da Didética, sob o olhar dos/as
estudantes, especificamente os/as das licenciaturas diversas. Dito de
outra maneira, buscamos saber como estudantes das Licenciaturas diver-
sas veem a Didética na formacao de professores/as para educacao basica,
considerando que a compreensao da docéncia em uma visdo ampliada é
inserida enquanto orientacdo curricular a partir da Resolucdo de 2015.

Sendo assim, temos como objetivo geral da pesquisa analisar a com-
preensdo dos/as estudantes das Licenciaturas diversas da UFPE sobre o
papel da Diddtica na formacao de professores para educacao bdésica. E,
como objetivos especificos, buscamos identificar a ideia sobre o papel da
Didética na formacdo profissional para estudantes e caracterizar a rela-
¢do que estabelecem entre a Diddtica e a atuacdo profissional.

METODOLOGIA

Situamos esta pesquisa no contexto da formacao de professores/as
para educacdo bdsica, em especial anos finais do ensino fundamental e
para o ensino médio, realizada através de Cursos de Graduacdo, recor-
rendo a abordagem qualitativa, em funcdo do reconhecimento de que
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seu objeto de estudo requer, indiscutivelmente, consideracdo social,
histérica e contextual, e seus sujeitos, atores sociais, construtores e cons-
tituidos por subjetividades, resultantes da diversidade de relacdes que
estabelecem com o outro, consigo mesmo e com o contexto.

A UFPE foi delimitada como campo investigativo, que atualmente
abrange 21 cursos de licenciatura nas diversas areas e campos de
conhecimento, sendo reconhecida socialmente por sua importancia na
efetivacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com impactos
diretos na sociedade. Como recorte espacial, selecionamos o Centro de
Educacdo (CE) que atende todas as licenciaturas da instituicdo no Campus
Recife, concentrando a formacdo pedagdgica dos estudantes.

Para participar da pesquisa, foram convidados/as estudantes de
diversas licenciaturas que cursaram a disciplina Didatica no ano letivo
2020, utilizando como instrumento bdésico para coleta dos dados o ques-
tiondrio na versao on-line. Tal instrumento possibilita a traducdo de
objetivos especificos da pesquisa, apresentando, dentre outras caracte-
risticas, perguntas formuladas de maneira clara e direta, com nimero de
questdes limitado e que considera suas implicacdes no processo de tabu-
lacdo e andlise dos dados (GIL, 2008).

Dos 55 questionarios respondidos, 04 foram do curso de Pedagogia
que ndo tiveram suas respostas analisadas por nao fazerem parte das
licenciaturas diversas, de maneira que nosso total de participantes foi de
51 estudantes, vinculados a cursos das diversas areas do conhecimento,
com destaque para Letras (Espanhol e Inglés) com 18 participantes,
Ciéncias Biolégicas com 10 e Matemadtica com 08. Houve ainda a partici-
pacao de Ciéncias Sociais com 04, Quimica e Fisica com trés e as demais
com uma participacdo cada (Educacao Fisica, Filosofia, Geografia, Histoéria
e MuUsica).

Quanto ao periodo ao qual estavam vinculados/as, destacamos a
predomindncia de serem do inicio dos cursos: 15 matriculados/as no pri-
meiro ano, com predominancia do 2° periodo com 14. No segundo ano,
houve 32 (3° periodo com 21 e 4° periodo com 11). Esta configuracdo
mostra que os/as licenciandos/as iniciam o contato com a area peda-
gdgica desde o inicio do curso, indicando assim a articulacdo entre o
especifico e o pedagdgico como saberes de mesmo grau de importancia
para a aprendizagem e, consequentemente, atuacao da profissao.

E importante ressaltar que, inicialmente, planejamos recorrer a estu-
dantes que estivessem cursando um semestre anterior ao qual a disciplina
Didética é proposta, recorrendo a este mesmo grupo, apés a vivéncia da
disciplina, com as mesmas questoes, possibilitando assim a andlise da
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possivel influéncia da disciplina na concepcdo de Didética pelos/as estu-
dantes. No entanto, instalada a pandemia pelo Covid 19, foi necessaria
a reorganizacdo da pesquisa no intuito de atender a disponibilidade das
turmas em um contexto desconhecido para a vivéncia de um percurso
formativo planejado para ser percorrido presencialmente.

Aanélise dos dados tomou a andlise de conteldo como técnica, onde
partimos “da leitura do primeiro plano das falas, depoimentos e docu-
mentos, para atingir um nivel mais profundo, ultrapassando os sentidos
manifestos do material” (MINAYO, 2010, p. 308) e, para depois desmem-
bra-lo em unidades e categorias, isolando os elementos, classificando,
organizando, para reagrupar de maneira analitica (SOUZA JUNIOR et al.,
2010). Como categorias analiticas, recorremos as dimensoes técnica e a
politico-social como referéncia para anélise dos dados produzidos.

O OLHAR DOS/AS LICENCIANDOS/AS PARA A
DIDATICA

Esta pesquisa se propds a investigar com licenciandos/as da UFPE a
concepcao de Didatica, tendo como resultado da andlise a identificacdo
de que a Didatica para os/as estudantes é tomada como disciplina, como
area do conhecimento e como a prépria atividade docente, como repre-
senta ailustracdo a sequir:

Figura 1 - Compreensdo de Didatica de licenciandos/as da UFPE

Areado
conhecimen
to

*Necessaria a formacéo
docente

*Ensina como ensinar

*Necessaria a formagao
docente

*Ensina como ensinar

Disciplina

Didatica

*Foco nas estratégias e
técnicas de ensino

*Foco no objetivo do
ensino

Atividade
docente

Fonte: As autoras e o autor, 2021.
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Acompreensao da Diddtica nesta tripla caracterizacao tem como elos
articuladores a abordagem do ensino e de seu processo junto a aprendi-
zagem, ou Seja, se pesquisa, se ensina sobre e se vivencia a Didatica.

Como Campo do conhecimento, os/as licenciandos/as apresentam
a compreensao de ser o ensino objeto de conhecimento da Didatica e,
por ser uma atividade social, tedrica e politicamente situada, requer uma
investigacdo que traga ao estudo sobre esse objeto as concepcdes e/ou
mudancas que permanentemente vao sendo constituidas.

Para os/as estudantes, ao estudar o ensino, a Didatica o coloca a ser-
vico da aprendizagem, como ilustramos a seguir: “Estudo do processo
de ensino e aprendizagem, e enfatizar a relacdo professor- aluno” (Lic.
em Ciéncias Sociais); “E a drea do conhecimento que estuda técnicas
para o aprendizado.” (Lic. em Matematica). As falas desses/as estudantes
revelam que o estudo sobre o ensino nao ocorre dissociado da apren-
dizagem, mesmo quando o estudo é indicado em uma perspectiva mais
instrumental. Dizendo de outra forma, a finalidade Ultima do ensino é a
aprendizagem.

A compreensdo da Didatica como disciplina é percebida pelos/as
estudantes como fundamental para a formacdo do/a professor/a, em
especifico pela responsabilidade de ensinar como ensinar. Nessa pers-
pectiva, hd a presenca de uma visdo instrumentalizadora e uma visao
politico-social. Da mesma maneira que na compreensao da Didatica como
Campode conhecimento, a aprendizagem também se configura como
finalidade Ultima para o ensino, ou seja, é a disciplina que favorece aos/
as licenciandos/as aprenderem conhecimentos que lhes dardo a condicao
de saber ensinar, na busca por garantir uma aprendizagem eficaz, de qua-
lidade, critica e autbnoma dos/as estudantes.

A adjetivacdo da aprendizagem parece sinalizar que o olhar mais
instrumental para disciplina Didatica supera aquele ensino chamado por
Freire como bancario, sem contextualizacdo ou significado, no sentido de
ir se apropriando de a necessidade da aprendizagem favorecer o desen-
volvimento dos/as estudantes como atores/atrizes e autores/as de suas
histérias.

Assim, aprender técnicas, formas, maneiras de ensinar estd vincu-
lada a possibilitar a atuacdo de um/a profissional que busca ir além do
conteldo em si pois, “é (til para uma visdo mais cuidadosa e critica no
que tange as intencdes do processo de ensino, bem como auxilia na
construgdo de uma visdo mais humanizada em relacdo aos alunos” (Lic.
Ciéncias Bioldgicas), além disso, “Levar o educador a pensar alternativas
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interativas para o ensino” (Lic. Ciéncias Sociais) e a “a construira aula com
meus [futuros] alunos (Lic. Matematica).

Em que pese o olhar para a Didatica como disciplina mais instrumen-
tal, os/as estudantes sinalizam que é importante aprender a técnica para
a construcdo de um saber fazer docente efetivo, submetendo-a a dimen-
sao politico-social, respondendo assim a questdo do para que ensinar, e
Nao apenas como e por que.

Um outro aspecto que destacamos é a relacdo que os/as estudantes
fazem entre a aprendizagem pedagdgica e a formacao especifica para ser
professor/a. Reconhecem assim que o dominio do conhecimento especi-
fico em si ndo é suficiente para a formacao profissional.

Como um curso de Licenciatura, a didatica é uma das disci-
plinas mais importantes da grade, visto que aproveitamos
alguns conhecimentos tedricos obtidos em disciplinas
anteriores para refletirmos sobre a nossa acdo pratica
como professores(as). No campo das Ciéncias Sociais
(Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica), a didatica nos
faz refletir como (e buscar ferramentas para) o conheci-
mento critico dessas trés disciplinas pode ser trabalhado
em sala de aula, por meio de provocacdes, de praticas
para o exercicio da cidadania e da execucdo de atividades
em que os individuos possam questionar a normatizacdo
social, compreendendo os elementos sociais enquanto
constituicdo, logo, a sociedade enquanto organismo em
constante e infinita mutacdo e adaptacdo. Por fim, a dida-
tica nos permite pensar a interdisciplinaridade entre os
conhecimentos, de maneira que o ensino fragmentado
seja eliminado e pensemos (colocando em pratica) numa
perspectiva ampla da educacdo. (Lic. Ciéncias Sociais, gri-
fos nossos)

A contribuicdo da didatica para o curso de Ciéncias
Bioldgicas é de grande importancia, pois, possibilitando
uma formacdo que articula as diversas das Ciéncias
Bioldgicas e Didatica. (Lic. em Ciéncias Bioldgicas)

Os trechos acima apontam para a ideia de que o conhecimento dida-
tico articula o conhecimento especifico de um campo do conhecimento
com as demandas reais geradas pelo processo de ensinar e aprender. Os/
as licenciandos/as sinalizam ainda que o conhecimento didatico favorece
uma autonomia na relacdo do/a professor/a com o exercicio de seu tra-
balho, ao indicar que a Didética faz refletir, buscar ferramentas, pensar
interdisciplinariamente, ter uma perspectiva ampla de educacao.
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Além disso, o conhecimento didatico é apontado com um papel deci-
sivo no processo de aprendizagem, e a sua auséncia ou uso inadequado,
podem comprometer essa atividade: “E de suma importancia, pois se
a didatica for ‘ruim’ pode traumatizar os alunos e afasta-los completa-
mente da aprendizagem de uma segunda lingua” (Lic. Letras Espanhol).
Em outras palavras estd se afirmando que ndo basta saber o que serd
ensinado —uma lingua estrangeira, nesse caso —se ndo souber como des-
pertar o interesse de quem vai aprendé-la.

Nessa direcdo, os/as estudantes reconhecem a importancia do
estudo da Didatica para os cursos de Licenciatura, no intuito de garantir a
formacdo de um/a professor/a que se reconheca preocupado em garan-
tir a aprendizagem de seus/suas estudantes.

fundamental, pois se trata de um curso de formacao do
professor (Lic. Ciéncia Bioldgicas).

Capacitacdo profissional (Lic. Ciéncias Sociais)
Fundamental, pois é impossivel construir o saber dentro
da sala de aula sem possuir didatica (Lic. Histéria)

Formar professores competentes e humanos! (Lic. Letras
Inglés)

Fundamental [estudar Didatica] visto que os alunos tem

muita dificuldade de aprendizado em matemdtica. (Lic.
Matematica)

Tornar o professor de filosofia um profissional capaz de
sensibilizar estudantes para a grandiosa importancia desta
disciplina. (Lic. Filosofia)

Fornecer a base para a formacdo do professor para uma
abordagem mais proxima a realidade do aluno. (Lic. Fisica)

Como dito anteriormente, os trechos mostram como o processo de
ensino e aprendizagem passa a ser entendido como par relacional, onde
0 ato de ensinar assume cardter profissional, a ser desenvolvido por
aqueles/as que entendem didaticamente como ele se efetiva e a servico
de que ele esta.

Ainda como discipling, responsavel por articular ensino e aprendiza-
gem, dimensao técnica e politico-social, os/as licenciandos/as destacaram
conteldos que consideram importante na disciplina para a aprendizagem
profissional’.

1 Os conteldos considerados como importantes foram citados no questionario por cada
estudante que tinha até trés possibilidades de indicacdo. No quadro construido, deixamos
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Quadro 1 - Conteldos da Disciplina Didatica destacados como os mais

importantes
p Cién| Ed . . . Cién|Letras . N
Conteudos Bio |Fisica Fisica | Quim | Mat Soc | Espa Geo | Hist | Musica | Ing  TOTAIS

Preparacdo de
uma aula/planode | 9 2 3 2|3 3 1 6 29
aula/ critico
didaticaemsie
na formacdo do
professor;) concei- | 1 1 1 1 1 5
tos gerais sobre a
didatica
Avaliacdo/ fee-
dback

inclusdo, diferen-
¢as, tematicas 6 6
sociais

Tendéncia pedag6-
gicas

Debate, projeto
didatico, discussao,
dindmica, prepa- 2 301 1 2 9
racao de material,
técnicas

Processo de Ensi-
nagem/ ensino de

aproximacao prof 1 1 2 |1 4 1 2| 12
-aluno/ consideran-

do o aluno

Metodologia/ ativa 1 1 2 3 1 8

Fonte: as autoras e o autor, 2021.

O quadro revela que os trés contetddos mais citados pelos/as estu-
dantes envolvem a organizacao do ensino — planejamento — a base que
fundamenta e orienta o agir docente — Tendéncias Pedagdgicas — e a ati-
vidade central do trabalho docente — o ensino.

O planejamento foi conteddo de aprendizagem mais citado, pois
8 das 12 Licenciaturas se destacando em duas Licenciaturas: Ciéncias
Bioldgicas e Letras Inglés. Se no contexto de uma educacdo tecnicista o
planejamento servia como instrumento de controle do trabalho docente,
assumindo cardter burocratico (Farias et al, 2009), os/as estudantes apon-
tam o planejamento como organizador do trabalho do/a professor/a,

aqueles contelddos que obtiveram cinco indicacdes ou mais. Em func¢do disso é que a coluna
do curso de Licenciatura em Filosofia ndo estd no quadro.
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relacionando-se diretamente com o contexto de ensino e dos/as que
dele participam “Instruir sobre as possibilidades que hd no que tange ao
planejamento das acdes do ensino. Visando torna-las eficientes e efica-
zes."” (Lic. Quimica)

O processo de ensino/ensinagem foi o segundo conteddo mais
citado. Interessante perceber o uso do termo ensinagem, defendido por
Pimenta e Anastasiou como processo onde o ensino estd submetido ao
processo de aprendizagem. Issoindica ndo sé que os/as estudantes enten-
dem que ensinar é elemento central do trabalho do/a professor, que ha
formas diferentes de entendé-lo e que as opcdes tedricas dos/as pro-
fessores/as formadores/as interferem na visdo e constituicdo conceitual
dos/as discentes. Isso também se revela no contelddo sobre diferencas e
inclusdo, onde apenas os/as licenciandos/as em Ciéncias Bioldgicas citam
(06 dos/as 10 estudantes participantes).

O terceiro conteldo mais citado em grau de importancia da dis-
cipling, foi o das Tendéncias Pedagdgicas, reforcando a ideia de que o
destaque a aprendizagem de elementos mais instrumentais da Didatica
pelos estudantes, estdao submetidos as finalidades do ensino, ou seja, a
dimensao politico-social:

Para mim, primeiramente, a Didética diz respeito a como
um(a) professor(a) pode ministrar contetdos de maneira
que cumpra, ou potencialize, a compreensdo dos(as) estu-
dantes. A didéatica estd diretamente associada a concepcao
de educacao, e serd influenciada por esta. Se o(a) profes-
sor(a), ou instituicdo, tiver um viés critico da Pedagogia, a
sua abordagem em sala de aula serd influenciada por essa
visdo. Isso significa que suas atividades em sala de aula
serdo pensadas mediante os objetivos de uma Pedagogia

critica, de autonomia e reflexdo dos(as) estudantes, por
exemplo. (Lic. Em Ciéncias Sociais)

Nesta afirmacdo, o/a estudante evidencia a compreensao de ser a
atividade docente sustentada teoricamente, e que, a depender de qual
seja a orientacdo tedrica orientadora da atividade, ela ocorrera de modos
e objetivos distintos.

E interessante citar também que dois autores — Paulo Freire e José
Carlos Libaneo — e duas autoras — Ilma Alencastro Veiga e Léa das Gracas
Anastasiou — sdo destacados pelos/as licenciandos/as no que se refere as
contribuicoes tedricas para o campo da Didatica.
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Ainda ligada a compreensdo de ser o ensino teoricamente susten-
tado, conteddos como concepcoes pedagdgicas, abordagens multiplas,
sistematizacdo, perspectiva tedrica e pensamento critico-reflexivo,
saberes docentes, a pedagogia da autonomia e as competéncias estdo
também conteldos tedricos orientadores do ensino.

Apesar de termos 0s aspectos instrumentais, ligados diretamente a
dimensao técnicadadisciplina, o conteldo metodologia foicitado 8 vezes,
e as estratégias de ensino 9 vezes, todas com indicacao de acdes promo-
toras de aulas de participacdo ativa na construcdo do conhecimento.

Expressdes como transmitir, repassar ou passar conhecimentos e
informacoes ainda estdo presentes nas falas dos/as estudantes, mesmo
quando apresentam um avanco que indica relacdo entre as dimensdes
técnica e politico-social. E, em alguns momentos a transmissao de conhe-
cimentos parece ser um termo utilizado como sinénimo de ensinar algo
a alguém: “Estudar formas de 1-transmitir um conhecimento; 2-motivar
alguém a buscar informacado” (Lic. em Fisica); “[Didatica é] Parte da peda-
gogia, que visa transmitir o conhecimento de forma eficiente, através de
conceitos cientificos que direcionam as atividades educativas.” (Lic. em
Quimica)

Outro aspecto que chama atencao é o uso de algumas expressoes,
apontadas como conteldos, mas que nao revelam a compreensdo sobre
0 que se refere especificamente. Pratica, pratica educativa, pratica peda-
gdgica, pratica de ensino e docéncia sdo contelddos importantes, mas
que nao se registra em que perspectiva sdo adotados.

E, finalmente, a Didatica como a prépria atividade docente, ou seja,
ao realizar seu trabalho, professores/as estdo atuando didaticamente. Se
por um lado essa ideia pode encontrar sustentacdo nas afirmacoes de
que professores/as que ndo ensinam bem geralmente ndo tem/sabem
didaticamente organizar seus trabalhos, por outro lado, indicam o saber
fazer docente como um saber do campo da Didatica.

No quadro a segquir, estdo algumas consideracdoes apresentadas
pelos/as licenciandos/as que revelam essa dimensdo pratica da Didatica,
materializada nas acdes de ensinar:
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Quadro Il - A Didatica como atividade Docente

Cursos de Licenciatura O que é Didatica?

procurar estratégias para consolidar o processo de ensino
-aprendizagem de forma eficaz

Transmitir conhecimentos, métodos que possibilitam uma
aprendizagem Favoravel ao aluno.

Ciéncias Sociais propor acessibilidade no processo de ensino

Ciéncias Bioldgicas

capacidade de transmissao de cultura
Fisica Estudar formas de 1-transmitir um conhecimento; 2-motivar
alguém a buscar informagao

forma na qual o professor passa o contetdo aos alunos. Ela
Geografi busca também os objetivos e as condicdes do processo de
aprendizagem

As varias maneiras de se ensinar

Sdo as possibilidades, os métodos de ensinar

Letras Esp — T
organizacoes e estratégias de uso de novas ferramentas

Métodos e técnicas de ensino

Fonte e grifos: As autoras e o Autor, 2021.

Os estudantes levam-nos a entender que a atividade docente desen-
volvida através do ensino é a prépria didética, em funcdo de ser este o
objeto de estudo da Didatica como campo de conhecimento. Dizendo de
outra maneira, buscar informacodes para ensinar, elaborar e diversificar
estratégias e recursos, motivar os/as estudantes, transmitir conheci-
mentos, entre outros aspectos, sao acoes didaticas. Nesse sentido, seria
correto dizer que todos/as os/as professores/as tém didatica, mesmo
que uma vinculada a perspectivas mais tradicionais.

Nesse agir didatico, destacamos a recorréncia pela busca de um
trato articulado entre o acompanhamento coletivo e individual, com indi-
cacoes de que as especificidades individuais podem interferir no ritmo e
forma de aprender. Um/a estudante de Licenciatura em Matemdtica fez
a seqguinte afirmacdo sobre a importancia da Didatica nesse movimento
entre o coletivo e o individual: “que podem ser utilizados [meios e estra-
tégias] para ensinar determinado conteldo para um individuo ou um
grupo, sendo responsavel por estudar os processos de aprendizagem e
ensino”.

Em resumo, podemos dizer que a Didética é entendida por estu-
dantes de licenciaturas em uma perspectiva ampliada, responsavel por
articular as areas especifica e didatico-pedagdgica, de modo a constituir
um Fazer docente voltado a construcdo de uma aprendizagem efetiva e,
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em muitas situacdes critica e reflexiva. E nesta perspectiva que percebem
a Diddtica como campo de conhecimento que alimenta a disciplina da
formacdo docente e a prépria pratica do/a professor/a.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa realizada nos possibilitou analisar como estudantes de
cursos de Licenciaturas diversas da UFPE, campus Recife, percebem a
Didatica na formacao de professores/as. Ao identificarmos o que significa
Didatica, percebemos a compreensao que revela um movimento entre
o campo de conhecimento, a disciplina nos cursos de envolvidos na pes-
quisa e o proprio fazer docente em uma perspectiva que se retroalimenta:

Figura Il - Papel da Didatica no olhar de Licenciandos/as da UFPE

—

Atividade Campo de
docente conhecimento

Discinlina

Fonte: As autoras e o autor

Esse movimento no qual um elemento interfere diretamente no
processo de formacdo docente, tendo como foco principal a atuacdo pro-
fissional onde o ensino estd vinculado diretamente a aprendizagem.

Outro aspecto que destacamos é a compreensao de ser a Didatica
uma disciplina do curso que permite a articulacdo entre as areas espe-
cificas do conhecimento e a area didatico-pedagdgica, favorecendo a
construcdo de um olhar para o ensino buscando responder o que, como
e para que se ensina.

A pesquisa nos possibilitou também perceber a influéncia que a
opcao tedrica definida pelo/a professor da disciplina influencia a maneira
como os/as estudantes fazem a leitura da realidade.
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No que tange a predominancia da preocupacao sobre como ensinar,
as estratégias e técnicas, percebemos que estas aparecem vinculadas a
ideia de que a escolha adequada possibilitard a construcdo de uma apren-
dizagem efetiva.

O reconhecimento de ser a profissao professor/a fundamentada em
conhecimentos tedricos também merece destaque, pois gera entre 0s/as
estudantes a compreensao de que o exercicio da profissao estd vinculado
a formacao especifica, com conhecimentos especificos.

E ainda importante ressaltar que esse movimento entre as dimen-
sdes técnica e politico-social da Didatica revela a complexidade da
profissdo professor/a, representada no entendimento de que aquilo que
serd ensinado e como serd ensinado terdo impactos especificos e distin-
tos na aprendizagem.

O movimento entre o individual e o coletivo é também ponto indi-
cado como necessario ao ensino: se na educacdo bdsica, esse movimento
revela a necessidade de atender as especificidades dos/as estudantes
que interferem desde a escolha do que ensinar até o como ensinar, recor-
rendo a diversas estratégias, na educacdo superior, especificamente nos
cursos de formacao de professores/as, o individual e o coletivo, para além
de também dizer das diferencas no percurso de aprendizagem, pode
favorecer a compreensao de que as caracteristicas contextuais e subje-
tivos estdo na ordem da individualidade docente, mas que se assentam
na natureza coletiva da profissao e dos saberes que a sustentam, e que
merecem um aprofundamento maior em futuros trabalhos.

REFERENCIAS

BRASIL. ConselhoNacional de Educacdo. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licen-
ciatura) e para a formacdo continuada. Resolu¢do CNE/CP n. 02/2015, de
1°dejulho de 2015. Brasilia, Diario Oficial[da] RepUblica Federativa do Brasil,
secao 1,n. 124, p. 8-12, 02 de julho de 2015.

CANDAU, Vera M. (org.) Rumo a nova Didatica. Petrépolis: Vozes, 1989.

CHARLOT, Bernard. Formacdo de professores: a pesquisa e a politica edu-
cacional. In: PIMENTA, Selma Garrido e GHEDIN, Evandro (orgs). Professor

ISSN: 2176-8153 1473



—_

Q
GT04 - TRABALHO E FORMAGAO DOCENTE SerePE

reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

FARIAS, I. M. S. et al. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia:
Liber Livro, 2009.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 62 ed. S3o Paulo: Cortez,
2002

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. das G. C.. Docéncia no Ensino Superior.
S&o Paulo: Cortez, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido et al. A constru¢do da didatica no GT Didatica:
anélise de seus referenciais. analise de seus referenciais. 2013. Disponivelem:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/RFYZ7MKBRypV7WhmcFP34NP/?format
=pdf&lang=pt. Acesso em: 02 ago. 2021

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Técnicas de anélise do material qualitativo:
Anélise de conteddo. In: O desafio do conhecimento: Pesquisa qua-
litativa em saldde. Sdo Paulo, Editora Hucitec, 2006

SOUZA JUNIOR et al. A anélise de conteido como forma de tratamento dos
dados numa pesquisa qualitativa em Educacdo Fisica escolar. Movimento,
Porto Alegre, v. 16, n. 03, p. 31-49, jul./set., 2010.

ISSN: 2176-8153 1474



