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RESUMO

O presente artigo é recorte de um estudo de doutorado em desenvol-
vimento, e apresenta o objetivo de sondar quais aspectos sdo levados
em consideracdo por estudantes do 5° ano ao serem colocados diante
de situacoes que envolvem a Educacdo Financeira Escolar (EFE), anterior-
mente a um processo interventivo. Participaram do estudo referente a
este recorte 18 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal de Recife — PE, que responderam a sete situacdes envol-
vendo temdticas de EFE. Como resultados, observamos que os estudantes
investigados apresentam certas compreensoes referentes a EFE mesmo
que anteriormente a um processo interventivo. De todo modo, apresen-
tam aspectos, em suas colocacdes, que ressaltam a importancia de que
haja um trabalho sistematico com a temdtica em sala de aula, de modo
a melhor refletir sobre a EFE. Destacamos, desse modo, a importancia
de que haja uma discussao sistemadtica com estudantes, desde os anos
iniciais, sobre tematicas relacionadas a temética.

Palavras-chave: Educacdo Financeira Escolar; Sondagem; Educacdo
Matematica Critica; Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

# f Comprar ou ndo comprar? Preciso realmente de determinado pro-
duto ou é apenas um desejo que quero realizar? Que decisdo tomar?”.
Quantos de nds jd nos percebemos diante de tais indagacoes?

Quando criancas, nossos familiares conversavam conosco sobre tais deci-

soes a serem tomadas? E na escola, recebemos orientacdes sobre como

lidar com o dinheiro ou sobre quais aspectos levar em consideracdo ao
tomar uma decisao que envolve as financas? Muito provavelmente, vocé
respondeu “ndo” para os nossos dois Ultimos questionamentos.

A Educacao Financeira Escolar (EF) é um tema relativamente recente
nas escolas, tendo em vista que foi inserido, de forma obrigatéria, a par-
tir da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017). Apesar disso, desde 2010 hd um maior olhar para essa temé-
tica nas escolas, a partir da criacdo da Estratégia Nacional de Educacdo
Financeira — ENEF (BRASIL, 2010). Diante de tal afirmacao, cabe-nos pen-
sar: como a EF chegou ao universo escolar? Por quais motivos? Qual a sua
importancia?

Refletindo sobre como a EF chegou ao Brasil, é importante desta-
carmos o fato de que o Brasil é um parceiro-chave da Organizacdo para
Cooperacado e Desenvolvimento Econdmico — OCDE e tem a intencdo de
tornar-se um pais-membro. Para tal, é importante que ele cumpra deter-
minacdes de tal organizacdo. E a partir de tal interesse que o Brasil cria,
em 2010, a supracitada ENEF (BRASIL, 2010).

Defendemos a discussdo da EFE em uma perspectiva critica e refle-
Xiva, tendo como aporte teérico as ideias preconizadas pela Educacao
Matemadtica Critica (EMC), e acreditamos que o trabalho com tematicas
que envolvem a EFE, em uma perspectiva critica e dialdgica, pode dar
condicoes aos estudantes de, ao se depararem com situacoes financeiras
ao longo da vida, melhor refletirem e analisarem as situacdes antes de
tomarem as suas decisdes. Temos a consciéncia de que existem outros
fatores envolvidos em uma situacdo que envolve financas, como a urgén-
cia que permeia a aquisicdo do bem, as condicdes financeiras, os desejos,
entre outros fatores, mas reiteramos que a discussdo sobre a EFE pode
auxiliar os estudantes a levarem todos esses aspectos em consideracao
diante das situacdes com as quais se depararem ao longo de suas vidas.

Como ja exposto, o presente artigo é recorte de um estudo maior,
de doutorado, e objetiva sondar quais aspectos sdo levados em conside-
racdo por estudantes do 5° ano ao serem colocados diante de situacoes
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que envolvem a EFE, anteriormente a um processo interventivo. Para ini-
ciar nosso didlogo, apresentaremos, a sequir, alguns estudos sobre EFE.

2. A EDUCACAO FINANCEIRA NA EDUCACAO
BASICA

Corroboramos com a definicdo de EF apresentada por Silva e Powell,
que refletem acerca da tematica como sendo:

um conjunto de informacdes através do qual os estudan-
tessdointroduzidos no universo do dinheiro e estimulados
a produzir uma compreensdo sobre financas e economia,
através de um processo de ensino que os torne aptos a
analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar deci-
soes e ter posicoes criticas sobre questdes financeiras que
envolvem sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

Defendemos uma EFE que va além do “instrumentalizar os estu-
dantes” na identificacdo dos melhores produtos financeiros a serem
selecionados, por exemplo. Pensamos na discussao da tematica em pers-
pectiva ampla, que dé condicdes aos estudantes de refletirem sobre
diversas situacoes envolvendo consumo, relacdes de compra e venda,
reflexdes ambientais que possam vir a auxiliar na manutencao do pla-
neta em que vivemos, que propiciem momentos de didlogo e de reflexao
sobre uma diversidade de aspectos importantes de serem levados em
consideracdo no momento em que se toma uma decisao relacionada as
financas.

Pessoa (2016) realizou estudo no qual investigou o que tem sido pro-
duzido em mestrados e doutorados no Brasil de 2013 a 2016 e destacou
a forte relacdo existente entre os estudos encontrados e a Matematica.
Corroboramos com essa estreita relacdo entre a EF e a Matemadtica, mas
consideramos importante destacar a percepcdo que temos de que a
temdtica é interdisciplinar, podendo ser trabalhada sob a ética de todas
as outras disciplinas da grade curricular dos estudantes. Na disciplina de
Lingua Portuguesa, por exemplo, podemos trabalhar textos relacionados
d EF que discutem tematicas como desejos versus necessidades, con-
sumo consciente, consumismo, dentre diversas outras que viabilizam ao
professor da disciplina fazer a discussdo em pauta. Em Histéria, é possivel
discutir, por exemplo, o valor do dinheiro no decorrer do tempo, as diver-
sas moedas que 0 Nosso pais ja teve, a histdria da inflacdo, as cédulas e
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moedas de outros paises, etc. Em Ciéncias, discussoes sobre o descarte
dos residuos sélidos, sobre o fato de que ndo existe “jogar fora”, uma vez
que tudo o que descartamos permanece em nosso planeta, a escolha por
embalagens mais sustentdveis, entre outros. A partir de tais explanacoes,
podemos perceber a diversidade de possibilidades que os professores
possuem, em sala de aula, para discutir a EF na perspectiva das disciplinas
em que atuam.

Fazemos a defesa de que a EF promova uma tomada de consciéncia
dos estudantes diante de situacdes que envolvam financas, a instrumen-
talizacdo para que as opcoes sejam analisadas sob diferentes aspectos,
de modo que a melhor decisdo, para a pessoa que a toma, seja escolhida.

Souza (2019) traz importante discussdao quando diz que:

Neste cenario de consumismo, gestado pelo marketing
mididtico, muitos consumidores se transformam em mario-
netes do marqueteiro e sob esta influéncia compram sem
planejamento prévio, fazendo uso do controle mental de
seus gastos, em uma contabilidade em que impera o ime-
diatismo: comprar quando a parcela cabe no orcamento,
quando ha limite no cartdo de crédito, no cheque espe-
cial etc. Desse modo, a mercé do consumismo, a pessoa €
incentivada a comprar, pois o governo libera o crédito das
maos das grandes empresas e a midia abre sua fabrica de
sonhos na qual todos os “desejos” podem se tornar reali-
dade ja que ha crédito paraisso (SOUZA, 2019, p. 31).

Destacamos o papel da escola enquanto instituicdo na qual os estu-
dantes, desde a mais tenra idade, tenham a possibilidade de entrar em
contato com discussoes referentes ao consumismo, inclusive sobre esse
imediatismo, sobre a importancia do planejamento e de refletir antes de
efetuar uma compra. Além disso, primordialmente, sobre a sociedade
capitalista na qual estamos inseridos, sobre a forte influéncia que a midia
busca exercer na mente dos individuos, estimulando-os a comprar, sobre
os desejos, que nao podem ser negados, e sobre a relacdo de satisfacao
que muitas vezes é inerente ao ato de comprar. Todos esses aspectos
estdo inseridos nas discussdes importantes de serem propiciadas aos
estudantes em sala de aula.

3. METODO

Como ja citado anteriormente, o presente artigo é recorte de um
estudo maior, em desenvolvimento, de doutorado, apresentando o



A
(@
GT 14 - EDUCACAO MATEMATICA 89€pePE

objetivo de sondar quais aspectos sao levados em consideracdo por estu-
dantes do 5° ano ao serem colocados diante de situacdes que envolvem
a EFE, anteriormente a um processo interventivo.

Participaram do estudo 18 estudantes de 5° ano no Ensino
Fundamental de uma escola pulblica da Regido Metropolitana de Recife,
em Pernambuco. A escolha pelo 5° ano se justifica porque, na BNCC
(2017), esse é o ano escolar em que aparece, pela primeira vez, o trabalho
explicito com a EFE. Além disso, esse ano, representando o encerramento
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, é aguele no qual acreditamos
encontrar criancas com um maior nivel de apropriacdo da leitura e da
escrita, em relacdo aos anos anteriores, bem como uma maior maturi-
dade para compreensao e participacao.

Realizamos uma sondagem inicial composta por sete situacoes,
subdivididas em alguns itens, como serd mais adiante explicitado. As
atividades utilizadas nessa pesquisa foram adaptadas de Santos, Assis,
Montenegro e Pessoa (2020), que desenvolveram um estudo de son-
dagem sobre temadticas referentes a EFE com estudantes do 4° ano do
Ensino Fundamental. As atividades inicialmente elaboradas por Santos,
Assis, Montenegro e Pessoa (2020) tomaram como base as temdticas
levantadas por Santos (2017) como sendo importantes na discussdo sobre
EF nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sdo elas: 1) Atitudes ao com-
prar; 2) Influéncia das propagandas/midia; 3) Guardar para adquirir bens
ou produtos; 4) Desejos versus necessidades; 5) Economia Doméstica; 6)
Uso do dinheiro; 7) Valor do dinheiro; 8) Tomada de decisao; 9) Produtos
financeiros; 10)Sustentabilidade e 11) Consumismo.

Na pesquisa de Santos, Assis, Montenegro e Pessoa (2020), havia uma
atividade para cada uma das tematicas mencionadas. Para este estudo,
a fim de tornar a sondagem mais objetiva, reunimos tematicas que se
aproximavam em uma Unica atividade. Além disso, fizemos o acréscimo
de atividades envolvendo a sondagem dos temas lucro e juros, que sao
tematicas importantes na discussao sobre EF nos anos iniciais e que nao
haviam sido incluidas no levantamento feito por Santos (2017). Desse
modo, levando em consideracdo a juncdo de temdticas proximas em uma
mesma atividade e a insercao de duas novas discussdes, montamos uma
sondagem inicial composta por sete questoes.

A seguir, apresentamos a sondagem inicial proposta aos estudantes
do 5° ano participantes do estudo.
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3.1 A SONDAGEM INICIAL

A partir das respostas dos estudantes as situacdes mais adiante pro-
postas, pretendemos identificar como eles refletem sobre situacdes que
envolvem a EFE anteriormente a um processo interventivo. Além disso,
a sondagem nos permitird perceber em quais tematicas os estudantes
possuem uma maior compreensao, bem como aquelas que precisam ser
mais trabalhadas.

Na Figura 1, a partir de um contexto de comercial de brinquedo que
estava passando na televisdo, objetivamos sondar com os estudantes as
percepcoes que eles possuiam sobre as tematicas Atitudes ao comprar e
Influéncia das propagandas/midia.

Figura 1: Atividade 1 - Atitudes ao comprar e Influéncia das propagandas/
midia

1) Olbsarve 2 imagem apressntads 2 seEud ¢ reeponds 30 qus 59 pede

Thigustoel sin

tleald, Aidsiadu dun 1F i s de 2019

1) Bate, 3 garota da imapem, estl enplorando pan ganksr o nove lingamento da lizhs de
banecas que ela mais gosta O comercial do produto eta passando bastants na televisio.

Vipod i passonl por alguns siuscio parecids (querer mimto um prodEmo apds e visto o

sy comercis] na televisdaT)

( )Sim { yrda
) Viock achs que o coenercial paasedo w3 televhds Enfluanciou na v vootada da tar o
produs?

-1 { 1Mo
€} O igee bavia no consescial que provocon em voct 2 vontade de ter o produo?

) Qandn vocd 2 vua famikis vEo comprar wm produto, cosnmnem fazer pesguisa de
preos & commparar a qualidade antes de comprar?
[ }Sim i e

+ S como vocks Sam?

&) Além do prego & da gualidade dos produsos, vools coshumaen observar outras
caractaristices anbes de coegprar alzam produto?
) Zm [ )MEa

»  Seim, qoais?

Fonte: As autoras.
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Na Atividade 2, por sua vez, buscdvamos sondar com os estudantes
as percepcoes que eles possuiam sobre as temdticas Guardar para adqui-
rir bens ou produtos, desejos versus necessidades e consumismo.

Figura 2: Atividade 2 - Guardar para adquirir bens ou produtos, Desejos versus
necessidades e Consumismo

2) Leia o didlogo 2 seguir, extre Maria & sua imai Helena
WA, L R CCRAPAN L £ SRR
SUACLAD G Y R Gt ] Ao
A T Ul O D D e L, A,
ACEWTE TR Uil Cainh Crilh DF CARMRCT,
o AT DA EA I LA 1) T AR
DTN T, G P
AR T CAMBB Y RITRERTE. DU VO TR
i A LR 0N LY - i TR SN,

Fomte LU BMARLES, Telms A Booranis 4o Mlars, Tt de Reasil 2010
&) Em sua opinide, Helena precizava do caimbo que quenia conmprar? Explique.

b)) Voo acha que Helena teria ficade realmente maxito mais feliz e tivesse comprado o
i & ¢ carimbo”
{ 15im { )2Es

1?0;@&?

€} As meminzs da histdria ve chamaen Maria @ Helens. Helens nio consegue juntar
nenlyen dinkeiro, pois zasta tudo o que recebe durants o més. Maria ¢ diferente. ela se
cano que deseja ou ter alpumes Tesenya pars s simacio emerpencizl Em relacio somo
do dimheiro, suss atmdes parecem mais com sz de Marias ou com 3 de Halema?

d}) Viocé acha 3 =us stitnde am relsgio ao wo do dinheiro correta? Por qué?

Fonte: As autoras.

Na Figura 3 explicitamos a Atividade 3, que sondava com os estudan-
tes as temdticas Economia Doméstica e Sustentabilidade.
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Figura 3: Atividade 3, discutindo Economia doméstica e Sustentabilidade

5 Jodo Pedro mora com o sens pais € sengpre que sai dos ambientes deixa as hires acesas
& nda desliga os venhilsdons.,

a) Vs scha que ele o3t apndo cometansente?

{ )5m { JhE0
»  Porqué?

1) E nia suia casa, vool deshipga as huses ao sair dos ansboemtes”
{ )5 { i ¥io

Fonte: As autoras.

Na Figura 4 apresentamos a Atividade 4, na qual sondamos com os
estudantes a Ideia de Lucro que eles possuiam.

Figura 4: Atividade 4 - Ideia de lucro

4) Imagine que vocéd vai fazer pulseiras para vender na escola em que estuda, Sabemwdo
e vood gastou I reais para confeccionar cada wma das pulseiras. responda a0 que se
pede.

a) Por quanto vooé vendena cada uma das pulseiras para o5 seus

- =

by Quande vocd vende pelo preso que definin na letra anferior, vocéd ganba algum
1

¢} Se vocé vender cada pulseira por menos do que 2 reals, ou por exatamente 2 reais,
ganhara algum valor?
{ )Sim { INso
*  Por qué?

Fonte: As autoras.

Na Figura 5 apresentamos a Atividade 5, na qual sondamos com os
estudantes astematicas Valor e Uso do dinheiro.
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Figura 5: Atividade 5 - Valor e Uso do dinheiro

S)I.u'u'lm:lmasag_;i'émpmhntpe se pade.

QOIS oy a0, i e e =]
Feule: ROCHA, Trah, Coes b fivase daheiro, Ediboes Salimindra. 2000,

&) Vioch acha que =21 Luca: asin cometamente damdo balss came troce?
{ )5m { )Nio
b)\'oc&a&lqnsﬂ[ﬂ:ﬂpd!hhg’dndemﬁm?ﬁnﬁﬁ, qual?

€) Sea Lucas cobra 4 reais e 00 ceptavos por wna dgua de 500
mililitros. Vocé acha que 0 preo cobrado estd:

{ )Caro { )Barto

T e

+  Porqué?

Fonte: As autoras.

Na Figura 6, por sua vez, apresentamos a Atividade 6, na qual sonda-
mos com os estudantes as ideias que eles possuiam sobre as tematicas
Tomada de decisao e Produtos financeiros.
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Figura 6: Atividade 6, discutindo Tomada de decisdo e produtos financeiros

£) 0 sonko de Germane & giokas um par de palins de dniversinn, Seus pas peditisn 4
ele que pesquasxsse pregos & condigdes de pagaments em doversas bojas ma mbernet
Depods de pesquisar musto, ele selecionou duss possibilidades, veja

Anvidade sbiprads de Bomames, Ansi, Glamso « Kiars (2006, b lll.?l;ﬂ.

) Qual dos dois pases de patins vock compraria? Por qué?

ki O pais de Germane realizarko o pagamento do par de pating com o cartdo de crédin.
Viock sabe pra que serve o cartdo de cridita?

Ik [ )Mo
& Sesim, explique com suas palavras como funciona 0 sew ws;

Fonte: As autoras.

Finalizando as temadticas que compuseram a sondagem inicial,
apresentamos, na Figura 7, a sequir, a atividade que buscava identificar
possiveis compreensdes sobre juros apresentadas pelos estudantes par-
ticipantes da investigacao.

Figura 7: Atividade 7 - A Ideia de juros

) Rewgaim decodin comprag uma releviibs ovE. que cusin J000 feki
Fons a v gecbrow. Como pls possi gwa quantiac cle decade pegar cuse
. 'l

i pamibs e 17 pancelas de 20 pe sk

ab Quanro ele pagara. oo rotal. pelo dinbeire qoe pedo mprevada?

) Vecé acka que Joageim agiu w pegar o dichewn emprestada”
i 1%5im { s

= Powqai?

chChual a dhfcrenga cuine o valor dque Joaques pegou empeeaiado ¢ o valor gae ole pagasi,
&5 Eerminar i prestasie”

&) Org quira altemative Meagquim podenia for ewcolbido parn que mbo fowsg negavding
pegar duhare esprevtada?

Fonte: As autoras.
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Apds apresentarmos as atividades utilizadas para a sondagem inicial,
apresentaremos os resultados encontrados com o grupo de estudantes
investigados.

4. ASPECTOS QUE ESTUDANTES DO 5° ANO LEVAM
EM CONSIDERACAO DIANTE DE SITUACOES QUE
ENVOLVEM A EF

Nessa secdo, trataremos das situacdes apresentadas aos estudantes,
acompanhadas das respostas por eles apresentadas e das compreensdes
que parecem possuir referentes as temdaticas de EF que foram sondadas.

Na Atividade 1 tinhamos o intuito de perceber como os estudantes
lidam com a influéncia das propagandas e da midia, tendo em vista o
forte poder que os meios de comunicacdo exercem diante de criancas
e adultos. Durante muito tempo, inclusive, havia comerciais planejados
diretamente para o publico infantil, veiculados nos intervalos dos dese-
nhos animados. Com a Resolucdo n° 163, de 2014, do Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda), houve a proibicdo
desse tipo de propaganda, que incentivava o consumo através da influén-
cia que exercia em criancas. Toda e qualquer publicidade dirigida ao
pUblico infantil passa a ser considerada ilegal.

No que se refere a situacao apresentada, dos 18 estudantes investi-
gados, 11 afirmaram nunca ter passado poralguma situacao parecida com
a da personagem da situacdo proposta, a de querer muito um produto
apo6s ter visto o seu comercial na televisdao. Consideramos importante
ressaltar que, embora as criancas digam que nunca foram influenciadas,
sabemos que estas influéncias nem sempre ndo percebidas e que essa é
a intencdo das propagandas, a de gerar desejos sem que o consumidor
perceba que foi manipulado ou influenciado.

Daqueles que dizem ja ter sentido vontade de ter um produto apds
ter visto o seu comercial (7), seis dizem que o comercial passado na tele-
visdo influenciou na vontade de ter o produto, enquanto um diz que ndo
houve influéncia do comercial. Entendemos, desse modo, que a maioria
(6) parece compreender que foi influenciada pelo comercial, enquanto
um, mesmo tendo sentido a vontade, ndo apresenta a percepcao de que
foi o comercial o responsdvel pelo sentimento por ele apresentado.

Quando questionados sobre o que havia no comercial que provocou
a vontade de ter o produto, os estudantes elencaram os produtos apre-
sentados, como boneca, roupas para bonecas, patins, celular, itens do
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Now United e “fidget toys”. Um dos estudantes ndo elencou o produto
do comercial, mas disse que ele era “muito legal e divertido”. Os produtos
que ndo possuimos sdo, de fato, muitas vezes encantadores. Quando pas-
samos a possui-los, logo perdem o seu valor e novos itens passam a ser
por nés desejados. Bauman (2008), nesse sentido, discute que “a maioria
dos bensvaliosos perde seu brilho e sua atracao com rapidez e, se houver
atraso, eles podem se tornar adequados apenas para o depdsito de lixo,
antes mesmo de serem desfrutados” (BAUMAN, 2008, p. 45).
Destacamos a importancia de que a tematica Influéncia das propa-
gandas/midia seja discutida com os estudantes, trabalhando, de forma
adequada a faixa etaria do grupo, estratégias que sdo utilizadas pela
midia para incentivar a compra, como, por exemplo, o posicionamento
dos produtos nos supermercados, que é pensado de modo a influenciar
a compra de mercadorias, as marcas que custam mais e que sdo mais
facilmente vistas pelos consumidores, o local que é fechado e possui
musica ambiente, de modo que os individuos ndo percebam a passagem
do tempo e realizem suas compras com tranquilidade. Essas e outras ati-
tudes sdo estudadas para favorecer um contexto mais propicio para a
compra de produtos e precisam ser discutidas com os estudantes.

Além da sondagem sobre a tematica Influéncia das propagandas/
midia, essa situacdo também abordava a compreensdo dos estudantes
sobre Atitudes ao comprar. Buscando identificar atitudes de consumo
apresentadas pelascriancasparticipantes da pesquisa,apresentamos o
questionamento da letra “d” da primeira questdao da sondagem inicial:
“Quando vocé e sua familia vdo comprar um produto, costumam fazer
pesquisa de precos e comparar a qualidade antes de comprar?”. Para esta
pergunta, 12 dos 18 estudantes investigados disseram realizar pesquisa
de precos e comparar a qualidade antes de comprar. Quando questio-
namos sobre o modo como fazem, elencaram: pesquisa de precos para
identificar o mais barato, seja em lojas, aplicativos ou em sites da inter-
net, olhar se o item estd quebradoe verificar o tamanho da roupa e olhar
bem o produto para saber se a qualidade é boa. Perguntamos também
aos estudantes se além do preco e da qualidade dos produtos, eles cos-
tumavam observar outras caracteristicas antes de efetuar uma compra e
a metade dos estudantes pesquisados, nove, afirmaram que sim. Quando
perguntamos quais caracteristicas eram observadas, pergunta que deve-
ria ser respondida apenas pelos que responderam afirmativamente
a0 questionamento anterior, dois deles falaram da data de validade,
um afirmou observar se estd quebrado, um repetiu o que ja havia sido
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mencionado na pergunta anterior (observar qual era o mais barato), uma
crianca falou em verificar se realmente era de confianca, trés elencaram
quais eram os itens de desejo, ndo respondendo ao que foi questionado
e uma crianca afirmou “nao saber”.

Desse modo percebemos a necessidade de discutir de forma mais
aprofundada as atitudes ao comprar, que possibilitam realizar a possivel
compra com mais consciéncia, analisando questdes que envolvem, inclu-
sive, a sustentabilidade, com anédlise do material com que sdo feitas as
embalagens e escolha pela mais sustentdvel, até a observacdo do valor
nutricional dos alimentos, optando por escolhas mais saudaveis sem-
pre que possivel. Pensar se os produtos atendem apenas a desejos ou a
necessidades também estdo inseridas nas atitudes que precisamos ter ao
efetuar uma compra.

Com a segunda atividade proposta, tinhamos o objetivo de sondar as
compreensdes dos estudantes sobre as temdaticas Guardar para adquirir
bens ou produtos, Desejos versus necessidades e Consumismo. A partir
de um didlogo entre as personagens, as irmas Maria e Helena, questiona-
mos aos estudantes: “Em sua opinido, Helena precisava do carimbo que
queria comprar? Explique”. Onze dos estudantes afirmaram que a garota
nao precisava do carimbo que tanto desejava, enquanto sete dizem que
sim, ela precisava. Um dos estudantes respondeu apenas “ndo saber
explicar”.

Dentre os estudantes que afirmaram que ela ndo precisava do
carimbo, sete criancas afirmaram que ela j& possuia varios, uma disse que
ndo valia a pena comprar, uma disse que ela sb queria gastar dinheiro e
uma disse que tinha certeza que ela ndo iria usar. Para exemplificar, apre-
sentamos a resposta apresentada pela Estudante 7.

Figura 8: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 7

a) Em ssa opinida, Helena precisava do carimbo que quena comprar? Expligos

Fonte: Dados da pesquisa.

De fato, conforme explicitado pela Estudante 7, na Figura 8, acima,
sao muito comuns situacdes nas quais as pessoas adquirem produtos pelo
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impulso da compra, mas, por nao haver necessidade, com pouco tempo
encostam-no, passando outros produtos a ocupar o lugar de “objeto de
desejo”.

No que se refere aos estudantes que afirmaram que ela precisava
(sete), por sua vez, dois justificaram repetindo que “ela precisava”, um
justificou que era muito legal, uma crianca afirmou que a garota ficaria
muito feliz e que poderia brincar com a sua prima e trés nao souberam
explicar.

Mais uma vez, apoiamo-nos em Bauman (2008) para discutir a ale-
gria passageira proporcionada por determinados bens adquiridos. Uma
garota que ja possuia tantos carimbos, tinha necessidade de possuir mais
algum? Por quantos dias o novo carimbo adquirido seria atrativo? Quando
seria substituido por um novo objeto de desejo e acumulado junto aos
demais, na “caixa cheia de carimbos da prateleira de cima”? Ainda que
tratando-se de uma situacdo ficticia, a discussdo proposta remete-nos a
muitas vivéncias do cotidiano nas quais, por vezes, temos atitudes seme-
lhantes a de Helena.

Na letra “b” dessa mesma situacdo, perguntamos aos estudantes
se eles achavam que Helena teria ficado realmente muito mais feliz se
tivesse comprado 0i0i6 e o carimbo, e 11 dos estudantes afirmaram que
sim, apresentando justificativas como: “ela ficaria feliz demais”; “ela que-
ria muito brincar com ele”; “porque deve ser legal”; “porque o0 i0id cantava
e o carimbo era diferente”, como podemos observar na Figura 9, a sequir,

que apresenta a resposta dada pela Estudante 11.

Figura 9: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 11

b) Vocé acha que Helena teria ficado realmente muito mais feliz se tivesse |,;m'||'||'i|i:.n 1]

ioid e o carimba?
() Sim i JWMio

s Por que?

Foo A NAN .S B O bR . T T e ) TR T AW R gt e Rl LR AL R L LILC

Fonte: Dados da pesquisa.

Dentre os sete que disseram que a garota nao ficaria realmente mais
feliz, foram apresentadas justificativas como “ela ndo vai usar”, “depois
elairia esquecer”, “ela perceberia que ele eraigual aos outros” e “porque
ela ndo precisava”. Para exemplificar, apresentamos a resposta apresen-

tada pela Estudante 8, na Figura 10, a sequir.
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Figura 10: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 8

Fonte: Dados da pesquisa.

Desse modo, a partir dos resultados encontrados, percebemos que
algumas das criancas investigadas (sete) ndo apresentam clareza entre
os conceitos de desejo e de necessidade, sendo importante propiciar tal
discussao durante o momento interventivo que serd desenvolvido.

Buscando sondar as compreensoes dos estudantes sobre “Guardar
para adquirir bens ou produtos”, perguntamos aos estudantes se eles
possuiam comportamento mais parecido com o de Maria, que se preo-
cupa em guardar dinheiro, ou com o de Helena, que gasta tudo que
recebe durante o més. Para esta pergunta, 13 dos estudantes investiga-
dos afirmaram parecer mais com Maria (comportamento mais poupador),
enquanto cinco disseram parecer com Helena (comportamento mais
gastador). Consideramos importante que uma grande quantidade de
estudantes, em relacdo ao total de participantes, afirme possuir o perfil
de se preocupar em guardar algum dinheiro.

Chamamos a atencdo para o fato de que, quando discutimos a
importancia de guardar alguma quantia, ndo estamos nos referindo,
necessariamente, a guardar para consumir futuramente. E importante
que os estudantes construam a compreensao sobre a importancia de
guardar, também, parasituacdes emergenciais que podemviraacontecer.

Selecionamos duas das respostas apresentas, que serdo a sequir
apresentadas, para discussao, a das Estudantes 14 e 7, respectivamente.

A Estudante 14, para justificar a sua atitude em relacdo ao dinheiro,
apresenta como argumento a necessidade de guardar dinheiro para
alguma emergéncia, como podemos observar na Figura 11, a seguir.
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Figura 11: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 14

oF Al i ala T Fdmwrim o Holona, Flolons oo comsegue |omos
manham dinhaine, pois gasin fudo o geco J'l:H:I:"II: duranic o més, MMaria § diferonte, slia w0
preacupa ane guarcar al g g ] sl
card quig dbpagjs e for algums resorva pans ums wiiunglo -vrn-!r:um:inl Hm l"'llﬂﬂl o LR
do dinhelro, suss aifiudes parsgem mads com g de PMaris ou oom & de Helena?

e} Ve scha s mun stitnde om relsgio so aso do dinlwiro eoreta’™ Por gué?

8

Fonte: Dados da pesquisa.

Consideramos importante a percepcao apresentada pela Estudante
14, ainda que antes da realizacdo de um processo interventivo, sobre a
importancia de guardar dinheiro para alguma situacdo emergencial que
pOSssa Vvir a acontecer.

A Estudante 7, por sua vez, apresenta a explicacdo apresentada na
Figura 12, a sequir, parajustificar que a sua atitude em relacdo ao dinheiro

estd correta.

Figura 12: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 7

€} As meninas da histéna se chamam Marsa e Helena, Helena nllo conseguc juniar
nenhum dinheiro, pois gasta nado o que recebe durante o miés, Mara & diferente, cla sc
preccups em guardar alguma quantia, pois assim consegue eomprar algam produto mais
caro que descja ou ter alguma reserva para uma situagiio emergencial, Em relagio ao uso
do dinheiro, sieas atindes parecem mais com as de Maria ou com a de Helena?

fNOTG o,
d) Vioc acha a sua stitude em relagio a0 uso do dinheiro correta? Por qué?

L= i 3 L ] -
i Chatl L Pt T Tl

L -l:.' 5 ey TLET o LR e T W

Fonte: Dados da pesquisa.

A Estudante 7, como podemos observar na Figura 12, acima apre-
sentada, diz apresentar perfil semelhante ao de Maria (perfil poupador),
mas apresenta como justificativa o “guardar para depois comprar outra
Coisa”.
Eimportante dialogarcomosestudantesde modogeralsobreoatode
“poupar hoje para comprar amanha”. Como ja discutimos anteriormente,
os sonhos existem e devem sim ser realizados, mas o Gnico propdsito de
se preocupar em guardar algum dinheiro é juntar uma quantia maior que
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possa ser gasta no futuro? E preciso refletir com os estudantes sobre a
necessidade de construcdo de uma reserva de emergéncia.

Na situacdo 3 proposta, objetivdvamos sondar as teméticas Economia
Doméstica e Sustentabilidade, tendo em vista o fato de que, pensar no
cuidado do ambiente doméstico em que vivemos, até a reflexdo maior
sobre o que causamos ao planeta em que vivemos faz parte da EFE.

No presente estudo, a atividade que sondava essas duas tematicas
com os estudantes apresentava uma situacdo em que um garoto, sem-
pre que saia dos ambientes, deixava as luzes acesas e nao desligava os
ventiladores. Apds o contexto, questionamos a cada um dos estudantes:
“Vocé acha que ele estd agindo corretamente?”.

Dos 18 estudantes participantes da sondagem inicial, apenas dois
disseram que sim, o garoto estava agindo corretamente, apresentando
argumentos como: “porque paga energia” e “porque pode gastar ener-
gia”, parecendo nao entender a problemética de que ndo devemos
gastar mais do que o necessario e que, quando gastamos energia exces-
sivamente, ndo sé pagaremos mais caro no final do més como também
haverd um dano ao planeta em que vivemos, cujos recursos naturais pre-
cisam ser preservados.

As 16 criancas que responderam que o garoto estava agindo de
forma errada apresentaram justificativas como o fato de ser necessario
economizar energia e o alto valor da conta no final do més. S6 uma das 16
criancas disse ndo saber explicar o porqué.

Quando questionados sobre o comportamento que possuiam em
Suas casas, com a pergunta: “E na sua casa, vocé desliga as luzes ao sair
dos ambientes?”, apenas um dos estudantes disse que ndo, enquanto 17
afirmaram que sim, possuem esse cuidado.

Desse modo, a maior parte dos estudantes parece compreender a
importancia de ter cuidados relacionados ao ambiente doméstico em que
vivem, apresentando justificativas relacionadas as financas, a economia
de dinheiro. Assim, no processo interventivo, faz-se necessario enfatizar
aspectos ambientais que também fazem parte dessa discussdo, tendo
em vista a importancia de que tais reflexdes sejam propiciadas em sala
de aula, de modo que os estudantes adquiram tais percepcoes e passem
a ter mais cuidado em suas atitudes cotidianas.

Na quarta situacdo apresentada aos estudantes, visdvamos discutir
a ideia de lucro, que é tdo importante que seja discutida desde os anos
iniciais, auxiliando os estudantes a lidar com as injusticas sociais vigentes
na sociedade em que vivemos.
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Compreender o que significa o “lucro” capacita os estudantes para
lidar com situacdes de identificacdo de juros exorbitantes em situacoes
de compra e venda, ou ainda a construcdo da percepcdo de que ha diver-
sas formas de lucrar. Quando compramos um produto por um valor mais
barato do que ele realmente é, por exemplo, houve uma situacdo de
lucro, mesmo que eu ndo tenha vendido nenhum produto.

Na letra “a” da situacdo proposta, perguntamos aos estudantes por
quanto eles venderiam cada uma das pulseiras para os amigos, e encon-
tramos trés tipos de situacdes: 1) criancas que afirmariam vender por
menos do que o valor gasto para confeccionar as pulseiras; 2) criancas
que disseram que venderiam as pulseiras por exatamente 2 reais; 3)
criancas que apresentaram valores maiores do que 2 reais para a venda
da pulseira, como podemos ver no Quadro 1, a sequir.

Quadro 1: Respostas apresentadas pelos estudantes na situa¢do 4 da
sondagem inicial, sobre o valor de venda das pulseiras

Valor da pulseira Disseram que ganhariam algo? | Quantidade de criangas
Menos do que 2 reais Sim 6

Exatamente 2 reais Sim, exatamente 2 reais 5

Mais do que 2 reais Sim 7

Fonte: As autoras.

A partir das respostas dos estudantes pesquisados, compreende-
mos que a maior parte deles (11) parece ndo compreender a importancia
de se vender algum produto por mais do que foi gasto para produzi-lo,
uma vez que cinco estudantes afirmam que venderiam por exatamente
dois reais e seis estudantes dizem que venderiam por menos do que
dois reais. Além disso, é importante refletir que mesmo os estudantes
que venderiam por menos do que dois reais afirmaram que ganhariam
alguma quantia.

Parece ndo haver a percepcao, por parte deles, de que o valor gasto
para confeccdo de cada uma das pulseiras foi de dois reais, o que impos-
sibilitaria a venda dela por esse valor, se houvesse o objetivo de lucrar
alguma quantia.

No que se refere aos estudantes que afirmaram vender a pulseira
por mais do que dois reais, que foram sete, trés afirmaram o valor correto
do lucro, enquanto trés afirmaram um valor de lucro incorreto e um dos
estudantes afirmou que ndo ganharia nenhuma quantia.
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Na letra C da situacdo 4, questionamos aos estudantes se eles ganha-
riam algum valor vendendo a pulseira por menos do que dois reais, ou
por exatamente dois reais, ao que 12 estudantes responderam que “sim”,
apresentando justificativas que ndo explicavam o que foi questionado,
uma vez que vendendo por exatamente dois reais, ou por menos do que
esse valor, ndo haveria lucro. Para exemplificar, apresentamos a resposta
da Estudante 15, na Figura 14, a sequir.

Figura 13: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 15

¢} Se vood vender cada pulseira por menos do que 2 reais, ou por exalamenie 2 reais,
ganhard algum valor?

() Sim { ) Nio

Sim Bn G

Nla
i

g L “'mw_'h_: - -«Ts.L..

Fonte: Dados da pesquisa.

Chamou-nos atencdo, ainda, a resposta apresentada pela Estudante
4, que apesar de ter respondido “sim” a pergunta feita, apresentou a
seguinte justificativa:

Figura 15: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 4

¢} Se vood vender cudn pulseira por menos do que 2 reais, ou por exatamente 2 reais,
ganhara algum valoe?

(>4 Sim { ) Niio
*  Por qué?

' ar T, . §- .l y  fiTam

ia o b terske
L]

Fonte: Dados da pesquisa.

Acreditamos, desse modo, que essa estudante pode ter se con-
fundido na hora de marcar o “sim” ou “ndo”, pois ela parece apresentar
clareza sobre o que é o lucro, uma vez que, além de ter respondido cor-
retamente a esse item da situacdo proposta, apresentou na letra anterior
um valor de venda adequado para a existéncia do lucro (R$ 3,50) e o lucro
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também correto (R$ 1,50), sendo a Unica que respondeu corretamente a
toda a questao (com excecdo do “sim” por ela assinalado).

A partir da situacdo proposta e dos resultados encontrados, chama-
mos a atencdo para a importancia de que tal tematica seja trabalhada
com os estudantes no momento interventivo, tendo em vista a existéncia
de 11, dentre os 18 estudantes analisados, que ndo conseguem identifi-
car que o valor de venda de um produto precisa ser maior que o valor que
foi gasto para produzi-lo, conforme anteriormente discutido, bem como
a dificuldade para identificar o valor do lucro, que muitas vezes é confun-
dido com o preco da venda do produto.

Na situacdo 5, buscdvamos sondar com os estudantes as tematicas
Valor e Uso do dinheiro. Conforme foi no método apresentado, nessa
situacdo nds apresentamos uma situacdo na qual uma crianca foi comprar
um lanche e o vendedor nao tinha troco, oferecendo balas em substitui-
cdo ao dinheiro que deveria devolver. Entdo, perguntamos se o vendedor
da histéria, chamado Seu Lucas, poderia ter agido de outra forma e, se
sim, que forma seria essa.

Dentre os 18 estudantes, 15 afirmaram que o vendedor ndo agiu cor-
retamente, enquanto trés afirmaram que sim. Dentre os 15 estudantes
que afirmaram que o vendedor ndo agiu corretamente, quando questio-
namos de que outra forma Seu Lucas poderia ter agido, dois disseram
que ele ndo poderia ter agido de outra forma, um disse que nao sabia,
nove ofereceram respostas que se referiam a tentar trocar o dinheiro ou
dar o troco depois, dois disseram que ele poderia ter dado mais coisas
(além da bala) e um afirmou que ele poderia dizer que ndo tinha troco.
Como exemplo de resposta fornecida pelos estudantes, apresentamos a
Figura 16, a seqguir.

Figura 16: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 9

cha que s Lucss paadered ted agido de outra formma™ Se gim, gual!

Fonte: Dados da pesquisa.

De fato, fornecer o troco em outro momento seria uma das opcoes
vidveis a serem adotadas pelo vendedor. Faz-se importante discutir com
os estudantes essas e outras possibilidades diante de uma situacdo como
a apresentada. Eimportante conscientiza-los de que a pratica de fornecer
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balas em substituicdo ao troco é ilegal, além de instrui-los sobre o modo
como podem se comportar ao passar por situacdo parecida.

Na letra C dessa mesma questdo, apresentamos aos estudantes o
valor de uma 4dgua de 500 mililitros vendida por Seu lucas: 4 reais e 90
centavos. Questionamos: vocé acha que o preco cobrado estd caro ou
barato? Por qué?

Foram oito os estudantes que afirmaram que o preco cobrado estava
caro, enquanto 10 afirmaram que estava barato. Dentre os que afirma-
ram que o valor cobrado estava caro, as justificativas tomaram como
referéncia o fato de ser pouca d4gua, sendo esse valor correspondente ao
de comprar um garrafao de 20 litros, e o fato de que no sinal essa mesma
dgua é comprada por precos que variam de 1 a 2 reais. Como exemplo,
apresentamos a resposta fornecida pela Estudante 6, como podemos ver
na Figura 17, a sequir.

Figura 1714: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 6

) Seu Lucas cobra 4 reais e 90 centavos por uma dgua de 500 mililitros. Vet acha que
@ preqo cobrado esed:

||
(=3 Car { )Baaio £

* [or qué?

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir dos resultados encontrados, consideramos relevante a
quantidade de estudantes que perceberam que Seu Lucas havia agido de
forma inadequada (15), bem como destacamos os nove estudantes que
ofereceram como possibilidade a de Seu Lucas trocar o dinheiro para dar
0 troco correto aos estudantes. Apesar disso, hd um grupo de criancas
que precisa melhor discutir tais questdes, compreendendo e refletindo
sobre essa pratica corriqueira e inadequada que ocorre em muitos esta-
belecimentos comerciais.

Na situacdo 6, objetivdvamos discutir com os estudantes as tematicas
Produtos Financeiros e Tomada de decisdo. E importante destacarmos,
diante da situacdo proposta, apresentada no método, que os estudan-
tes poderiam levar em consideracdo, no momento de responder ao que
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foi perguntado, aspectos matematicos ou ndo-matematicos a serem
observados.

Dentre os estudantes, prevaleceram os aspectos matematicos: 15
indicaram que comprariam o segundo patins, que custava 176 reais,
apresentando justificativas relacionadas ao preco do produto. Os trés
estudantes que deixaram prevalecer os aspectos ndo-matematicos apre-
sentaram justificativas relacionadas a ser o mais bonito ou afirmando que
juntariam dinheiro para comprar. Um dos estudantes ndao soube explicar
o motivo pelo qual escolheu os patins de 225 reais.

Consideramos importante explicitar que ndo héd “certo” ou “errado”
no que se refere as escolhas dos patins, mas sim aspectos diferentes que
podem ser levados em consideracdo quando uma decisdo vai ser tomada.
E preciso dialogar com os estudantes na perspectiva de mostrar a eles
esses diversos aspectos, mas deixando que tomem a decisdo, que é
individual.

Para sondar as compreensoes dos estudantes sobre Produtos finan-
ceiros, especificamente sobre o uso do cartdo de crédito, perguntamos
a eles se sabiam para que serve o cartdo de crédito e, se sim, solicitamos
que explicassem como funciona o seu uso. Foram oito os estudantes que
afirmaram saber como funciona o cartdo de crédito, explicando que ele
serve para “pagar as coisas” quando ndo se tem dinheiro de papel e que
se deve colocar o cartdo na maquina e “digitar a senha”.

Percebemos, desse modo, que mesmo dentre os oito estudantes
que afirmaram saber como funciona o cartdao de crédito, as respostas
apresentadas foram vagas e superficiais. Ressaltamos, desse modo, a
importancia de realizar tais discussdes em sala de aula, uma vez que a
facilidade de acesso ao cartdo de crédito dentre a populacdo de modo
geral é bastante alta e que, ndo sabendo utilizd-lo corretamente, podem
ser gerados altos indices de endividamento, com comprometimento da
renda familiar mensal.

Na Ultima situacdo proposta objetivdvamos discutir a Ideia de juros.
Para discutir a temdtica, utilizamos uma situacdo que faz partede uma
realidade bastante comum, a compra de um aparelho eletrénico. O valor
do produto de RS 2.000,00 e as 12 parcelas de RS 200,00 foram proposi-
talmente atribuidos, uma vez que, em muitas situacdes, percebemos essa
apresentacao nas vitrines das lojas, de modo que o consumidor possa vir
a se equivocar, e considerar que o parcelamento estd sendo feito sem
juros. Para responder corretamente ao questionamento feito, os estu-
dantes precisavam levar em consideracdo que o parcelamento estava
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sendo feito em 12 parcelas, e ndo em dez, havendo sim a cobranca de
juros.

Para a situacdo apresentada, tivemos alguns tipos de resposta: 1)
criancas que afirmaram que Joaquim pagaria exatamente 2000 reais, 4
estudantes; criancas que repetiram o que estava posto no enunciado,
apresentando respostas como: “ele pagard 12 parcelas de 200 reais”,
foram trés; 3) criancas que apresentaram quantias que nao condiziam
com o resultado correto da operacao, tanto para mais como para menos,
foram 9; 4) uma que afirmou “ndo saber” e, por

fim, 5) uma crianca que respondeu corretamente ao que estava
sendo perguntado, apresentando 2200 reais como quantia a ser paga
pelo empréstimo.

Percebemos, desse modo, o baixo quantitativo de respostas corre-
tas, chamando a atencdo para a importancia de que que tal conceito seja
trabalhado com os estudantes. Nessa situacdo especificamente, fazia-se
importante o dominio de operacdes matematicas, sejam de adicdo ou de
multiplicacdo, sendo esse outro fator a ser discutido com os estudantes,
a compreensdo de ideias matemdticas. Em muitas situacdes relaciona-
das as financas faz-se importante saber desenvolver cdlculos, quando os
aspectos matematicos, ja discutidos, sao levados em consideracao.

Na letra “b” dessa questdo, perguntamos aos estudantes se eles
achavam que Joaquim havia agido corretamente ao pegar o dinheiro
emprestado, ao que oito responderam que “sim” e dez estudantes res-
ponderam que “ndo”.

Dentre os estudantes que responderam que “sim”, ele agiu cor-
retamente, as justificativas relacionaram-se ao fato dele ndo possuir o
dinheiro para efetuar a compra a vista e ao fato dele querer a televisao.

Na letra “c” dessa situacao, perguntamos aos estudantes o que signi-
ficava a diferenca entre o valor que Joaquim pediu emprestado e o valor
pago por ele, buscando verificar se algum dos estudantes mencionava,
mesmo que com outras palavras, a ideia de juros, o que ndo ocorreu com
nenhum dos 18 estudantes investigados.

Na letra “d”, por suavez, perguntamos que outra alternativa Joaquim
poderia ter escolhido, para que ndo fosse necessario pegar o dinheiro
emprestado. Dois dos estudantes apresentaram como sugestdo ten-
tar achar uma televisao mais barata, como podemos ver na Figura 18, a
seguir.
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Figura 18: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 18

d) Que outra alternativa Joaguim poderia ter escolhido para que ndo fosse necessirio
pegar dinheiro emprestado?

b ocho¥ seog oonolh Wollode,

Fonte: Dados da pesquisa.

Seis estudantes, por sua vez, apresentaram como solucdo o ato de
juntar o dinheiro, conforme exemplificamos na Figura 19, a sequir.

Figura 1915: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela
Estudante 4

d) Que outra altenativa Joaguim poderia ter escolhido para que ndo fosse necessdnio
pegar dinheiro emprestado?

:L._ s pps nnalihis Alalasizg

Fonte: Dados da pesquisa.

Dois estudantes apresentaram a opcao de ndo comprar a televisao,
conforme podemos ver a seguir.

Figura 20: Extrato do protocolo de sondagem inicial respondido pela

Estudante 9

) e oiiire alvereativa Moagquim podona ter escolhido para que niko losse Beockslria
pregar dinkéirg et

= RO
s T vt i, O :_E.E.&AUM;._E.:’

Fonte: Dados da pesquisa.

Dois apresentaram a ideia de efetuar a compra no cartdo de crédito,
como podemos observar a sequir.

Figura 21: Extrato do protocolo de sondagem inicial apresentado pelo
Estudante 17

d) Qe outrn alternativa Joaguim poderia ter escolhido para que ndo fosse necessirio
pegar d.in.lbc[rg. cmpresizdo?
NOCATAD

Fonte: Dados da pesquisa.
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Trés apresentaram respostas como “ele nao tinha o dinheiro”, “nao
e “nenhuma” e trés afirmaram nao saber.

A partir das situacoes até aqui apresentadas e discutidas, consegui-
mos ter uma maior compreensao sobre como os estudantes participantes
da sondagem inicial, que participardo do processo interventivo, pensam
sobre temdticas referentes a EF.

Consideramos importante enfatizar que, conforme ja discutido, o
objetivo da sondagem inicial proposta ndo é o de “medir” os conhecimen-
tos que os estudantes possuem, tendo emvista que a EF foirecentemente
introduzida na BNCC (BRASIL, 2017) como tematica a ser discutida nos
anos iniciais. As escolas ainda estdo se organizando para a introducao do
tema. O objetivo dessa sondagem inicial foi, de fato, compreender como
estudantes de 5° ano do Ensino Fundamental refletem sobre teméticas
referentes a EF anteriormente a um processo interventivo, identificando
em quais aspectos possuem mais facilidades e mais dificuldades, de modo
que a construcao do processo interventivo seja feita a partir do que eles
apresentam como necessidades de intervencao.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

O presente artigo sonda compreensdes apresentadas por estudan-
tes no que se refere a tematicas de EFE. Como consideracoes, apontamos
que, no que se refere a tematica Influéncia das propagandas/midia, a
maioria (11 dos 18 estudantes pesquisados) diz nunca ter sido influen-
ciada a querer um produto apds ter visto um comercial passado na
televisdo. Quando questionados sobre as atitudes que tém ao efetuar
uma compra, a metade disse ter outras atitudes, para além de comparar
0s precos e a qualidade dos produtos.

No que se refere a atividade que sondava as tematicas Guardar para
adquirir bens ou produtos, Desejos versus necessidades e Consumismo,
11 criancas identificam que a personagem nao precisava do carimbo que
queria comprar, 11 estudantes afirmam, em contrapartida, que ela ficaria
muito mais feliz se tivesse comprado o carimbo. Consideramos impor-
tante, desse modo, discutir com os estudantes a perspectiva apresentada
por Bauman (2008) da felicidade passageira propiciada por determina-
dos produtos, que logo sao deixados de lado.

Ainda em relacao a temdatica Guardar para adquirir bens ou produtos,
treze dos estudantes investigados dizem apresentar um comportamento
mais poupador, sendo esse um dos aspectos positivos a ser destacado.

ISSN: 2176-8153 4374



A
(@
GT 14 - EDUCACAO MATEMATICA 89€pePE

No que se refere a situacdo que sondava as temdticas Economia
Doméstica e Sustentabilidade, 16 dosestudantesidentificam que acrianca
estd agindo de forma errada ao deixar as luzes acesas sem necessidade,
com justificativas relacionadas ao gasto de dinheiro. Faz-se necessdrio,
desse modo, enfatizar aspectos ambientais que também fazem parte
dessa discussao.

No que se refere a ideia de lucro, a maior parte dos estudantes (11)
parece nao compreender a importancia de se vender algum produto por
mais do que foi gasto para produzi- lo.

Nas tomadas de decisdo, por sua vez, prevalecem os aspectos mate-
maticos, fazendo-se importante dialogar com os estudantes, também,
sobre as aspectos ndo-matematicos que podem ser levados em conside-
racdo em uma situacao de escolha.

No que se refere a ideia de juros, hd pouca compreensdo por parte
dos estudantes, sendo esse outro aspecto que precisa ser melhor discu-
tido em um processo interventivo.

Destacamos, desse modo, a partir dos aspectos apresentados pelos
estudantes investigados, a necessidade de uma discussao sistematica
sobre a EF, com a maior reflexdo sobre temadticas diversas relacionadas
ao tema, que podem contribuir nas situacdes relacionadas as financas ao
longo da vida de cada um dos estudantes.
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