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RESUMO

O ambiente escolar, que é lugar de construcao do conhecimento, é tam-
bém lugar de formacdo de valores e préticas que refletem a sociedade
a qual se estd inserido. Nesse contexto, o presente trabalho tem como
objetivo contribuir com a aplicabilidade da Lei 10639/03 nas praticas
pedagdgicas, através da construcao de uma Tecnologia de Comunicacao,
do tipo cartilha educativa, para promocado da equidade racial e religiosa
no ambiente escolar. Trata-se de uma pesquisa metodoldgica, com abor-
dagem qualitativa de cardter exploratério. A tecnologia foi divida em
categorias com o objetivo de oferecer elementos de facil compreensao
e imagens explicativas, na abordagem das religides de matrizes africanas
no Brasil, em especial o candomblé. Conclui-se que ha a necessidade de
desenvolver tecnologias educativas com o intuito de debater sobre as
questoes voltadas para o conhecimento da religido de matriz africana e
valorizacdo da memoria cultural dos grupos africanos.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista, Religido de Matriz Africana, Lei
10.639, Cartilha.
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1. INTRODUCAO

educacdo brasileira apresenta um histérico de desigualdades que

0Casiona marcas nos sujeitos, sobretudo aqueles que, por varios

séculos, viveram a margem do processo educacional formal deste
pais: os afrodescendentes.

A exclusdo dos afrodescendentes, por meio dos manuais e livros que
compdem a histdria, marca a sociedade brasileira ainda na contempo-
raneidade, como expds Ribeiro (1995, p. 222) a respeito do tratamento
dispensado aos negros, afirmando que “a nacdo brasileira, comandada
por essa gente de mentalidade, nunca fez nada pela massa negra que a
constituia. Negou-lhe a posse de qualquer pedaco de terra para viver e
cultivar, de escolas em que pudessem educar seus filhos, e de qualquer
ordem de assisténcia”.

Assim, conforme aponta Souza e Crosso (2007), a educacao das rela-
¢Oes raciais se apresenta na atualidade como uma possibilidade para
trabalhar a diversidade e resgatar acoes afirmativas para essa populacao,
através do incentivo ao conhecimento sobre a pluralidade Etnico-Racial
e da reeducacdo de atitudes, valores e posturas dos cidaddos, por meio
do didlogo e interacdo com diferentes culturas. A nossa sociedade pos-
sui uma vasta diversidade étnica e cultural, entretanto, vivencia-se um
sistema excludente, que trata de forma diferenciada, as praticas sociais,
politicas e culturais de diferentes grupos étnico-raciais, produzindo, con-
sequentemente, as desigualdades sociais.

Segundo Telles (2003), o Brasil sempre vivenciou uma divisdo refe-
rente as relacoes raciais a partir de duas correntes de estudos: a primeira
se apresenta ao sustentar a crenca na democracia racial e apologia da
mesticagem, defendendo a inexisténcia do racismo; e a segunda, do
racismo e da desigualdade racial, que vigora na marginalizacao de pes-
s0as negras e as impede de desfrutar as oportunidades surgidas com o
desenvolvimento econdmico brasileiro, bem como a restituicdo dos direi-
tos de cidadania.

No ambito educacional, o habitual siléncio em torno do racismo
nos espacos escolares evidencia a forma como este espaco reproduz
a discriminacdo racial. Entretanto, a luta antirracista em suas iniGmeras
dimensoes desenvolvida pelo “Movimento Negro”, por pesquisadores(as)
negros(as), brancos(as) e docentes, tem colaborado para o rompimento
da manutencdo do siléncio, estabelecendo novos padroes de lidar com
as descriminacoes raciais, tanto na sociedade como na escola, pois como
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afirma Cavalleiro (1998) “o siléncio que atravessa os conflitos étnicos na
sociedade é o mesmo que sustenta o preconceito e a discriminacao racial
no interior da escola”.

Todavia, no tocante ao processo escolar brasileiro, estudos como o
de Quijano (2007) identifica que a histéria e a cultura africana tém pouco
ou nenhum destaque em rela¢do a cultura dos paises europeus. A colo-
nialidade do saber, compreendida como a repressao de outras formas de
producdao de conhecimento ndo europeias, nega a heranca intelectual
e histérica de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua vez, a
categoria de primitivos e irracionais, pois pertencem a “outra raca”.

Em meio a toda essa discussao e ao estilo de educacao ocidental que
nos herdamos, negligenciando um ensino que reflita a nossa diversidade
étnica-racial, uma das conquistas é a Lei 10.639/03. Tal lei estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileiras e afri-
canas nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio,
preenchendo lacunas histéricas nas diretrizes educacionais ao resgatar
uma temdtica tdo negligenciada, embora pouco conhecida e trabalhada
nas escolas.

Diante desse contexto, surge o problema da presente pesquisa:
como podemos pensar em uma educacdo antirracista a partir da Lei
10.639/03? Tal pergunta, ainda suscitou outro questionamento: Quais
elementos normativos da lei nos permite abordar uma educacao antirra-
cista, a partir de uma pratica pedagdgica?

Nesse contexto, refletimos sobre a necessidade deiniciar uma anélise
sobre os impactos da Lei 10.639/03 dentro da sala de aula, utilizando-a
como estratégia pedagdgica de combate ao racismo, em especial o reli-
gioso, e como um possivel instrumento metodolégico de uma educacao
antirracista.

A motivacdo para estudar essa temadtica partiu das inquietacoes
presentes na minha trajetéria de vida académica e nas vivéncias com pro-
fissionais docentes da Rede Estadual de Ensino do Municipio de Iguatu/
CE, onde percebemos a auséncia da problematizacdo acerca da Historia
e Cultura afro-brasileira, no cendrio escolar, e por nos deparamos com
diversas formas de manifestacoes discriminatdrias e preconceito racial.

Neste sentido, nosso ponto de partida tem como objetivo abordar
as manifestacoes religiosas de matriz africana, com base em uma tecno-
logia educativa do tipo cartilha, para a promocao da equidade racial no
ambiente escolar. Buscando operacionalizar tal objetivo geral, delimita-
mos ainda como objetivo especifico:
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« AnalisaraLei 10.639/03 com base em uma educacdo antirracista;

« Discutir sobre as acdes de base do movimento negro e o pro-
cesso de institucionalizacdo da Lei 10.639/03;

« Contribuir com a aplicabilidade da Lei 10.639/03 no cotidiano
escolar no que concerne ao quesito religiosidade, a partir da
constituicdo de uma cartilha, propiciando uma pratica pedagé-
gica do respeito entre as religioes, principalmente as de matriz
africana.

Para a realizacdo da pesquisa, contamos com a contribuicdo de varios
autores que foram tomados como base para a reflexdo das diversas expe-
riéncias religiosas que nos cercam, inclusive no chdo da escola, analisando
o papel dessas experiéncias no sentido de estruturacdo e manutencao
das culturas, rompendo as relacdes de poder que encobrem e naturalizam
discriminacdes e preconceitos, gerando assim um meio para combater o
racismo religioso.

Em relacdo ao nosso aporte teérico, foram utilizados os estudos de
Fanon (2008) que se dedicou a estudar o poder da ideologia do bran-
queamento e os processos de colonizacdo e do racismo que levam ao
apagamento da cultura negra. Também nos pautamos nas reflexdes de
Munanga (2004), Cunha Junior (2001), Gomes (2005), Quijano (2007)
entre outros, que dissertaram sobre as experiéncias educativas voltadas a
uma pedagogia antirracista, contribuindo para um melhor embasamento
no desenvolvimento tedérico-metodoldgico da Cartilha.

Dessa forma, a partir da discussdo dessa temdtica, buscamos
fomentar estratégias pedagdgicas de praticas antirracistas a partir da
contribuicdo da Lei n.° 10.639 de 09 de janeiro de 2003, que define a
inclusao, pelas escolas nos seus curriculos, dos contelddos de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e africana. Tal proposicdo, a partir da construcao
de uma cartilha, enquanto uma tecnologia educativa pode ser conside-
rada como uma possibilidade de mudancas em praticas sociais humanas,
apontando para o papel que os negros proporcionaram a formacdo do
povo brasileiro e dando o seu devido reconhecimento.

Diante do exposto, além desta introducao, esta pesquisa estd organi-
zada em quatro secdes e uma conclusao: na primeira secao — A Educacao
das relacdes étnico-raciais e a escola—refletimos a respeito do racismo no
Brasil, aideologia do branqueamento e suas consequéncias na construcao
da identidade cultural do negro, como também os conceitos presentes
no debate sobre as relacdes raciais no Brasil, tdo negligenciados.
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Na segunda secdo - A implementacdo da lei n° 10.639/03: uma pro-
posta de educacdo e cidadania para diversidade no ambiente escolar
—discorremos acerca das lutas e conquistas imprimidas pelo movimento
social negro ao longo da histéria, em especial no que tange a inclusdo e
valorizacao da histéria e cultura afro-brasileira no campo educacional. Em
seguida, apresentamos os marcos legais que norteiam a Lei 10.639/03 e
as perspectivas que esta traz a realidade educacional.

Finalmente, a quarta e Gltima secdo apresenta A Cartilha Etnico-
religiosa como uma proposta pedagdgica de uma tecnologia educativa
- demonstrando os caminhos técnicos e instrumentais que possibilita-
ram a construcao da tecnologia educativa, bem como os seus objetivos
e a coleta de dados da investigacdo para a confeccdo do produto final,
visando contribuir com a aplicacao pedagdgica da lei e a equidade racial e
religiosa no ambiente escolar.

2. EDUCACAO, RELACOES ETNICO-RACIAISE A
ESCOLA

Na sociedade capitalista desde cedo sdo impostas regras, padroes
e representacoes que influenciam diretamente as relacdes individuais e
sociais. Hd uma hegemonia cultural alicercadas nos interesses dominan-
tes, assim os afrodescendentes saem de uma ideologia eurocéntrica,
onde tiveram que negar a si mesmo, esquecer sua histéria, sua identi-
dade para serem aceitos pela sociedade.

Conforme com Sodré (1999) sdo criadas imagens, estigmas, estereo-
tipos em torno dos afrodescendentes, produzindo assim uma identidade
de cardter negativo da pessoa de cor negra. O que prejudica sua imagem
e ela passa a perder o interesse por sua heranca africana, sua histéria, e
rende-se ao perfil dominante, para se incluir na sociedade, assim sofre
um processo de branqueamento.

De acordo com Ferreira (2004), as pessoas de cor negra deixam de
incluir na construcdo da identidade, matrizes culturais africanas que,
historicamente, sdo referéncias da cultura de todo brasileiro. O que é
colocado pela sociedade é que esta cultura é vista como inferior, pois
existe um ideal de branqueamento de heranca europeia, que nega a cul-
tura, a histéria e a luta do negro.

Segundo Munanga (2004), a ideologia do branqueamento, ao desen-
corajar o sentimento de solidariedade entre os negros e os mesticos, foi
a grande responsavel pela ndo construcdo de uma identidade negra no
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Nosso pais. Isso porque o sonho que o mestico nutre, de modo bastante
subliminar, é de um dia realizar a passagem ou mesmo de, no tempo pre-
sente, gozar de alguma respeitabilidade e aceitacdo social, projetando
sua salvacao na total assimilacdo a cultura branca dominante.

O poder daideologia do branqueamento é efetivado no individuo de
cor quando, ao se reconhecer negativamente, em detrimento da positi-
vidade do outro, ele se rejeita. Passa a ndo se estimar e, portanto, querer
aproximar-se, em tudo, daquele, estereotipado positivamente. Tomar os
seus como os Unicos bons e perfeitos. Como sugere Fanon (2008) a assi-
milacdo da cultura e dos valores brancos dominantes, tidos como bons
e perfeitos, nada mais representam do que a negacao, pelo negro, a sua
condicdo humana; negacado esta nao criada por ele.

Uma vez interiorizados os preconceitos negativos que contra eles
foram criados, os mesticos viram na aceitacdo plena dos valores bran-
cos o Unico meio de sobrevivéncia. Isto impediu que, no Brasil, como ja
apontamos, fosse formada uma identidade negra coletiva, capaz de unir
0s mesticos aos negros. Evidencia-se aqui o modo pelo qual os brancos
dominantes procuraram, por meio da ideologia do branqueamento, aca-
bar com a ameaca que o negro representava.

A identidade negra necessita ser valorizada, enquanto uma constru-
cdo histdrica, politica, social e plural, pois os afrodescendentes ndo sao
pessoas a-histoéricas. Faz-se necessdrio resgatar as raizes de matrizes afri-
canas, sua prépria histéria descolonizada, bem como sua cultura e sua
identidade que se perde em meio ao capitalismo.

No Brasil, é apresentado um modelo identitdrio europeu, assim a
populacdo negra sofre muitas perdas em relacdo as suas manifestacoes
histéricas e culturais, que muitas vezes se resumem a capoeira e o samba.
Porém, a contribuicdo dos descendentes de africanos estd inserida
também na musica, danca, comida e até na religido. A heranca cultural
imensuravel deixada pelos africanos necessita ser discutida e resgatada
tanto nas instituicdes formais quanto nas ndo-formais.

Para Sodré (1999), a alteridade é indispensédvel na busca de um cami-
nho para o problema da convivéncia entre diferentes grupos étnicos.
Ampliar o debate acerca da diversidade e afrodescendéncia no ambiente
escolar é dar um salto para uma pratica que reconheca as possibilidades,
os limites e respeite os afrodescendentes na sua condicdo humana. Por
isso, é preciso refletir sobre as diversas experiéncias que nos cercam,
inclusive no chao da escola, analisando o papel dessas experiéncias no
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sentido de estruturacdo e manutencao das culturas, rompendo as rela-
coes de poder que encobrem e naturalizam discriminacoes.

A influéncia da Nova Histéria Cultural no campo da Histéria da
Educacdo permitiu incorporar categorias teorizadas em outros campos,
passando a ser “consideradas imprescindiveis para entender o passado
dos fendmenos educativos, como as de género, de etnia e de geracao,
ao lado da classe social, jd consagrada pelos estudos marxistas” (LOPES e
GALVAO, 2001, p. 41).

Diversos teéricos, em sua maioria afrodescendentes, dedicam-se a
pesquisa de bibliografias que permitam esclarecer a histéria que insistem
em nao ser contada.

Mario Maestri (2004) ressalta que os escravizados trazidos forcada-
mente de Africa, ao desembarcar no Brasil, eram instruidos ao trabalho
agricola ou outro a que fosse servir, ndo havendo preocupacao nem em
ensinar-lhes a lingua, sendo obrigados a aprender por imitacdo. Na cidade
havia um ambiente mais propicio para uma educacao formal e informal,
pois era lucrativo ter um escravo que soubesse algum oficio, para alugd
-lo. Isso fez com que muitos aprendessem a ler, escrever e contar.

E valido ressaltar que outra experiéncia importante, gerada a partir
dos préprios negros, foi o Teatro Experimental do Negro (TEN) criado no
Rio de Janeiro em outubro de 1944, proposto por Abdias do Nascimento.
“As principais recomendacdes do TEN se concentravam dentro do debate
sobre o ensino ao estudo das memérias africanas no pais, bem como a
perspectiva emancipatdria do negro no seu percurso politico e consciente
de insercdo no mercado de trabalho.” (NASCIMENTO, 2003, p. 293).

As propostas se intensificam com os movimentos negros no periodo
da ditadura civico militar brasileira, entre os anos de 1964 e meado dos
anos 1980. As entidades se estabeleciam firmes nos seus propésitos,
principalmente nas cidades do Rio de Janeiro, Salvador, Rio Grande do
Sul, entre outros Estados, sendo esse periodo em que 0s movimentos
sociais, em especifico o movimento negro, foram bastante perseguidos
em funcdo de suas vdrias reivindicacbes em favor das populacdes mais
desfavorecidas. No campo da educacao, mais especificamente no campo
académico, havia uma liberdade para pesquisar ou discutir a questao
racial no Brasil.

Também é importante ressaltar a atuacao perspicaz do Movimento
Negro, as articulacdes com politicos mais atentos a essa questdo e a
participacdo brasileira na ‘lll Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata’ realizada em
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Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001. A partir
de entdo, aconteceu no Brasil um acalorado debate em dmbito nacional,
envolvendo Governo e sociedade civil organizada, para discutir e apre-
sentar proposituras a superacao dos problemas elencados na referida
Conferéncia.

Ainda que estabelecida a obrigatoriedade da tematica sobre a cultura
do negro, assim como a preocupacao referente a capacitacdo de profes-
sores(as), para prover e ministrar as disciplinas referentes ao assunto e o
tipo de abordagem dos conteldos, faz-se necessario um olhar atencioso a
forma de como a Lei estd sendo vista e aplicada na escola, principalmente,
como ja foi dito, porque a educacado escolar é também responsavel pela
construcao das representacodes positivas dos alunos e exerce um papel
fundamental no cuidado de uma pedagogia antirracista.

Assim, faz-se necessdria a inclusdo dos sujeitos a cultura afro-brasi-
leira e africana, para assegurar a permanéncia da identificacdo consigo e
com os outros, em busca de uma perspectiva de reconhecimento, negada
had muito tempo por nossas escolas e pelas instancias de nossa cultura,
ao afirmarem (de forma consciente ou ndo) que a cultura eurocéntrica
é superior as demais. Dessa forma, constituida enquanto forca de Lei, as
temdticas da cultura afro-brasileira vdo sendo incorporadas no curriculo
escolar e, consequentemente, na educacao, se tornando um instrumento
pedagdgico com diretrizes e conteddos normativos que passaremos a
analisar a sequir.

3. AIMPLEMENTAGAO DA LEI N° 10.639/03: UMA
PROPOSTA DE EDUCACAO E CIDADANIA PARA
DIVERSIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

Podemos presumir, a partir do capitulo anterior, que é nesse universo
de entendimento e discussdes que se insere e se justifica a promulgacao
da Lei 10.639/03, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Deste modo, buscaremos relatar o cenario em que se deu a pro-
mulgacdo de tal lei e das diretrizes anunciadas, para, posteriormente,
refletirmos em que medida tais documentos podem contribuir para o
reconhecimento e respeito a diversidade sécio cultural, no interior da
escola, por meio do questionamento e da desconstrucdo dos mitos de
superioridade e inferioridade racial.
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Nesse sentido, a Constituicao Federalde 1988 representou umimpor-
tante marco tanto no que diz respeito ao combate do racismo quanto nos
aspectos do reconhecimento da pluralidade cultural brasileira para que,
a partir dela, outros textos legais contemplassem o anseio da populacao
negra brasileira. As conquistas em cada Estado da federacdo foram aque-
cendo mais e mais, da luta antirracista de base até a incorporacdo em
documentos institucionais, de nivel nacional.

O exemplo da LDB 9.394/96, dos Parametros Curriculares Nacionais
e a Lei 10.639/03, representou a nacionalizacdo das conquistas, que ja
haviam acontecido, de forma particular, em vérios estados e cidades do
pais. Trata-se de uma vitdria, ainda que parcial no dmbito da educacao.
Muito mais precisara ser feito.

A luta pela inclusdo social dos afro-brasileiros negros trata-se de,
segundo Santos (2005), uma agenda sempre presente, e marca a forma-
¢do dos movimentos negros no Brasil e a atuacdo destes grupos em favor
da luta antirracista. De acordo com Saviani (2006), no contexto dos movi-
mentos sociais (e com o movimento negro nao foi diferente), tem-se uma
acao de cardter nacional, em defesa da democracia e de lutas por garan-
tias de direitos com base em um ideério igualitario, impondo-se de forma
cada vez mais forte, a exigéncia de se modificar por inteiro o arcabouco
da educacado nacional, o que implicava a mudanca da legislacdo em vigor.

Por ocasido da Convencao Nacional do Negro pela Constituinte, acon-
tecida em Brasilia no ano de 1986, as liderancas do movimento negro,
representando diversos estados do pais, apresentaram uma agenda de
reivindicacdes a serem inseridas no texto da Constituicdo que estava
sendo elaborada. Referente a educacdo, o que solicitavam era o respeito,
no processo educacional, a todos os aspectos da cultura brasileira e a
obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo da educacdo basica, do ensino
da Histéria da Africa e do Negro no Brasil.

Apenas alguns pontos das reivindicacdes foram atendidos, por exem-
plo, a revisdo de livros didaticos. No entanto, como saldo positivo de
toda mobilizacdo, varios estados e municipios da nossa federacao admi-
tiram, gradualmente, a reformulacdo de suas diversas Leis: Constituicoes
Estaduais, Leis Organicas e Ordinarias, no sentido de combater o racismo
e a discriminacado racial.

Nessa trajetodria historica até a aprovacao da Lei 10.639/2003, outro
fato a merecer destaque foi o reaquecimento do debate, travado por oca-
sido da elaboracdo da nova LDB, pela entdo senadora Benedita da Silva, a
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respeito da proposta de alteracao curricular, proposta esta apresentada
na década de 1980, no processo constituinte.

Segundo Gomes (2005) ndo hd como ndo ressaltar a importancia sin-
gular, que representou a luta brasileira pela aprovacao da Lei 10.639/03
na Conferéncia Mundial sobre o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e as formas Correlatas de Intolerancia. Tal conferéncia aconte-
ceu em Durban, Africa do Sul, entre os dias 31 de agosto a 8 de setembro
de 2001, tendo objetivo principal, o debate sobre a adocdo de medidas
mais eficazes e sustentadas em nivel nacional e internacional para a elimi-
nacado de todas as formas de racismo e discriminacdo racial. Participaram
dela representantes de 170 paises, incluindo Chefes de Estado, organi-
zacoes nao-governamentais (ONGs), jornalistas, instituicdes nacionais de
direitos humanos, bem como o publico em geral.

Como reflexo positivo da Declaracdo e do Programa de Acao defini-
dos em Durban, os parlamentares e o governo brasileiro, aprimoraram o
debate em torno do Projeto de Lei, n°. 259 que, desde 1999, tramitava
no nosso legislativo. Este projeto tratava sobre a importancia e a obriga-
toriedade do ensino da cultura afro-brasileira e africana na escola.

Proveniente do Projeto de Lei n°. 259, apresentado em 1999 pelos
Deputados Federais Benhur Ferreira (1999 — 2003) e Esther Grossi (1995
—2002), nove curriculos das escolas da educacdo basica do nosso pais,
incorporaram tematicas que se refere ao ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Posteriormente, essa Lei recebeu o nimero
10.639 e foi sancionada em 09 de janeiro de 2003 pelo atual presidente
da época Luiz Indcio Lula da Silva (2003 — 2006) e pelo ministro da educa-
cdo Cristovam Buarque (2003 — 2004).

Nessa perspectiva, Cunha Jr. (2001), ao refletir a respeito da ban-
deira de luta do movimento social negro, considera que todo o histérico
de reivindicacdo compreendido pela introducdo do ensino da Histéria
Africana nos curriculos oficiais, sempre fora uma luta acertada, uma vez
que, para ele, ndo hd como realizar um bom estudo acerca da Histéria do
Brasil, desconhecendo a Histéria da Africa.

Conforme Goncalves & Silva (2004), uma forma de respeitar as
matizes étnico-raciais e de contribuir para um real processo de democra-
tizacdo, que precisa ser vivenciado no Brasil, é avivar, na nossa lembranca
de brasileiros, as individualidades histéricas e culturais das populacbes
que deram ao Brasil a feicdo que lhe é prépria. O que se percebe é que
esse é um dos objetivos que se espera atingir com a promulgacdo da Lei
10.639/03, regulamentada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a



A
(@
GT 20 - RELIGIAO, ESPIRITUALIDADE E EDUCACAO SerePE

Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana.

Dias (2006) relata acreditar na contribuicdo que a escola pode dar
no sentido de construcao de uma sociedade, realmente, mais democra-
tica e, para a autora, é nesse contexto que a Lei 10.639/03 marca a sua
importancia. A Lei surge a partir da luta de algumas organizacdes que
insistem em modificar a perspectiva de um Estado que nega o racismo
institucional para um Estado que paulatinamente aceita a pluralidade
étnica, operando para desconstrui-lo.

Além de aceitar a pluralidade étnica como patrimoénio nacional, pre-
cisamos nos despir do medo de nos declararmos racistas, que depende
da - “transformacao radical de nossa estrutura mental herdada do mito
da democracia racial” — (MUNANGA, 2004, p. 18). A partir disto, seqgundo
o0 autor, poderemos dar um passo adiante no sentido de criar estratégias
pedagdgicas educativas antirracistas.

A auséncia de projetos pedagdgicos antirracistas bem articulados
sobre os conteddos previstos na Lei 10.639/03 se d3, inclusive, pela falta
de conhecimentos, por parte dos profissionais da educacdo do ensino
basico, para fazer esse trabalho de maneira a ressignificar a histéria bra-
sileira e a contribuicdo herdada dos diversos grupos étnicos vindos da
Africa, e que sem sobra de divida repercute em diversos campos da cul-
tura nacional.

Nesta direcdo, o ndo evidenciamento dos conteldos vinculados a
Lei acaba fortalecendo, ainda mais, os impactos do mito da democracia
racial vivido e mantido no Brasil por décadas, inclusive com implicacoes
nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, portanto, nos
processos educativos junto aos estudantes.

E do conhecimento da escola e de seus profissionais a presenca da
diversidade. O que falta nesse contexto é o reconhecimento desse fato,
como algo relevante, importante, necessario e que pode servir como
contribuicdo ao trabalho pedagdgico, que implicard na relacdo com os
alunos e entre eles, na relacdo com as familias, e destas entre si, nas
comunidades, jd que a populacdo, até entdo reconhecida como herdeira
da escravizacado, passaria a ser reconhecida como importante elemento
histérico da cultura nacional, em toda a sua riqueza e diversidade.

De acordo com Gomes (2005) a educacdo para as relacdes étni-
co-raciais pode oferecer contribuicbes ao trabalho pedagdgico em
diferentes modalidades de ensino, desde a educacdo infantil ao ensino
superior, nos processos de formacdo continuada e na sensibilizacdo e
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comprometimento de gestores publicos e professores que assumem 0s
desdobramentos necessarios para transformar as politicas de Educacao
em politicas de Estado e ndo de governo, pois segundo o Plano Nacional
de Implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais.

Nesse sentido, a Lei 10.639, como politica publica, quando implan-
tada, pode sensibilizar, despertar interesses, apontar caminhos para uma
escola mais inclusiva, que contemple a todos e todas em suas diferentes
maneiras de ser e auxiliem na garantia do direito de aprender e se reco-
nhecer diante do aprendido, atribuicdo que compete a cada professor
em suas praticas, a cada equipe gestora, a cada um e todos nds, sujeitos
histéricos e responsdveis pela reconstrucao de um pais, que deveria se
orgulhar de ser multicultural.

Portanto, fez-se necessdrio pensar em praticas pedagdgicas que
incorporem a discussdo em sua totalidade, gerando assim uma tecnologia
educativa como pratica metodoldgica que alinhada com as diretrizes da
Lei 10.639 contribua para a discussao em sala de aula sobre uma educa-
cdo antirracista, tratando, em especial neste trabalho, a partir do aspecto
religioso.

3.1 0 CANDOMBLE COMO POSSIBILIDADE DE
DESCONSTRUGAO DO RACISMO RELIGIOSO

O grupo das religides afro-brasileiras tem um destaque especial
entre as religides de matriz ndo cristd em funcdo da posicao de relevan-
cia estrutural que tem no quadro geral da cultura brasileira. Esse grupo
se desenvolveu no Brasil ao lado do catolicismo e do protestantismo,
porém, fora do cristianismo.

Segundo Pierucci (2000) os cultos denominados afro-brasileiros,
sao chamados assim por causa da origem de seus principais portadores,
0s escravos traficados da Africa para o Brasil, mas também porque até
meados do século XX funcionavam exclusivamente como ritos de pre-
servacao do estoque cultural dos diferentes grupos étnicos negros que
compunham a populacdo dos antigos escravos e seus descendentes.

O desenvolvimento dessas religides, na visao de Silva (1994, p.130),
“reproduz o processo de contato entre os grupos raciais e sociais forma-
dores da sociedade brasileira”, sendo esse desenvolvimento “marcado
por movimentos de dominacao e resisténcia, que repercutem no plano
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religioso as imposicdes, contradicoes e aproximacoes existentes nas rela-
coes entre negros, brancos e indios”.

De acordo com Pierucci (2000), a organizacdo das religidoes negras
no Brasil ocorreu nas Ultimas décadas do século XIX, quando a escravi-
d3do estava em seu periodo final, ocasido em que os africanos trazidos em
levas para esse pais foram assentados nas cidades, onde puderam viver
em maior contato uns com os outros, ocorrendo, com iSso, UM Processo
de interacao e liberdade de movimentos que ndo conheciam antes, pois
a fixacdo urbana dos escravos forneceu as condicdes favoraveis a sobrevi-
véncia de algumas tradicoes religiosas africanas, com o aparecimento de
grupos de culto organizados.

Para Silva (1994), as duas religides afro-brasileiras mais conhecidas
— o candomblé e a umbanda — foram marcadas por tomadas de direcoes
significativamente diferentes. No entanto, focaremos no candomblé,
onde seu movimento de resisténcia e o interesse por essa religido, des-
pertado pelos pesquisadores, intelectuais e artistas, fez com que um
ndmero crescente de brancos passasse a vé-lo com maior tolerancia e em
muitos casos até mesmo o frequentando.

Diante dessa situacdo, o autor supracitado concluiu que o candom-
blé reconstruiu pedacos da Africa nos seus terreiros, tornando-se simbolo
da cultura religiosa brasileira, “também como forma de expressar a difi-
culdade e as restricdes encontradas pelos negros para se estabelecerem
social e culturalmente como negros e brasileiros na sociedade nacional”.
(SILVA, 1994, p.132).

De acordo com Sinner (2012) as religides afro-brasileiras sdo as
religides mais atacadas, principalmente verbalmente, mas também fisi-
camente, que tem, por vezes, resultado no que foi chamado de “guerra
santa”. E aqui que a violéncia religiosa se torna uma questdo mais crucial
e exige uma intervencao legal, um tema que tem sido retomado por ini-
ciativas ecuménicas tanto nacionalmente como internacionalmente.

Portanto, percebe-se que as religides afro-brasileiras enfrentaram
barreiras bem mais dificeis que as demais religides ndo catélicas para con-
quistarem seu lugar e se fixarem no espaco publico brasileiro e ainda se
deparam com situacdes discriminatérias, a exemplo da forma de repre-
sentacdo menos publica que ocupa nesse espaco, evidenciando que sé
por meio da educacdo e garantias de politicas publicas podemos dar
passos importantes no processo de mudanca e em busca do respeito e
reconhecimento das religides afro-brasileiras, aspecto estrutural tratado
na Lei 10.639, tal como abordamos e que apresentaremos enquanto uma
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proposta pedagdgica, a partir da cartilha étnico-religiosa, desenvolvida
em formato de tecnologia educativa, a sequir.

4. A CARTILHA ETNICO-RELIGIOSA COMO UMA
PROPOSTA PEDAGOGICA DE UMA TECNOLOGIA
EDUCATIVA

De acordo com Merhy (2007), entende-se por tecnologia a busca
intencional da producdo de bens e produtos que funcionam como obje-
tos, ndo apenas materiais, mas simbdlicos, os quais possuem valores de
uso e atendem as necessidades. Podem ser classificadas como tecnolo-
gias duras, tecnologias leve-duras e tecnologias leves.

Por tecnologias duras, compreendem-se aquelas formadas por
equipamentos dos tipos mdaquinas, instrumentos, normas, estruturas
organizacionais. As tecnologias leves estdo ligadas com o conhecimento
da elaboracdo das relacdes entre sujeitos, aparecendo no espaco relacio-
nal trabalhador-usudrio e sé se materializam em atos. Sdo as tecnologias
de acesso, acolhimento, producdao de vinculo, de encontros, escuta,
respeito, valorizacdo, autonomia, cooperacdo e uso de habilidades de
comunicacdo para adequada expressao verbal, empatia e postura ética
(MERHY, 2002).

Salienta-se que novas ferramentas tecnoldgicas podem ser utiliza-
das para transformar a metodologia dos professores em suas respectivas
areas de conhecimento, vincular a tecnologia educativa com o conteldo
torna a sala de aula mais convidativa e instigante para aqueles que a
frequentam, é necessdrio que o professor saiba associar o uso das meto-
dologias ativas aos conteldos pedagdgicos, para que dessa maneira
0 uso das tecnologias educativas possa auxiliar no processo de ensino
aprendizagem (MERHY, 2002).

Nesse sentido, a criacdo das tecnologias educativas no ambiente
escolar se faz de grande importancia para a relacdo entre alunos e profes-
sores e a qualidade da assisténcia pedagdgica. Assim, o material proposto
neste estudo tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica antirracista que contemple a abordagem das
religides de matriz africana em sala de aula, tomando como base a lei
10.639 e os conteldos de sala de aula, na busca pela diminuicdo dos pre-
conceitos e da intolerancia religiosa que, embora velada, existe no chao
da escola.
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4.1. ELABORAGAO DA CARTILHA

Nesta etapa, foi elaborado o conteldo a partir dos resultados da lite-
ratura cientifica durante o levantamento das informacodes, buscando-se
utilizar uma escrita clara e sucinta com o intuito de obter o entendimento
de todos os leitores garantindo também a exatiddo do assunto; o roteiro
foi desenvolvido no Microsoft Word 2010, listando categorias através do
contetdo abordado; as ilustracoes utilizadas foram coloridas, em tons
claros para facilitar a compreensao dos leitores, contando com a ajuda
de designer gréfico, inclusive na diagramacao da cartilha executada no
programa Adobe Illustrator que foi intitulada “AXE".

Para essa etapa de construcdo da cartilha, foram adaptadas as
orientacoes de Moreira, Nébrega e Silva (2003), que o profissional deve
considerar para elaborar tecnologias educativas impressas de modo a
tornéd-las legiveis, compreensiveis, eficazes e culturalmente relevantes,
as quais explicam os aspectos ligados com:

« Linguagem: comunicar uma mensagem de credibilidade que
estd relacionada com o autor e a fonte da mensagem, devendo
ambos ser confidveis e apropriados ao contexto socioecondmico
e cultural;

« llustracdo: para a legibilidade e compreensao de um texto, sua
funcdo é atrair o leitor, despertar e manter seu interesse pela
leitura;

« Layout: tornam o material mais facil de ler e mais atraente para
o leitor.

A cartilha foi desenvolvida na perspectiva de uma tecnologia de facil
aplicacdo entre os grupos de alunos, viabilizando a melhor compreensao
deste publico, planejada de forma que pudesse ser atrativa, coerente,
clara, objetiva, utilizando uma linguagem de facil compreensdo e aten-
dendo o contexto sociocultural do ambiente escolar.

Mendonca (2013) aponta a necessidade de adaptacdo da linguagem
no processo de aproximacao do conteldo cientifico a diferentes publi-
cos. Portanto, a importancia da elaboracdo de estratégias (materiais de
divulgacdo) para tornar determinadas temaéticas atrativas e promover a
integracao do conhecimento cientifico.

Uma das principais caracteristicas estruturais das cartilhas educativas
é a presenca de textos didaticos e a insercdo de narrativas quadrinizadas,
as quais empregam personagens ficticios, imagens, ou geralmente cari-
caturais, atuando numa narrativa com a voz do senso comum. Ainda é
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possivel mesclar as narrativas quadrinizadas e textos didaticos e/ou infor-
mativos e uso de cores atrativas. Em nossa cartilha, buscou-se por cores
mais leves para evitar disputa das imagens com as informacoes.

Desta maneira, optou-se na cartilha educativa mesclar tanto os dese-
nhos como os textos didaticos. Os textos didaticos e os desenhos foram
elaborados com sentencas curtas, empregando palavras comuns em vez
de termos técnicos. Quando o autor faz uso de palavras incomuns, o
material pode ndo ser atraente para o leitor e este pode desconsiderar
as orientacoes dadas por falta de compreensao. Foram incluidos topicos,
apresentando titulos em negrito. Portanto, procurou-se escrever em
uma linguagem compreensivel a todos. Todas as ilustracdes da cartilha
sao de boa qualidade para facilitar a compreensado do leitor (TORQUATO;
MASSI; SANTANA, 2011).

Toda essa preocupacdo metodolégica reflete na pratica e no uso
pedagdgico da cartilha enquanto uma tecnologia educativa, ao torna-la
mais atrativa, facilitando o processo de ensino-aprendizagem e tornando
a discussdo dos conteldos abordados mais dindmicos, ampliando as
possibilidades de compreensao do estudante. Para tanto, no préximo
capitulo tratamos da utilizacdo da cartilha.

Assim, a tecnologia educativa surge com o intuito de aprimorar o
conhecimento, o entusiasmo, a adesao ao respeito e a equidade racial e
religiosa no ambiente escolar. Indica-se o uso do material educativo por
pessoas leigas como ferramenta de auxilio das orientacdes dos professo-
res, sendo capaz de causar impacto positivo na educacdo e contribuindo
nas respostas as perguntas que possam surgir ao debater sobre racismo
e religiosidade (OLIVEIRA; LOPES; FERNANDES, 2014).

Compreender os processos educativos de forma organica e ancestral
nos faz perceber a necessidade de transgredirmos as barreiras didaticas
da educacdo que promove a manutencao da colonialidade. A descoloniza-
cdo dos corpos e das mentes é perpassada pela ousadia e pela novidade
das tecnologias educativas.

CONSIDERACOES FINAIS

A cartilha educativa “AXE” foi fruto de um processo dialdgico e cole-
tivo como preconizado nos fundamentos tedricos atuais em termos de
promocao a educacdo, demonstrou que o desenvolvimento deste pro-
cesso évidvel e pode seraplicado na elaboracdo de tecnologias educativas
destinadas a educacdo das relacdes étnico-raciais no ambiente escolar.
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Desta maneira, torna-se necessdria a implementacao de estratégias
dindmicas e inovadoras na educacdo, permitindo um crescimento de
conhecimento no que se refere a forma de aprender, sendo de grande
importancia que as pessoas leigas, sintam-se capazes de discutir acerca
da equidade racial e religiosa na escola. Esta cartilha poderd ser utilizada
como auxilio as atividades educativas com estudantes do ensino médio
podendo assegurar o facil acesso a informacdo do tema abordado.

Acredita-se que a utilizacao deste material educativo com estudan-
tes do ensino médio facilitard a pratica da Educacao das relacdes raciais,
tendo em vista que se constitui em uma tecnologiailustrada com o intuito
de facilitar a compreensao das pessoas a respeito dos ritos que norteiam
o candomblé, gerando assim uma desconstrucdo no ambiente escolar. A
sala de aula transforma-se em uma encruzilhada de novas possibilidades,
de potencializacdo das inteligéncias multiplas, onde o aprender dinamiza
os conhecimentos e constréi novas bases civilizatérias para o futuro.
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