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Resumo:

O presente artigo tece consideragdes a respeito da relevancia da dimenséo pedagogica no acompanhamento
de adolescentes que cumprem Medidas Socioeducativas — MSE, nos Centros de Referéncia Especializado de
Assisténcia — CREAS. A pesquisa buscou por meio da revisdo bibliogréafica elementos para tal debate que
teve como objetivo compreender as contribuicoes das préaticas educativas no processo de responsabilizagéo
de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas de Liberdade Assistida — LA e Prestacdo de Servico a
Comunidade — PSC, apresentando pontuagdes a respeito da socioeducacdo a partir da discussdo sobre a
ampliacdo da concepcéo de educagéo e formas préaticas em que ela se configura, bem como onde ela pode ser
percebida para além do ambito escolar, e também, como a dimensdo pedagdgica tem se incorporado as
atividades de acompanhamento de MSE, desafios que os profissionais de pedagogia possuem em construir
uma representacdo social junto a equipe técnica de referéncia sobre a relevéncia da dimens&o educativa para
o trabalho com adolescente no processo de responsabilizagdo ao ato infracional que eles cometeram, e acima
de tudo, em sua contribuicao para a reflexdo e sensibilizacdo desses jovens ampliando suas visfes de mundo,
em vista de prevenir a reincidéncia ao contato com o mundo da criminalidade. O desafio para a
concretizagdo da compreensdo da relevancia da dimensdo pedagdgica nesse servico estd na construcdo de
acOes e praticas, no estabelecimento da relagdo interdisciplinar entre as questdes debatidas tanto no campo da
educacéo quanto do Social e demais campos do saber que estdo presentes no espaco do CREAS.

Palavras-chave: Medidas Socioeducativas; Dimensdo pedagdgica; Socioeducacao.

01. Introducao

A discussdo acerca da importancia da dimensdo educativa no acompanhamento de
adolescentes em cumprimento de Medida Socioeducativa- MSE traz consigo o debate do papel

socio espacial que a pedagogia assume nos espacos fora da escola. Seguimos entdo com
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consideracBes da importancia do viés pedagdgico como garantia de diretos mais amplos, ou seja,
para além da educagdo formal, a garantia de um conjunto de aprendizagens que efetuem de fato o
cumprimento da medida, onde o objetivo é responsabilizar esses adolescentes e jovens, por meio de
acOes educativas que possam reinseri-los socialmente, contribuindo de maneira eficaz para que eles
sejam sujeitos sociais atuantes nos contextos em que estdo inseridos, estimulando o seu
protagonismo e leitura critica de mundo.

O servico de cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida (LA) e de
Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC) sdo desenvolvidos e executados nos Centros Referéncia
Especializados de Assisténcia Social — CREAS, pela equipe técnica que vem a ser composta de
forma multidisciplinar por assistentes sociais, psicologos, advogados, pedagogos, entre outros, onde
seu principal papel é de acompanhamento dos socioeducandos ao longo de 6 meses ofertando
orientacdes no campo social, psicoldgico, educativo e juridico. Nota-se que em todos esses campos
existe a necessidade da organizacao do saber/conhecimento a ser repassado, pois deve dialogar com
0 principio que norteia a aplicagdo da medida que é a responsabilizacdo do adolescente em que ele
reconhece a relacdo do ato infracional cometido com a medida socioeducativa proporcional a ela.
Acerca do conceito de ato infracional, o artigo 103 dispGe que esta € a conduta descrita como crime
ou contravencéo penal. (BRASIL, 1990)

Entdo, faz-se necessario entender que o0 ensino nesse caso, tomado pelos contetdos dos
diretos humanos ndo deixa de ser um processo dirigido, ou seja, um processo pedagdgico de ensino-
aprendizagem, gue nesse sentido € orientado pela perspectiva de pedagogia social.

Nesse sentido, a fim de fazer pontuagdes a respeito da relevancia da dimenséo pedagdgica
no trabalho desenvolvido de acompanhamento de adolescentes que cumprem MSE em meio aberto
nos CREAS, realizou-se levantamento bibliografico referente a concepcbes de educacdo e
socioeducacdo, campos de atuacdo do profissional de pedagogia, legislacbes de protecdo de crianca
e adolescentes, entre outros documentos que fomentaram o debate.

Assim, o presente trabalho apresenta inicialmente pontuacdes a respeito da socioeducacao a
partir da discussdo sobre a ampliacdo da concepcao de educacdo e formas praticas em que ela se
configura, bem como onde ela pode ser percebida, tracando um leque de campos para a atuacdo dos
profissionais de pedagogia, agentes cuja graduagdo tem como objeto de estudo a educagdo em suas
mais variadas configuragdes, que vem gradativamente inserindo em ambientes considerados ndo
escolares, porém, que desenvolvem praticas educativas que necessitam de seu saber tedrico a fim de

atingir o objetivo almejado, ou seja, 0 que pretende-se transmitir.
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Seguimos entdo, desenhando como a dimenséo pedagogica tem se incorporado as atividades
de acompanhamento de MSE, desafios que os profissionais de pedagogia possuem em construir
uma representacdo social junto a equipe técnica de referéncia sobre a relevancia da dimenséo
educativa para o trabalho com adolescente no processo de responsabilizacdo ao ato infracional que
eles cometeram, e acima de tudo, em sua contribuigéo para a reflex&o e sensibilizacdo desses jovens
ampliando suas visdes de mundo, em vista de prevenir a reincidéncia ao contato com o mundo da

criminalidade.

02. Socioeducacédo: ampliacdo do conceito de educacéo.

A discussdo acerca da importancia do viés pedagégico no acompanhamento de adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa perpassa sob dimensdo de responsabilizacdo do ato
infracional por meio da concretizacdo e garantia de diretos fundamentais. Para isso, faz-se
necessario a apresentacdo dos conceitos de educacdo e socioeducacdo para que pPOSSamos
compreender qual concepcao norteiam o trabalho nesse campo.

O conceito de educacdo ao longo dos tempos vem expandindo-se para além daquele que
ocorre no ambito escolar, Tal fato deve-se a complexidade apresentada pelas relacfes sociais que
estabelecemos, dessa maneira, conforma Libaneo (2010) o campo educativo é bastante vasto, e por
isso ndo podemos tornar a educacdo desenvolvida no espaco escolar a unica forma de sua
manifestacdo, pois, ela pode ser percebida em outras praticas como nos ambito familiar, no
trabalho, nas igrejas, nas associacdes, nas empresas etc. Assim para Libaneo, “neste sentido a
educacdo extrapola o espaco escolar e da sala de aula, e [...] a escola ndo é o Gnico lugar em que ela
acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo € a Unica pratica, o professor profissional
ndo é seu Uinico praticante.” (LIBANEO, 2010, p.26)

Nessa linha de raciocinio, a concepg¢do de educacdo é construida orientada pelo objetivo,
finalidades, intencionalidades e resultados que se pretendem atingir, entdo podemos entende-la em
niveis informais, formal e ndo formais. O primeiro faz referéncia A educa¢do como um processo no
qual, durante toda a vida as pessoas aprendem modelos que possibilitaram com que mantenhamos
contato com o mundo trabalho, modelos culturais, relacGes afetivas, religiosas, comportamentos,
atitudes etc, e a incorporacéo desses modelos da- se por meio da sociabilidade. (LISBOA, 2015).

Conforme Libaneo (2010, p.87) esses processos de aprendizagem recaem principalmente

na formacgdo da personalidade dos homens, porém, com carater informal, ndo se constituindo em
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atos conscientemente intencionais baseando principalmente em crencas e manifestacGes culturais de
determinada sociedade.

Ja a educacdo formal ou escolar, como também é conhecida, vem a ser aquela que apresenta
entre suas caracteristicas a institucionalizagdo, a organizacdo em hierarquias de aprendizados®. Essa
manifestacdo do fendmeno educativo que ocorre no ambito escolar apresenta o professor como
mediador do processo de ensino- aprendizagem, que direciona e conduz seu trabalho tendo como
norte os objetivos e as diretrizes estabelecidas no projeto politico pedagdgico escolar que visam
gerir processos educativos com o intuito de preparar o aluno para mudancas politicas, culturais e
sociais. (LISBOA, 2015, p.24).

Seguimos apresentando a educacdo ndo formal, destacando algumas consideragfes sobre
nosso entendimento sobre essa perspectiva e/ou conceito de educacdo que vem sendo discutido por
autores como Carlos Libaneo e Maria da Gléria Gonh. A concepcdo adotada de educacdo nao formal é
aquela que, assim como a educacdo formal, expressa intencionalidade, contudo, possui objetivos,
metodologias diferenciadas e podem ou ndo gera direito a credenciamentos ou titulos como na
educacdo escolar. Essa pratica educativa desenvolve- se principalmente em ambientes ndo
escolares; estes por sua vez sdo espacos que assim como o proprio nome ja revela, sdo todos aqueles
que diferem do espaco fisico escolar, ou seja, sdo principalmente os espacos coletivos cotidianos.
(LISBOA, 2015)

Cabe ressaltar que existe certa dificuldade na diferenciacdo entre educacdo formal e néo
formal em decorréncia da relacdo que se faz com o espaco fisico onde elas se manifestam, e que €
preciso ter cuidado com tal pardmetro, pois sua fragilidade reside no fato de que em alguns casos
podemos encontrar manifestacdes de ambas as praticas em um mesmo ambiente, como por
exemplo, no ambito escolar. (LISBOA, 2015)

Uma defini¢do que mostra a ambiguidade dessa modalidade de educacéo, ja que
ela se define em oposicdo (negacdo) a um outro tipo de educacdo: a educagdo
formal. Usualmente define-se a educacdo ndo- formal por uma auséncia, em
comparagdo com a escola, tomando a educacdo formal como Unico paradigma,
como se a educacao formal escolar também ndo pudesse aceitar a informalidade, o
“extra- escolar”. Gostaria de definir a educag¢do nao-formal por aquilo que ela é,
pela sua especificidade e ndo por sua oposi¢do a educacdo formal. (GADOTTI,
2005, p.2)

Nesse sentido, a educacdo ndo formal é toda acdo educacional organizada, porém, o

aprendizado e os conhecimentos gerados nessa vertente ndo precisam necessariamente seguir um

! Hierarquia de aprendizados que segundo a atual Legislacdo (LDB 9.394/96) seria a estrutura¢do da educacdo basica
e as demais posteriores a ela.
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sistema sequencial e hierarquica, desse modo, apresenta metodologia educacional intencional com
objetivos mais abertos que visam um aprendizado flexivel que respeita o tempo de cada sujeito
envolvido e propicia um processo de ‘“formacdo para a cidadania, trabalho, organizagao
comunitaria, e dos conteudos escolares em ambientes diferenciados.” (GOHN, 2005, p. 98-99).

Acerca da flexibilidade do ensino-aprendizado, Gadotti (2005) salienta que sdo multiplos os
espacos da educacdo nao formal, entre elas a propria escola, também manifesta-se nas Organizacdes
N&o- Governamentais, igrejas, sindicatos, AssociacGes de bairros, entre outros, e que a categoria
espaco possui relevancia juntamente com a categoria tempo, uma vez que essa Ultima é
condicionada de forma flexivel dialogando com o tempo que cada sujeito aprende, tendo assim a
flexibilidade tanto em relacdo ao tempo quanto em relacéo a criacdo e recriagdo dos seus multiplos
espacos. (GADOTTI, 2005)

Nesse sentido, sob essa perspectiva de educacdo, temos um olhar diferenciado sobre o
processo educativo, que visa formar para a cidadania e emancipacgéo social dos individuos, onde 0s
contetidos trabalhados devem possibilitar aquilo que Paulo Freire chamou de “leitura de mundo”,
por meio de aprendizagens e exercicios de praticas cidadads e emancipatorias. (LISBOA, 2015)

Assim, a pedagogia, ciéncia que tem como seu objeto de estudo a educagdo e 0S processos
educativos, também amplia-se no sentido de compreender como a educagdo ocorre nesses Nnovos
espacos estabelecendo uma relagdo de praxis constante nesse processo, pois, “ela € um campo de
conhecimentos sobre a problemética educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo,
uma diretriz orientadora da agio educativa.” (LIBANEO, 2010, p. 29-30).

Ora, “se ha muitas praticas educativas, em muitos lugares e sob varias modalidades, ha, por
consequéncia, varias pedagogias” (LIBANEO, 2010, p. 31). Nesse momento destacamos a
Pedagogia Social como linha que vem a estudar a praxis socioeducativa que ocorrem em nosso
cotidiano, em especial, as que ocorrem em ambientes ndo escolares. Ela relaciona- se ao trabalho
social, onde convergem acfes junto a equipes multidisciplinares, ou seja, nesse sentido essa
pedagogia tem como seu objeto de estudo as praticas educativas ndo formais que ocorrem nos mais
variados espagos.

Nessa perspectiva, apresentamos o conceito de socioeducacao como sendo a convergéncia
de dois campos: dimenséo social e educativa. Partindo da compreensdo de que a educagdo ocorre
em outros espacos, para além do ambito escolar, passamos a langar nosso olhar para esses outros
campos em que 0s processos educativos vém se manifestando, nesse caso, em espagos sociais.

Seguimos entdo ao raciocinio de que a dimenséo social abriga espagos que 0s constituem, e em cada
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um deles, em escalas distintas é possivel perceber processos que tem a finalidade de firmar, seja
uma instituicdo, um ideério, condutas, entre outros aspectos. Podemos considerar a partir disso que
vivemos em uma sociedade que possui tracos complexos e em decorréncia disso apresenta
constantes transformacdes, atribuindo a ela forte potencial educativo,

[...] desse modo, para que possamos melhor usufruir dessas diversas
manifestacGes educativas que ocorrem em diferentes espagos, com que elas
sejam ordenadas e pensadas de modo a atingir objetivos que sé&o
estabelecidos conforme a concepcdo de educacdo que se impde naquele
momento.

Nessa perspectiva, a Pedagogia surge como ciéncia tedrica- pratica que
propde- se ao estudo educacdo no seu sentido mais amplo, buscando
compreende- 14 na dimensdo da préxis educativa. Contudo, diante da
variedade de manifestagdes e propoésitos das préaticas educacionais, ela
diversifica- se no sentido que construir vertentes pedagogicas que pretendam
compreender cada uma delas. (LISBOA, 2015, p. 28-29)

Assim, todas as préaticas exercidas pelas diversas instituicdes sejam elas culturais, politicas
ou sociais precisam ser pedagogizadas, ou seja, em nossa sociedade atual precisa-se considerar o
potencial educativo aberto pelos mais contemporaneos meios de comunicacdo, mas ha que se
articular meios e fins, numa dimensdo ética, para realmente educar e formar nova geracdo de
cidadao, para que tornarem- se influéncias formativas-emancipatorias dos sujeitos. Entdo, onde haja
a necessidade de um direcionamento pedagogico das acgdes, torna- se necessario a presenca do
pedagogo. (FRANCO, 2008).

A pedagogia social possui relevancia como campo do conhecimento que tem na educagéo
ndo formal seu objeto de estudo, praticas educativas que emergem do social em ambientes nédo
escolares, conferindo a essa pedagogia o objetivo de buscar aprofundamento, com base em
perspectivas tedricas e propostas metodoldgicas, atingir o bem-estar social, proporcionar aos
sujeitos a avaliacdo conjuntural das condic¢Oes sociais e possibilidade de intervencdo em termos
formativos no ambito da diversidade social. (BECCEGATO, 2001 apud CALIMAN, 2009).

Apresentamos até aqui a socioeducacdo como sendo a convergéncia do campo social e
educativo, nesse sentido o primeiro apresenta os espacos € as manifestacGes educativas, ja o
segundo sdo processos pedagdgicos que buscam organizar 0 ensino- aprendizado necessario a cada
um dos aspectos da dimensdo social. Desse modo, as praticas pedagogicas desenvolvidas nos mais
variados ambientes educativos, tem como desafio adequar-se ao objetivo de ensino de cada um
desses espacos, considerando o publico, a temética trabalhada, recursos e etc.

O Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social — CREAS, é um dos

equipamentos da Politica de Assisténcia Social integrante da Protecdo Social Especial — PSE de
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Média Complexidade sendo “referéncia para a oferta de trabalho social a familias e individuos em
situacdo de risco pessoal e social, por violacdo de direitos, que demandam intervencoes
especializadas no &mbito do Sistema Unico Assisténcia Social - SUAS.” (BRASIL, 2011, p. 08)

O CREAS possui a competéncia de ofertar os seguintes servi¢cos segundo a Tipificacdo dos
Servigos Socioassistenciais: Servico de Protecdo e Atendimento Especializado a Familias e
Individuos — PAEFI, Servigo Especializado em Abordagem Social — SEAS, Servico de Protecéo
Social a Adolescentes em Cumprimento de Medida Socioeducativa de Liberdade Assistida — LA e
de Prestacdo de Servicos a Comunidade — PSC, Servico de Protecdo Social Especial para Pessoas
com Deficiéncia, Idosas e suas Familias — PCDI, e Servico Especializado para Pessoas em Situacao
de Rua. (BRASIL, 2009)

Assim, os servicos ofertados no CREAS devem levar em consideragdo 0s riscos pessoais e
sociais, que desencadeiam processos de violacdo de diretos em seus territorios as criangas,
adolescentes, adultos, idosos, pessoas com deficiéncia e pessoas em situacdo de rua, em seus
territérios, ou seja, por atenderem situacOes heterogéneas e complexas, demandam atendimentos e
acompanhamentos personalizados. (BRASIL, 2011)

Diante da complexidade do publico e das demandas atendidas nos servicos, incube ao
CREAS o carater de ambiente educativo que visa o desenvolvimento de um trabalho que tem a
centralidade na familia, pressupondo o resgate dos vinculos familiares e comunitarios, ou a
construcdo de novas referéncias. Tais processos de reconstrucdo exigem da equipe técnica, 0
planejamento do trabalho social em vista de que cada usuario seja capaz de tornarem-se mediadores
das problematicas que emergem em seu contexto familiar, superando as fragilidades que refletem
nessa dindmica, fortalecendo sua atuagao familiar e em outros espagos. Assim,

As situacdes vivenciadas pelas familias e individuos atendidos no CREAS podem
ter repercussbes diferenciadas, que podem ser agravadas ou ndao em fungdo de
diversos aspectos (contexto de vida, acesso a rede e direitos, ciclo de vida,
deficiéncia, rede social de apoio, género, orientacéo sexual, deficiéncia, uso, abuso
ou dependéncia de alcool ou outras drogas, condi¢des materiais, etc). Isso implica
reconhecer que, diante das situag¢fes vivenciadas, cada familia/individuo atendido
no CREAS demandara um conjunto de atencGes especificas, de acordo com suas
singularidades, o que devera orientar a construcdo do Plano de Acompanhamento
Individual e/ou Familiar. (BRASIL, 2011, p. 27)

Nessa ldgica, caracterizamos 0 CREAS como ambiente ndo escolar que desenvolve a¢bes na
perspectiva da educagdo nao formal, apresentando objetivos, publico alvo, e conteddo definidos, ou

seja, visualizam-se processos educativos que necessitam de uma conducdo pedagogica para a
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construgdo do aprendizado necessario a superacao de riscos individuais e sociais apresentadas pelos

USUarios.

2.1 Socioeducacdo e Medidas Socioeducativas: a dimensdo pedagogica no processo de

acompanhameto da MSE.

A Lei de n° 8.069, de 13 de Julho de 1990, institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente-
ECA, é um importante marco ao que se refere ao paradigma da protecao integral da crianca e ao
adolescente. Na referida lei estdo pontuados seus direitos e deveres, bem como as responsabilidades
do Estado, da familia e da comunidade em assegurar a sua aplicabilidade. Sua redacgdo, traz as
consideracGes do que vem a ser 0 Ato Infracional e 0s mecanismos aplicados aos adolescentes que o
tenha praticado, que nesse caso, sendo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, estdo
sujeitos ao cumprimento das medidas descritas no Art. 112 do ECA. (BRASIL, 1990)

Podemos perceber entdo, que esse paradigma trouxe novas concepcles sobre 0s papéis
sociais de criancas e adolescentes, como também, perspectivas diferenciadas que propde
responsabilizar o adolescente que cometeu algum ato infracional por meio do desenvolvimento
acOes cuja finalidade corresponde ao alcance da compreensdo de suas responsabilidades em quanto
sujeitos que respondem a leis e normativas instituidas em nossa sociedade, e que qualquer
transgressdo a elas geram uma punicdo correspondente a ato realizado. Em linhas gerais, 0
paradigma da protecdo integral da crianca e adolescente instituido pelas legislacdes propds a ruptura
de acbes punitivas que reforcam a criminalizacdo desses jovens, fomentou discussdes em que se
considera aspectos do contexto social e valores subjetivos no sentido de compreender o que tem
conduzido nossos jovens ao ato infracional, para que assim sejam tracadas politicas publicas mais
eficientes que garantam de fato os seus direitos fundamentais.

Nessa linha, ao ato infracional podem ser aplicadas as seguintes medidas socioeducativas:
Adverténcia, Obrigacdo de repara o dano, Liberdade Assistida (LA) e Prestacdo de Servico a
Comunidade (PSC), Insercdo em regime de semi-liberdade, internagdo em estabelecimento
educacional. (BRASIL, 1990)

Executada pelo CREAS, o servico de protecdo social a adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa de Liberdade Assistida (LA) e de Prestacdo de Servigcos a Comunidade
(PSC), séo servigos que tem por finalidade prover a atengdo socioassistencial e acompanhamento a
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jovens que foram sentenciados a essas formas responsabilizatdrias por meio de decisdo judicial.
Acerca das MSEs de meio aberto:

Deve contribuir para o acesso a direitos e para a resignificacdo de valores na vida
pessoal e social dos adolescentes e jovens. Para a oferta do servico faz-se
necessario a observancia da responsabilizacdo face ao ato infracional praticado,
cujos direitos e obrigacdes devem ser assegurados de acordo com as legislacGes e
normativas especificas para o cumprimento da medida. (BRASIL, 2009, p. 36)

O trabalho pedagogico desenvolvido pela equipe técnica de referéncia do servico que é
composta por assistentes sociais, psicélogos, pedagogos e advogados, tem na elaboracdo do Plano
Individual de Atendimento — PIA, a ferramenta que norteia todo o processo de acompanhamento
dos adolescentes ao longo da MSE. A construcdo do PIA ocorre,

com a participacdo do adolescente e da familia, devendo conter os objetivos e
metas a serem alcangados durante o cumprimento da medida, perspectivas de vida
futura, dentre outros aspectos a serem acrescidos, de acordo com as necessidades e
interesses do adolescente. O acompanhamento social ao adolescente deve ser
realizado de forma sistematica, com frequéncia minima semanal que garanta o
acompanhamento continuo e possibilite o desenvolvimento do PIA. (BRASIL,
2009, p. 36)

Destacamos a relevancia do profissional de pedagogia na composicao da equipe técnica de
referéncia da MSE, pois, é a partir da incorporacdo das contribuicdes tedricas desse campo do saber
que confere ao trabalho com os adolescentes o carater educativo a esse processo, que nesse sentido,
ocorre por meio de praticas educativas ndo formais. O carater socioeducativo entdo, visualiza-se nas
atividades de Grupalizacdo, atividades externas em espagos de convivéncia social, oportunizagéo de
acesso a profissionalizacdo e atividades de cunho cultural, artistico e de lazer. A dimenséao
pedagdgica, nesse caso a luz da concepc¢do trazida pela Pedagogia Social, organiza didatica —
metodologimente os temas discutidos sobre as expressdes da questéo social, como a falta de acesso
a politicas publicas, garantia a direitos fundamentais, pobreza, criminalidade, vulnerabilidades e
riscos sociais, entre outros, que refletem a conjuntura em que vivemos em nossa sociedade e seus
impactos nas vidas desses adolescentes.

A educacdo nesses moldes, pretende caminhar na emancipacdo dos adolescentes que
cumprem MSE, entdo o pedagogo contribui, em uma atuacdo interdisciplinar junto aos outros
profissionais da equipe técnica, um viés pedagdgico que agrega a praxis aos processos de trabalho
existente nesse servico, ou seja, propde aos demais profissionais um processo de a¢do-reflexdo-acao
que € essencial na construcao de propostas de trabalho que influenciem propiciem ao adolescente a
compreensdo dos elementos de punicao, responsabilizacdo e educacdo que integram o conceito total
da MSE. Acerca da praxis Paulo Freire explana,
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Nessa linha de entendimento, reflexdo e mundo, subjetividade e objetividade ndo
se separam: opdem- se, implicando- se dialeticamente. A verdadeira reflexdo
critica origina- se e dialetiza- se na interioridade da “praxis” construtiva do mundo
humano — é também “praxis”. (FREIRE, 2005, p. 8)

Esse processo de reflexdo-acdo que o pedagogo precisa ter em suas acdes da MSE néo
concentra- se apenas nele, ao contrario, esse € um momento de constru¢do coletiva, onde o
pedagogo por meio da construcdo de préaticas pedagdgicas propicia aos adolescentes condicGes de
também analisar e refletir acerca de suas condi¢des de vida, da sua comunidade, e demais fatores.

Vale ressaltar, que pensar o trabalho pedagdgico nesse contexto traz para as discussdes da
Politica de Assisténcia Social a necessidade de superacdo do paradigma assistencialista, onde
apenas ofertam-se alguns beneficios dos programas e servi¢os, mas também, é preciso educar 0s
usuarios permitindo com eles possam tornar-se sujeitos transformadores da realidade social atual de
nossa sociedade. (LISBOA, 2015)

Assim para Freire,

Ao fazer- se opressora, a realidade implica na existéncia dos que oprimem e dos
gue sdo oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertacdo
juntamente com os que com eles em verdade se solidarizam, precisam ganhar a
consciéncia critica da opressao, na praxis desta busca. (FREIRE, 2005, p.21)

O grande desafio atualmente em relacao acerca a compreensdo do papel do viés pedagogico
nas acdes da MSE, assentam-se em dois aspectos: a representacdo social que os demais
profissionais da equipe técnica possuem a respeito da atuacdo do profissional de pedagogia na
Assisténcia Social e a sua formagdo académica. O primeiro aspecto diz respeito a construcdo de
representacdo social que se tem sobre o campo de trabalho do pedagogo, uma vez que,
historicamente a formacdo desse profissional voltou-se essencialmente a docéncia, contudo, como
discutimos aqui, a ampliacdo do conceito de educagdo proporcionou a visualizacdo de novos
campos de atuacdo desse profissional. Ainda é recente a insercdo desse profissional para atuacdo na
Assisténcia Social, especialmente, no trabalho com adolescentes em cumprimento de MSE, assim
como sdo poucas as producdes sobre a atuacdo nesse campo. A dificuldade na construcdo de uma
identidade profissional que corrobore a relevancia da dimensao pedagogica como forma de garantir
os direitos dos adolescentes e jovens em cumprimento de MSE nos CREAS, reside, também, na
formacdo académica dos pedagogos atualmente. A medida em que se ampliou os espagos de
atuacdo exige, também, que o desenho curricular do curso acompanhe essa dindmica que pede cada
vez mais um profissional proativo, com a compreensdo de como ir4 aplicar o seu saber no espago

em que ira atuar.
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Nesse sentido, a atuagdo do pedagogo em contextos ndo escolares ganha relevancia, uma vez
que, contribui na construcdo de conhecimentos e ressignificacdo de saberes em vista de superar a
condicdo e reducionismo de sua atuacdo apenas a docéncia, ao ensinar conteudos, tornando sua
pratica significativa no desenvolvimento de um processo coerente que venham a oportunizar uma
melhor compreensdo dos sujeitos envolvidos acerca do significado da aprendizagem no
aprimoramento do ser humano em sua dimens&o social nesses contextos. (LISBOA, 2015)

3 Consideracoes finais

Podemos considerar que a relevancia da dimensao pedagdgica em ambientes ndo escolares
reside no fato de que ela organiza, da sequéncia logica aos processos educativos em suas mais
variadas manifestacfes, em campos distintos do ambiente escolar. Temos posto entédo a ampliacdo
da concepcéo de educacdo, que deixa de ter o ambito escolar como sua referéncia dessa producao,
expandindo-se para outros campos em que nota-se 0 desenvolvimento de trabalhos que visam a
transmissdo de conhecimentos, que possuem objetivos e finalidades, assim como um publico alvo,
necessitando-se da organizacdo didatica-metodologica condizente com o tipo de educacdo que esta
se praticando para o alcance desejado dos objetivos nesse processo de ensino.

O CREAS, que esta situado no campo da Assisténcia Social, € caracterizado como um
ambiente ndo escolar que desenvolve préaticas educativas ndo formais voltadas ao publico que teve
algum de seus direitos violados, tendo entre 0S seus servicos 0 acompanhamento de adolescentes
que foram sentenciados ao cumprimento de medida socioeducativa.

O trabalho desenvolvido nesse servigo tem a finalidade de promover atengédo
socioassistencial aos adolescentes que cometeram algum tipo de ato infracional, onde um dos
principais objetivos a ser alcancado pela equipe técnica de referéncia é a construcdo de canais de
ensino-aprendizagem no intuito de fomentar aos adolescentes o respeito a alteridade, por meio da
valorizacdo de suas subjetividades, seu protagonismo para a recomposicdo no sentido de uma
trajetdria de vida que dialogue com o contexto social ao qual esta inserido, sabendo identificar os
impactos que elementos econdmicos, sociais, politicos e culturas tem sobre suas vidas.

Para tal, a responsabilizacdo ao ato infracional cometido, concretiza-se atraves da dimensao
pedagogica das MSE na perspectiva da Pedagogia Social, que visa a emancipacéo e empoderamento
de adolescentes e jovens, onde a praxis coloca-se como alternativa pretendendo a superacdo de

medidas punitivas de revitimizacdo. Assim, a socioeducagdo aponta para a reflexdo de valores
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sociais ancorados nos direitos humanos, desconstruindo a cultura da violéncia, a criminalizagdo da
pobreza e juventude, ao passo no caminhar ao avango de uma politica de promocéo de seus direitos.

Ser um sujeito de direitos implica ndo soO ter direitos, mas compreender o direito a ter
direitos de outrem e os impactos que sua atitude gerou sobre a vida de alguém. Este € um
aprendizado que pode fazer diferenga em sua trajetoria de vida. O principal desafio no atendimento
socioeducativo é criar canais que permitam encontrar respostas conjuntas (educador- adolescente)
que possibilitam recompor a trajetéria de vida do adolescente, compativeis com seu contexto social.

Nesse sentido, podemos considera que entre os desafios para a concretizacdo da
compreensdo da relevancia da dimensdo pedagdgica nesse servigo estd na construcdo de acdes e
praticas, fomentadas por meio do arcaboucgo tedrico pertinente, que caminhem no sentido de
estabelecer a relacdo interdisciplinar entre as questdes debatidas tanto no campo da educagéo

quanto do Social e demais campos do saber que estdo presentes no espaco do CREAS.
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