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A unica concretizagdo efetiva da emancipa¢do consiste em que
aquelas poucas pessoas interessadas nesta dire¢do orientem toda a
sua energia para que a educag¢do seja uma educag¢do para a
contestagdo e para a resisténcia.
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RESUMO

Um fato que vem agucando o pensamento de educadores nesta atualidade é a questdo de se pensar
uma proposta educacional que permita ao individuo emancipar-se diante de todas as contradi¢des
presentes nas estruturas sociais, estabelecidas e camufladas frente aos interesses de uma classe
dominante, que dissimula as relagdes instituidas neste contexto. Mas para a efetivacdo de uma prdxis
educativa que tenha como fundamento a emancipacido € necessario que o educador e o educando
possam posicionar-se criticamente junto a sociedade em uma perspectiva politica de contestagdo e
resisténcia rompendo ao comodismo alienante e passivo que mantém o stafus quo opressor. Tomamos
como base o pensamento dos autores Pierre Bourdieu e Paulo Freire, para estabelecermos uma analise
reflexiva a respeito da situacdo social da educacdo frente a desumanizacao disfar¢ada no ambiente
escolar. A teoria de reprodugdo social no contexto educacional como percebida por Bourdieu e Freire,
possibilita um repensar acerca das condi¢des objetivas e subjetivas que possam embasar uma praxis
educacional emancipadora.
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INTRODUCAO

Este artigo faz uso de determinadas categorias criadas por Pierre Bourdieu ao descrever os

mecanismos estabelecidos através das trocas simbolicas, € o pensamento de Berger e
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Luckmann na obra A construgéo social da realidade onde os autores defendem a tese de que
a realidade se constréi socialmente, para expressar as condi¢gdes objetivas de vida de um
determinado grupo social, que nos ddao base para pensar uma educag¢do constituida no
ambiente social e a partir dele e das pessoas que o compdem.

Foi no pensamento do educador brasileiro Paulo Freire que encontramos o conceito
conscientizacdo como forma de efetivagdo da emancipacdo ou como coloca o educador
libertacao. Para Freire a realidade nao ¢ acessada pelos individuos em primeira instancia de
forma consciente e critica, pois a forma como esta pessoa atribui significado ao mundo que o
engloba ¢ feita de maneira sensorial e muitas vezes limitada em rela¢do ao seu significado
aparente, para em um segundo momento assomar-se uma posi¢cdo critica e reflexiva. No
entanto muitos dos individuos ndo ultrapassam este momento sensivel, simplesmente
evidenciando a experiéncia sensorial do conhecer e tornando-se uma grande parte das vezes
reféns destes mesmos sentidos. Este processo consciente do conhecer, segundo Freire ainda
ndo ¢ conscientizagdo e muito menos permite a constru¢do de emancipagdo social, para ele a
conscientizagdo tem como fundamento a acdo e reflexdo dos individuos, ela ¢ também um
compromisso historico-politico-social, através do qual as pessoas podem assumir o papel
singular de ressignificar e reconstruir o mundo dentro de uma relacdo dialética e dialdgica
consciéncia-realidade.

Completando tal pensamento o filésofo e socidlogo francés Pierre Bourdieu nos
oferece aporte para a defesa da ideia de que as sustentagdes dos discursos tedricos produzidos
nas academias, s obterdo verdadeira validade se tiverem acento em uma metodologia
empirica e dialdgica onde a investigacao politica e subjetiva dos individuos em sua dimensao
humana assuma um lugar de destaque nas evidéncias apresentadas pelo fendmeno social. Sem
distingdo de sobreposicdes, o autor conduz seu pensamento a partir de dedugdes que se
estabelecem nas relagdes entre concepgodes teodricas e realidade social, sem desprezar os
acontecimentos e ocorréncias que se efetivam no aqui e agora da vida em sociedade.

Assim, o conceito de sociedade que embasa este ensaio leva em consideragdo que a
realidade se constroi socialmente e que os individuos nela inseridos ndo sao determinados por
ela, mas co-criadores e ¢ a partir dela que as pessoas constroem as condi¢des objetivas e
subjetivas de sobrevivéncia dentro e fora do espaco educacional instituindo inimeros campos
de luta politica e transformacdo social. Conduzindo o individuo a perceber que a realidade ¢
construida pelo ser social em um determinado local e tempo historico. A realidade ndo se
apresenta previamente estabelecida a pessoa humana enquanto construtora e constituinte da

realidade, mas ¢ sempre passivel de transformacao.



Paulo Freire completa tal pensamento, afirmando:

Para mim o utdpico ndo ¢ o irrealizavel; a utopia ndo ¢ o idealismo, ¢ a dialetizagdo
dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de
anunciar a estrutura humanizante. Por esta razdo a utopia ¢ também um
compromisso historico. (FREIRE, 1979, p. 16)

Diante deste pressuposto, este ensaio pretende discutir a condi¢do de passividade em
que muitas vezes a escola coloca os individuos levando-os a aceitar uma realidade desumana
e opressora como condicdo para o seu existir, negando a estes a possibilidade de
transformag¢do da sociedade em um lugar mais digno, bonito, ético e humano bem como a de

construir a utopia como um sonho possivel.

A ESCOLA E SUAS REPRESENTACOES SOCIAIS: CONCEPCAO DE EDUCACAO

O Estado responsavel pela organizagdo das regras que regem a sociedade tem
assumido um papel de subserviéncia diante do capital, permitindo que o mercado delibere
sobre as prerrogativas que considera importante para o destino dos individuos de determinada
sociedade. Diante deste fato ndo seria o estado hoje mero cumpridor de fungdes do capital?
As politicas publicas adotadas pelo governo brasileiro rompem com o modelo neoliberal ou
reforca e sustenta uma concepcao de educacdo técnica e instrumental? O poder publico
brasileiro tem a responsabilidade de viabilizar a educacao basica para toda a sociedade como
um direito constitucional, educacdo esta que possibilite o pleno desenvolvimento das pessoas,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho permitindo-lhe o
desenvolvimento critico e a liberdade de refletir e fazer escolhas na sociedade em que vive. A
questao fundamental que se pretende investigar € se a concepgdo que os técnicos da educagao
brasileira tém da educacdo permite contribuir para a constru¢do e emancipacdo da pessoa
humana enquanto individuo portador de direitos e deveres, de justica social e de dignidade
humana.

No entanto, como poderia a escola brasileira cumprir o papel de transformar se ela,
literalmente, reproduz a mao de obra necessaria ao funcionamento do mercado? A escola,
ainda hoje, ndo cumpre o papel de reproduzir as desigualdades? A escola continua sendo o
lugar de controle? Como a escola pode ser livre se a imbeciliza¢ao e a ostentagdo acontecem
no interior do seu espago? Nao estaria certo Marx ao afirmar que a escola ¢ por exceléncia o
reprodutor da ideologia dominante? Estes e outros questionamentos inquietam o pensamento

dos pesquisadores, ao discutirem emancipagao.



No decorrer desta pesquisa, foi constado que as concepgdes tedricas e os principios
que direcionam e sustentam a ideia de que “a educacdo ¢ direito de todos e dever do estado”
como previsto na Constitui¢ao Federal e Lei de Diretrizes e Bases, pelo fato de se tratar de
concepgoes instituidas distantes do campo social das pessoas que utilizam o sistema
educacional, tendem a se apresentarem apenas como uma previsao capaz de ser compreendida
como direito e até mesmo obrigacdo, mas ndo se apresenta inserida com os mesmos perfis de
liberdade.

Norberto Bobbio ao dispor sua ideia de igualdade e liberdade, faz uma distin¢ao clara
entre liberdade de agir e liberdade de querer e afirma que ¢ possivel distinguir as duas formas
de liberdade a partir dos individuos envolvidos com processo. E esclarece que: “a liberdade
negativa ¢ uma qualificacdo da a¢do; a liberdade positiva ¢ uma qualificagdo da vontade”
(BOBBIO, 1997, p. 52-53). O autor chama atencdo que quando se diz que ¢ livre no sentido
de qualificagdo da agdo, quer dizer que uma determinada ac¢do do individuo ndo vai ser, ou
ndo ¢ “obstaculizada” por outro, nesse caso a pessoa pode realiza-la. Toda via quando se diz
que ¢ livre no sentido de qualificagdo da vontade, o individuo esta a dizer que ¢ livre em
relagdo ao seu querer, de maneira que o seu querer nao pode ser determinado pelo querer do
outro ou por forgas alheias ao proprio querer dos outros.

Toma-se aqui como referéncia a concepcao de liberdade de Norberto Bobbio e Paulo
Freire para construir um quadro de analise dos argumentos expressos nos dispositivos legais
que dao sustentagdao a educacdo brasileira, e as concepgdes teoricas adjacentes ao arcabougo
legal expressos na Constituigao brasileira de 1988, Estatuto da crianga e do adolescente— ECA
e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, para demonstrar que as
concepgdes expressas nesses contratos estabelecidos entre o Estado e a Sociedade, ndo sao
capazes de garantir uma pratica educacional humanizadora quando se trata de educagdo e
emancipagao.

Ao tomamos como base o pensamento dos autores para estabelecemos uma analise
reflexiva e consideragdes a respeito do problema, se faz necessario destacar que Bourdieu
estabelece suas teses tomando como referéncia entre outras trés categorias basicas por ele
desenvolvidas que se desdobram para melhor compreensao dos fendomenos produzidos pela
sociedade. Sdo elas Habitus enquanto matriz geradora de concepgdes, comportamentos €
modos de ver o mundo; Campos conceito que complementa a ideia de habitus, por se
apresentar como espaco proprio para as ocorréncias de relagdes entre os individuos

isoladamente e grupo de individuos que se identificam coletivamente; e Capital Cultural



enquanto aprendizado introjetado e ou aprendido pelos individuos e grupos de individuos na
sua relagcdo com o espago cultural.

Para Bourdieu o Habitus sempre ira se apresentar entre os individuos na condig¢do de
matriz geradora de comportamentos, visdes de mundo e sistemas de classificacdo da
realidade. Ele defende a ideia de que os habitus sociais ndo sao construidos isoladamente, sao
gerados e aprendidos dentro do contexto social e incorporados e desenvolvidos na trajetoria
historica dos individuos e tendem a se fixar como uma espécie de matriz do pensamento
social, e como tal tendem a voltar e se exteriorizar através das varias praticas socioculturais
que vao desde a postura corporal até os gostos e formas de ver o mundo. Ele explica que os
Campos por se estabelecerem como espacos estruturados possuem leis proprias que se
apresentam como gerais, € duraveis, as posi¢des das pessoas e grupos sociais se estabelecem
com base nos niveis de propriedade e por conseguinte posi¢cdes que as pessoas ou grupos
sociais ocupam.

E com base nestes conceitos que a depender do conhecimento adquirido pelos
integrantes de um determinado Campos € que as lutas sociais vao se estabelecer. De maneira
que ¢ esse conhecimento adquirido em fun¢do do Habitus, que podera lhes servir para luta
pela sobrevivéncia politica e socio-cultural. Sdo os conhecimentos adquiridos que permitem a
os individuos e grupos sociais questionar a realidade, ou interpretar € como a mesma se situa
em um determinado tempo e espaco social.

Assim a concepgao de Bourdieu de Capital Cultura tem relagao direta com o que o
individuo aprende no espago cultural e educacional, sendo a partir desses aprendizados que os
individuos tém a possibilidades de usufruir de “lucros” no que se refere ao sucesso social.

A escola ¢ um dos espagos propicios para a producdo de Capital Cultural, todavia a
constru¢do do mesmo nao se da inicialmente na escola, se da no processo de socializagao que
os individuos estabelecem no seio familiar, o interior da familia € assim o primeiro espago de
socializacdo e como tal o individuo recebe como heranca o Capital cultural apresentado pela
trajetoria historica da familia. E a partir desse capital que as pessoas vdo gerar lucros
traduzidos em sucesso no seio social, Bourdieu ao descrever como se estabelece o poder
simbolico, na sua obra O Poder Simbodlico, entre os campos sociais, ajuda analisar esse
fenomeno quando orienta através de sua teorizacdo que deve sempre ser levado em
consideragdo; quem produz o discurso, quem faz uso do discurso e a quem serve efetivamente
este discurso por entender que as condigdes sociais daqueles que produzem os discursos sao

\

tao importantes quanto a “posi¢ao social” de quem usa ou usufrui do discurso produzido.



O que nos leva a crer que as proposigdes e argumentagdes expressas nos textos legais
que subsidiam e sustentam a ideia de educagdo da populagdo nacional, nas propostas
curriculares, nas cartas, convengdes, € outros modos de expressar intengdes, ndo podem ser
encarados apenas como resultado da posi¢ao social de quem emite os discursos de que a
educacdo ¢ direito de todos e deve ser universalizada. Muito pelo contrario tais proposigoes,
também sdo frutos das multiplas determinacdes e interesses, que transitam nas varias esferas
da sociedade.

A partir das concepgdes exposta através do modelo teorico de Bourdieu nos cabem as
seguintes indagagdes: Seria possivel afirmar que os elementos de disputas da educagdo se
distanciam dos elementos de disputas constituidos pelo Estado como mediag¢do dos processos
educacionais?

O que pode ser facilmente constatado ¢ que o sistema educacional se apresenta como
necessidade de sobrevivéncia econdmica. De maneira arbitraria o tal sistema, através das
instituicdes de ensino na sua trajetéria historica se constituiram e se constituem em campos
sociais, com suas crengas baseadas em determinados tipos de saberes e conhecimentos,
distantes dos saberes e conhecimentos adquiridos pela populagdo. As escolas tendem a
alimentar no seu interior conhecimento e saberes que por ndo fazerem parte do repertério de
conhecimentos e saberes apresentados por criangas, 0s mesmo se apresentam como uma
espécie de “poder simbdlica” como caracterizada por Bourdieu, na referida obra O poder
simbolico, se distanciando dos saberes e conhecimento da populacao de pessoas que a escola
pretende atender.

O pensamento de Bourdieu ¢ enfatizado por dois motivos bdsicos, primeiro porque
Bourdieu em todos os seus estudos sempre se preocupa em enxergar o espaco social com toda
sua complexidade, sem sobrepor um campo de luta politica sobre o outro. Segundo porque ele
nos distancia da possibilidade “do habitus” de fazer andlises fragmentadas de um problema
educacional isoladamente, para nos conduzir a uma andlise sociologica dos problemas da
educacdo, tomando como base a sociologia da educacio.

Para Bourdieu os Campos efetivam a interiorizacao do que estd externo, enquanto que
0 habitus exterioriza o que esta internalizado, dentro de uma perspectiva dialética, para ele o
Campo forma habitus, da mesma maneira que os habitus formam Campos, nesse sentido o
campo econdmico nio sobrepde o campo cultural, nem vice versa, com essa perspectiva de
pensamento o olhar que devemos ter sobre as relagcdes sociais devem ultrapassar as relagoes
entre as classes econdmicas, mesmo porque as relagcdes sociais nao expressam a realidade

diante do conjunto de objetividades e subjetividades ndo explicitas a um primeiro olhar.



O olhar mais apurado pode possibilitar perceber que além dos campos terem suas
proprias regras, sua autonomia ¢ sempre relativa, pois em cada campo estdo envolvidos varios
agentes. Com essas explicacoes Bourdieu desconstroi a idéia de “Don”, ou seja, a
possibilidade de uns terem sucesso em determinadas atividades culturais e outros nao.
Bourdieu com essa perspectiva tenta explicar as relagdes sociais estabelecidos no campo
educacional através da escola. E dessa forma ¢ possivel e extremamente pertinente estabelecer
um dialogo entre o pensamento de Bourdieu e o de Paulo Freire onde pode se afirmar que a
imposicao das regras e costumes dos dominadores constitui-se como fendomeno social e
cultural, assim uma acao cultural e emancipadora deve permitir aos individuos a autenticidade
através da qual este possa enfrentar culturalmente esta dominacdo. Segundo Freire “Os
oprimidos precisam expulsar os opressores nao apenas enquanto presencas fisicas, mas
também enquanto sombras miticas, introjetadas neles.” (FREIRE, 1967, p. 44)

A agdo cultural e a revolugdo cultural como descrita por freire deve superar os valores
estabelecidos pelo capital cultural da classe dominante valorizando o campo de luta politica e
social dos oprimidos, pois ao constituirem diferentes momentos do processo de libertagao
como um habitus de emancipacao ¢ que permitira aos educandos a descoberta dos varios
Campos de opressdo entrelacados em seu imaginario e exteriorizados em sua propria cultura
através de muitos de seus costumes e da desvalorizacdo do seu Capital Cultural, e a partir
desta identifica¢do emancipar-se deles para construir de forma auténtica novos Campos e

Habitus libertadores.

O SISTEMA DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL E A ESCOLA

Em sua obra A Reproducio: elementos para uma teoria do sistema de ensino,
escrita em parceria com Jean-Claude Passeron, Bourdieu estabelece uma critica a escola
francesa, que se estende aos demais sistemas educacionais ao entender que a escola reproduz
desigualdades sociais, ao contribuir para perpetuacao das diferengas sociais.

Fica evidente que o discurso de igualdade estabelecido pela escola enquanto parte
integrante dos sistemas educacionais, garantindo de que a escola deve ser de acesso a todos, €
que a mesma estara comprometida com o desenvolvimento de potencialidades humanas ao
invés de garantir a igualdade tende a dissimular a reproducdo de valores sociais

Na obra citada acima Bourdieu toma como base andlises empiricas em relacdo aos
processos de selecdo social e de interiorizacdo cultural da escola francesa e denuncia os

sistemas de ensino que fazem uso da escola e através dos métodos de ensino, asseguram a



continuidade dos privilégios culturais ao reproduzir as relagdes de classes presentes na
sociedade.

E com base nessa experiéncia estabelece quatro grandes teses que dentro de uma
logica peculiar ao pensamento de Bourdieu se desdobra em sub-teses:

A primeira ¢ de que toda agdo pedagogica tem inserida no seu interior uma espécie de
violéncia simbolica, que distante de qualquer perfil de violéncia fisica impde arbitrariamente a
imposicao de um grupo ou classe a outro grupo ou classe social. Trata-se de um tipo de
imposicao que mascara as forcas estabelecidas nas bases do poder de quem impdem.

A agdo pedagogica ¢ para Bourdieu, uma acdo objetivamente estruturada, ¢ uma
violéncia simbdlica porque impde um arbitrario cultural, ou seja, impde uma concepg¢ao
cultural dos grupos e classes dominantes e esta imposicao tem no sistema de ensino um de
seus sustentaculos. Nesse sentido a pedagogia apesar de prever objetivos Obvios para a
formag¢do do individuo caracterizado como educando, cumpre os seus enunciados, pois uma
de suas responsabilidades ¢ a interiorizagdo de valores, normas e comportamentos de um
grupo para outro grupo e, por conseguinte aplicar sangdes, simbolicamente instituidas que
violentam os dependentes das acdes pedagdgicas

Para Bourdieu, a chance de cada individuo ¢ determinada pela sua posi¢cdo dentro do
sistema de estratificacdo, cabe nesse caso aos sistemas de ensino, a dupla fungdo: a
reproducdo da cultura e a reproducdo da estrutura de classes.

O que ¢ caracterizado como acdo pedagogica, como parte integrante do trabalho
pedagogico ¢ um conjunto de imposi¢des que de maneira arbitraria e sistematica interioriza
nos individuos modos ¢ formas de vida, modos ¢ formas de ver o mundo, dentro de uma
logica de principios culturais. Assim um tipo de consciéncia passiva ¢ constituida nos
educandos em meio aos muros da escola moldando a realidade neste tipo de sistema com um
viés de extrema dependéncia, ou melhor, moldam uma consciéncia culturalmente e
socialmente condicionada por uma classe dominante.

Completando este pensamento afirma Freire;

Nas sociedades em que a dindmica estrutural conduz a escravizacdo das
consciéncias, “a pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes dominantes”.
Porque, pelo duplo mecanismo da assimilagdo, ou melhor, da introje¢do, a
pedagogia que impde-se as classes dominadas como “legitima” — como fazendo
parte do saber oficial — provoca ao mesmo tempo o reconhecimento por parte das
classes dominadas da “ilegitimidade” de sua propria cultura. Encontra-se, assim, ao
nivel da educacdo, esta “alienacdo da ignorancia’ com a qual Paulo Freire tem
freqlientemente experiéncia em suas investigacdes: o pobre absolutiza sua propria
ignorancia em proveito do “patrdo” e “daqueles que sdo como o patrdo”, que se
convertem em juizes e garantidores de todo saber. (FREIRE, 1979, p.39)



Deste modo, a opressao social e educacional vivida pelos individuos encontra guarida
na perspectiva do sistema escolar contemporaneo, um instrumento para que permanega o
estado de opressdo e desumanizacgdo e sob pretexto de integrar as pessoas a sociedade por
meio de uma ac¢do pedagogica contribui para legitimar a distancia entre as classes sociais.

Bourdieu e Passeron (1982) apresentam uma visdo histdrica da sociedade e do homem,
fazendo uma analise critica da sociedade capitalista.

Tomamos como empréstimo o discurso de Bourdieu sobre a economia das trocas
simbolicas para provocar inicialmente nossas proprias duvidas e, por conseguinte reflexdes, e
ampliar nossas duvidas e indagagdes.

O que parece ter ficado evidente ¢ que o mito da educacdo sist€émica, mesmo se
deslocando de lugar — da escola oficial para os programas de reparagdes sociais — nao
consegue se estabelecer como estruturante da realidade emancipadora.

Bourdieu chama aten¢do que cada vez que nos afastamos das producdes simbdlicas
das sociedades temos dificuldades de entendé-la. E nos alerta que “compreender ¢ primeiro
compreender o campo com o qual e contra o qual cada um se faz” (BORDIEU, 2007, p.40).

O que leva a crer que as estruturas dos sistemas educacionais até se estabelecem como
espacos de saberes e conhecimentos, todavia estdo distantes de intervir ou colaborar com a
trajetoria social de emancipagdo, ou mesmo nas perspectivas econdmicas e desejos materiais
das pessoas. A escola parece haver perdido a sua fungao de inser¢ao social pelos limites de
sua intervencao nas vidas dos individuos, seja pelos limites de efetivacdo de suas crengas e
verdades, quanto pelos limites da aplicagdo de seus conhecimentos na realidade concreta

vivida pelas pessoas envolvidas com o processo.

A EDUCACAO COMO POSSIBILIDADE DE EMANCIPACAO SOCIAL DO
EDUCANDO EM PAULO FREIRE

Em meio a uma estrutura social que se constitui como classista e exploratoria,
diariamente moldando o pensar dos individuos, fazendo-os objeto docil de dominagdo e
negando a sua condicdo de humano, a emancipagdo politico-social e educacional deve
constituir-se como combustivel que mova a esperanga de libertagdo de uma opressao cruel e
desumana imposta a uma determinada classe. Diante disso, a pergunta que deve ser feita, com
base em uma praxis educativa e emancipadora ¢ entdo, como transforma-la? Para Paulo

Freire, uma educacdo que tenha como viés a conscientizagdo dos educandos-educadores, o



engajamento politico, a denuncia das estruturas desumanizantes por parte dos oprimidos e a
valorizacdo de uma ética universal do ser humano que em seu bojo esta a servico do status
quo vigente, sdo caracteristicas indispensaveis para se ousar tal transformagdo, ou nas
palavras de Paulo Freire ousar ser mais.

Nesse sentido a educacdo de que precisamos deve ser capaz de construir humanidade
através da efetivacdo de um processo educacional libertador, critico e subjetivo, permitindo o
didlogo como forma de constru¢do do conhecimento e valorizacdo dos saberes individuais.
Excluindo os variados modelos de educacao que entende o processo de ensino aprendizagem
como deposito e acimulo de conhecimentos e o educando como recipiente vazio pronto para
ser preenchido com conteudos, regras e formulas.

A partir dessa necessidade de humanizacao, afirma Freire:

A “luta pela humanizagao, pelo trabalho livre, pela desalienacao, pela afirmacdo dos
homens como pessoas, como seres para si”’, ndo teria significacdo. Esta somente ¢é
possivel porque a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na historia, ndo €,
porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos. (FREIRE, 2005, p. 32)

O educador brasileiro nos leva a refletir acerca da mudanca deste quadro alienador e
injusto, o qual se estabelece dentro da nossa sociedade atual, permitindo através de seu
trabalho humano-pedagogico-politico e social entender a necessidade do despertar de uma
consciéncia critica nas pessoas para o fato de que ndo somos seres determinados, mas seres de
liberdade, assim Freire em sua busca incessante pela dentincia de uma estrutura social que
desumaniza as pessoas, buscou anunciar a boniteza da vida e o inacabamento das pessoas
rechacando os varios discursos deterministas vinculados pela classe opressora, nos quais a
idéia central ¢ que a sociedade ¢ assim mesmo e que ndo pode ser modificada.

Freire insistiu veementemente em denunciar as estruturas desumanizantes existentes
em nossa sociedade, por entender que os oprimidos ao despertarem de sua situacdo de
opressao que ¢ tida como condigdo dada e imovel despertard para uma constru¢ao social
perfeitamente superavel, pois segundo ele ¢ necessario que o oprimido libertando-se de sua
situacdo de opressdo liberte também o opressor, que ndo se percebe cativo da exploragdo
promovida por ele e ndo tem nenhum interesse em perceber.

Ao observarmos ligeiramente as escolas brasileiras, ¢ possivel perceber um siléncio
nos espacos onde deveriam acontecer calorosas discussdes, no entanto falar, em um sistema
que oprime falar/questionar ¢ um ato de rebeldia, sujeito a puni¢des. Estaria certo entdo o

educador Moacir Gadotti, ao afirmar que “A educagdo para a fala, para a formagao do orador



(no sentido daquele que defende seus direitos), seria um suicidio para a sociedade opressiva.”
(GADOTTI, FREIRE e GUIMARAES, 1995, p. 90)

O processo de humanizagao das pessoas através da estrutura educacional perpassa pela
conquista da conscientizagdao dos alunos, através do qual estes envolvidos em um processo de
alfabetizagdo politica como possibilidade de leitura de sua realidade tomam como base a sua
experiéncia para o entendimento da sociedade e o dominio da palavra como instrumento de
poder, nesta perspectiva afirma Freire, “Nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai
dizer que a palavra verdadeira seja transformar o mundo” (FREIRE, 2005, p.89). Mas, o que
Freire entendeu por palavra? Palavra ¢ o ser humano transformando em didlogo, palavra ¢ a
comunhdo com o outro como testemunho e doagdo e, conseqiientemente, como existéncia,
porque existir “humanamente ¢ pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo” (FREIRE, 2005, P.90)

porque nao € no siléncio que os homens se fazem e sim na agao reflexao.

A CONCIENTIZACAO ENQUANTO FORMA DE EMANCIPACAO POLITICO-
SOCIAL EM PAULO FREIRE

A realidade ndo ¢ acessada pelos homens em primeira instancia de forma consciente e
critica, pois a maneira como esta pessoa atribui significado ao mundo que o engloba ¢ feita de
maneira sensorial e muitas vezes dissociada de significado aparente, para em um segundo
momento assomar-se uma posigao critica e reflexiva. Dessa forma o individuo aproxima-se da
realidade em um primeiro momento e muitos ndo ultrapassam este momento, simplesmente
evidenciando a experiéncia do conhecer. Este processo consciente do conhecer, segundo
Freire ainda ndo € conscientizagao:

A conscientizagdo enquanto ato de emancipagdo tem como fundamento a agdo-
reflexao dos individuos, ela ¢ também um compromisso historico-politico-social, através do
qual as pessoas podem assumir o papel singular de ressignificar e reconstruir o mundo dentro
de uma relacdo dialética e dialdgica consciéncia-realidade.

Esta realidade desumanizante ndo pode ser transposta, a menos que o existente
descubra que é modificavel e que ele pode fazé-lo, ou seja, emancipar-se dela. E necessario
fazer do processo de conscientizacdo a base para a educacdo, e que esta tenha como atitude
critica gerar uma a¢do de reflexdo que permita ao individuo comprometer-se com a
transformag¢ao do meio em que esta inserido.

Assim nas palavras de Paulo Freire:



A conscientizagdo ¢ isto: tomar posse da realidade; por esta razdo, e por causa da
radicacdo utopica que a informa, ¢ um afastamento da realidade. A conscientizagdo
produz a desmitologizagdo. E evidente e impressionante, mas os opressores jamais
poderdo provocar a conscientizagdo para a libertagdo: como desmitologizar, se eu
oprimo? Ao contrario, porque sou opressor, tenho a tendéncia a mistificar a
realidade que se da a captagdo dos oprimidos, para os quais a captagdo ¢ feita de
maneira mistica e nao critica. O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o
trabalho da desmistificacdo. (FREIRE, 1979, p.16)

Na possibilidade de agir diante das contradi¢des apresentadas aos individuos este
encontra a possibilidade de realizar-se enquanto seres humanos dignamente no mundo,
permitindo a eles ndo apenas o ajustamento e adaptacdo ao sistema, mas integrar-se a ele e
transforma-lo, até porque ndo existe processo de emancipagao fora da comunidade onde essa
singularidade estd inserida.

Diante desta mediocridade como se apresenta a sociedade, as pessoas acomodam-se
pelo fato de ndo precisar decidir os rumos de sua vida, e da mesma forma nao ser responsavel
pelas decisdes, sendo dirigido por outrem docil e inquestionavelmente.

A educagdo em todos os seus niveis deve se apresentar de forma audaciosa e arriscada
de emancipagdo social em sua tarefa de problematizar com o povo a reflexdo sobre si mesmo
e o poder que carrega individualmente e coletivamente, compreendendo que no seu
inacabamento ¢ capaz de criar cultura e assim modificar uma estrutura classista, desumana e
opressora que insiste na exploragao.

Freire sugere que a educacao deva:

[...] desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica, gracas a qual o homem
escolhe e decide, liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo
como faz com muita freqiiéncia a educacdo em vigor num grande nimero de paises
do mundo, educagdo que tende a ajustar o individuo a sociedade, em lugar de
promové-lo em sua propria linha. (FREIRE, 1979, p.39)

Assim, Paulo Freire propde uma educagdo que esteja comprometida com a efetivacao
da emancipacdo politico-cultural e social dos individuos e que através deste processo este
possa encontrar a verdadeira e auténtica humanizacdo. E por isso que a educacdo ¢
possivelmente a mais importante, dignificante e perigosa acdo humana, por isso o
investimento de Paulo Freire em seu contetido politico-revolucionario e o seu fiel testemunho
como a educacdo sendo a possibilidade de transformacao das estruturas sociais, pois ela pode

contribuir tanto para tornar o educando responsavel pela efetivacao de si mesmo quanto para

tornd-lo um mero reprodutor do sistema.



CONCLUSAO

Toda e qualquer pratica educacional pressupdem um embasamento teorico por parte
do educador, e ¢ a partir deste arcabougo tedrico que ¢ possivel perceber a concepcao dos
seres humanos ¢ do mundo que este tem e dai o direcionamento da sua pratica politico-
educativa. Este processo de orientacdo do educador quanto aos individuos e a humanidade
que os compreende ndo pode ser compreendido de uma dtica meramente subjetivista, nem tao
pouco de uma visdo puramente objetivista. Assim a orientacdo pedagogica dos educadores
deve contemplar uma unidade dialética e dialdgica entre as perspectivas do ponto da
subjetividade e da objetividade para a constru¢do dos saberes que permitam a efetivacdo de
leituras criticas da realidade. As formas como a opressao € o quietismo se estabelecem em
nossa sociedade nao possuem elementos que conduzam a emancipagdo dos individuos. Nas
sociedades como a que vivemos que sdo direcionadas pelos interesses de uma classe
dominante e opressora a educagdo como pratica da liberdade, ¢ entendida como subversdo a
ordem estabelecida e por sua vez combatida como perigosa. Tal pensamento nos leva a rever
um conceito apresentado por Paulo Freire a pedagogia do oprimido que se constitui ndo uma
pedagogia criada para salva-lo, mas uma pedagogia que saia dele mesmo e que lhe permita a
emancipa¢do da situagdo de opressdo em que ¢ muitas vezes refém. Dessa forma este ensaio
compreende os educandos na condigdo de pessoas conscientes e pensantes e que ja passou da
hora dos individuos enquanto seres do devir, de abandonar este “[...] anonimato nivelador da
massificagcdo, sem esperanca e sem fé, domesticado e acomodado” (FREIRE, 1967, p. 43),
negando a condi¢do apresentada de objetos, mercadoria, cliente ou apenas coisas € nimeros,
para a busca de uma educa¢do como pratica para a liberdade, politicas publicas que se
efetivem enquanto agdo emancipatoria de desenvolvimento social para todos e nao apenas

para uma minoria.
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