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CONSIDERACOES INICIAIS

Discutir o ensino de Lingua Portuguesa nos leva a pensar em como as aulas de
lingua ¢ construida em sala de aula e qual a importancia de se pensar sobre esse tema,
principalmente porque muito ja se tem escrito sobre esse tema. Vale salientar que nosso
enfoque se dard na compreensdo de que para facilitar a docéncia em sala de aula de
educagdo basica, faz-se necessario que o professor compreenda as concepgdes de
linguagens que norteiam sua praxis, ja que necessitamos ainda ter claro qual o objeto de
ensino da Lingua Portuguesa no ensino basico.

Em outras palavras, ¢ preciso que o docente defina a concepgdo de linguagem
que defende para que assuma posturas coerentes no que se refere a metodologia
utilizada em sala de aula, as atividades selecionadas e a propria organizagao e conducao
das a¢des pedagbgicas, com vista a atuar sobre o aluno, promovendo uma aprendizagem
satisfatoria que vise prepara-lo para a realidade que o cerca.

Dessa forma, achamos importante discutir questdes relacionadas ao ensino de
Lingua Portuguesa e os Parametros Curriculares Nacionais com o objetivo de
compreender o espago reservado para os estudos de andlise linguistica nas orientagdes,
de modo que possamos conceber o texto como objeto de ensino.

Nosso trabalho inicia-se com uma discussdao a respeito das concepgdes de
linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa, fazendo uma retrospectiva, mostrando as
principais concep¢des de linguagens e como o ensino se desenvolve em cada uma delas.
Em seguida, abordamos as concepcdes de linguagens segundo os documentos oficiais,
apresentando as delimitacdes € o que as orientacdes sugerem para o crescimento
académico dos alunos da educacdo bdsica, no terceiro momento analisamos o lugar

reservado nos PCNs para a analise Linguistica e por fim, as consideragdes finais.



01. CONCEPCOES DE LINGUAGEM E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa vem sendo alvo de muitas discussdes, diversas
pesquisas e foco de diferentes preocupagdes por parte dos estudiosos e professores.
Muitos questionamentos permeiam a comunidade académica na busca da defini¢do do
objeto de ensino da lingua. Nao pretendemos, nesse trabalho, construir nenhuma
resposta a essa questdo, mas nos propomos a discutir que para se definir o objeto de
ensino, precisamos partir do entendimento de que ¢ necessario compreender a
concepgao de linguagem que utilizamos em nossas acoes pedagdgicas.

A forma como o professor concebe a linguagem, altera a postura pedagogica, ja
que o docente ¢ o responsavel pela organizacdo das atividades que proporcionam
condi¢des de aprendizagem, pela metodologia de ensino ¢ pela forma como o aluno
participa do processo de aprendizagem em sala de aula. Para realizar essas agdes, 0
educador se apropria dos conhecimentos que tem acerca da linguagem para definir o
percurso pelo qual a aula se desenvolve.

Assim, buscamos tragar a trajetoria do ensino de Lingua Portuguesa buscando
destacar as concepcdes de linguagens e o foco do ensino, uma vez que este se configura
como um assunto que podera contribuir bastante para a compreensao da evolucao dos
objetos de ensino da lingua.

Comegamos nosso percurso delineando as concepgdes de linguagens que
embasam o ensino de Lingua Portuguesa. Segundo Travaglia (2002, p. 21) a primeira
concepcdo define a linguagem como a expressao do pensamento. Ou seja, o falante se
apropria de regras para organizar seu pensamento € consequentemente, a linguagem.
Por meio dessa compreensdo, o professor busca ensinar apenas as estruturas que
proporcionam essa organizacdo, sem levar em conta os elementos contextuais que
envolvem o espago de interacao.

O ensino esta voltado para o entendimento das regras, da nomenclatura, que na
maioria das vezes, tende apenas a identificar as formas “corretas” de falar ou escrever.
Isso nos leva a pensar que h4 formas erradas, o foco, nesse caso, funda-se no
entendimento de se buscar a forma correta, levando-nos a compreender que o errado nao
¢ permitido. O ensino de Lingua Portuguesa centra-se no ensino da forma correta da

lingua.



Na segunda concepgao, a linguagem funciona como instrumento de comunicagao.
O foco estd relacionado ao conhecimento do cédigo, ja que a linguagem se configura
como um conjunto de signos que se organizam de acordo com as regras, de modo que
possa transmitir uma mensagem. Em outras palavras, basta ao falante dominar o codigo,
ou seja, a lingua, para que ocorra a comunicagao.

Tomando por base os estudos de Azeredo (2007, p. 32) a preocupagdo com 0
ensino de Portugués se limita a “l1) Falar e escrever corretamente a lingua
(conhecimento da lingua) e 2) identificar, mediante a nomenclatura gramatical seus
aspectos estruturais (conhecimentos sobre a lingua).” Notamos que as questdes sociais
ndo se constituem como elemento relevante no ensino da lingua nesse contexto. O
sujeito tem dominio dos dizeres, ja que ele pensa em algo e o transmite ao seu ouvinte.

Ja a terceira concepgdo v€ a linguagem como elemento de interagdo. Nessa
acepcdo, o falante tende a realizar agdes e ndo apenas expressar ou transmitir
informagdes. Afiangados por Travaglia (2002, p. 23) “A linguagem ¢ pois um lugar de
interagdo humana, de interagdo comunicativa”, ja que o contexto em que 0s sujeitos
estao inseridos fazem com que os discursos proferidos construam sentidos.

Assim, Azeredo (2007, p. 33) destaca que “aprender uma lingua, seja materna,
seja estrangeira, ¢ aprender a relacionar-se com o outro a fim de compartilhar com ele
um universo de referéncias.”. Portanto, € na interacdo que os sujeitos tendem a partilhar
e construir sentidos em seus discursos, levando em consideracdo os elementos
envolvidos no contexto enunciativo.

Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa passou por muitas transformagoes,
principalmente com advento da Linguistica, embora essas mudancas niao tenham
atingido a Educacao Bésica no que se refere a defini¢ao dos objetos de ensino de modo
claro e definido. Desse modo, convém destacarmos, mais uma vez o que Azeredo
(2007, p. 32) enuncia, ja que “Desde a segunda metade do século XIX, e ao longo de
todo o século XX, o debate sobre ensino de lingua materna no Brasil refletiu, como nao
podia deixar de ser, um certo antagonismo entre corretas tradicionalistas e grupo
progressistas.”.

Na tentativa de esclarecer qual o objeto de ensino da Lingua Portuguesa e meio a
essa polémica que se instaurou nesses séculos, surgem os Parametros Curriculares
Nacionais. Os PCNs se configuram como documentos oficiais que tem como propdsito

orientar o ensino de Lingua Portuguesa para a Educacao Basica.



Os PCNs tém como objetivo ajudar os professores no ensino de lingua materna.
E um apoio pedagégico que da suporte para que os docentes possam delinear com mais
precisdo o que ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa. Sugerem reformulagdes no
ensino de forma que o docente possa retomar o projeto pedagogico da escola e adapta-lo
a realidade na sala de aula. Sendo assim, apresenta orientagdes para o ensino que tem
como base o conhecimento, competéncia, conceitos estruturantes e organizagdo das
disciplinas escolares.

Desse modo, consideramos importante compreender qual a concepcao de
linguagem que embasa as orientagdes desse documento para o ensino basico no que se

refere ao ensino de Lingua Portuguesa.

2 A CONCEPCAO DE LINGUAGEM NO DOCUMENTOS OFICIAIS

A linguagem ¢ o meio que nods, seres humanos, utilizamos para nos comunicar,
apresentar criticas, defender o nosso proprio ponto de vista e compartilhar
conhecimentos de mundo. Como ja exemplifica 0 PCNs de Lingua Portuguesa (1998,

p.20),

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o
dominio da lingua, como sistema simbolico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢des de possibilidade de plena
participagdo social.

O que se estuda na escola deve ser vivenciado pelo aluno em suas relagdes
sociais, pois a lingua ndo est4 abstraida do contexto social vivido, ndo dé para separa-la
da sua situacdo de uso comunicativo.

A finalidade da educagdo basica como diz o Art. 22 da LDB ¢; “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Assim sendo,
a escola deve preparar o aluno para progredir em qualquer espaco de interagdo. E
consideramos a Lingua Portuguesa como a disciplina escolar que proporciona o acesso
dos alunos aos diferentes textos na sala de aula, embora ressaltemos que esse
compromisso ndo cabe somente a essa disciplina.

O processo de ensino de Lingua Portuguesa no ensino médio deve basear-se em

uma visdo que leva o aluno a adquirir competéncia discursiva. Competéncia discursiva



de acordo com os PCNs (1999, p. 24) “¢ o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo
variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes
situagdes de interlocucao oral e escrita.”. Portanto, podemos inferir que para os PCNs o
objeto de ensino da Lingua Portuguesa na educagao basica deve ser pautado no uso do
texto em sala de aula. Texto visto aqui como o espago de encontro entre o autor € o
leitor, em que as ideias dialogam em busca da compreensao dos dizeres.

Os PCNs (1999, p.36) nos mostra que,

O aluno como pessoa humana; e a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual ¢ do pensamento critico
com flexibilidade, em um mundo novo que se apresenta, no qual o
carater da Lingua Portuguesa deve ser basicamente comunicativo.

O ensino deve basear-se em sugestdes interativas da lingua/linguagem,
meditadas em um processo discursivo de organizagdo do pensamento simbolico,
caracteristico de cada aluno na sociedade em geral. Essa concepg¢do norteia a natureza
social e interativa da linguagem em oposi¢ao as concepgoes tradicionais.

Nesse caso, o papel do professor deve centrar-se no objetivo de desenvolvimento
e sistematiza¢do da linguagem, estimulando a verbalizacdo seja de modo oral ou escrito
e 0 dominio de outras formas de linguagens utilizadas em varios niveis sociais. A
interacdo ¢ o que faz com que a linguagem seja comunicativa. Esse principio anula
qualquer iniciativa que tenta separar o estudo da lingua do ato interlocutivo.

Talvez o fato de o aluno nao estudar a lingua como elemento de interagdo social,
apresente mais dificuldades em compreender a importancia da estrutura da lingua nos
textos do cotidiano. Em outras palavras, quando os PCNs defendem o uso da lingua
como interacdo, o objetivo seja o de levar o aluno a entender que os textos assumem
uma fun¢do comunicativa e que, por essa razao, precisam ser textos organizados. Textos
que apresentem com clareza o que o autor defende para que o seu interlocutor possa
construir sentidos nos que esta posto. Para essa organizacao textual, além de saber o que
deve ser dito como conteudo, o autor, no caso o aluno, necessita utilizar as estruturas da
lingua, portanto, cabe a escola leva-lo a refletir acerca da funcdo da andlise linguistica
na compreensao e produ¢do de textos.

O ensino de lingua materna nas escolas deve ser desenvolvido sob a forma de
textos que comunicam que cumprem sua fungdo comunicativa. O texto € o tnico como
enunciado, mas multiplo quando se diz respeito a possibilidade aberta de atribui¢des de

significados, devendo ser objeto inico de analise/sintese.



Os PCNs de Lingua Portuguesa do ensino médio (1999, p.43) nos mostram que,

A lingua dispde de recursos, mas a organizagdo deles encontra no
social sua matéria prima. Mesmas estruturas linguisticas assumem
significados diferentes, dependendo das intengdes dos interlocutores.
Ha uma “diversidade de vozes” em um mesmo texto.

O uso que fazemos desses recursos nem sempre ¢ intencional. Os significados
dos discursos se constroem nas relagdes sociais em que os sujeitos estdo inseridos.
Quanto mais dominamos o uso da lingua, ficamos mais proximos da eficiéncia
comunicativa estabelecida.

Portanto, os PCNs defendem o ensino interativo da lingua, que os alunos sejam
capazes de compreender, interpretar e produzir diferentes textos dentro e fora da sala de
aula. Textos esses que o auxiliem nas relagdes sociais. Aprender a lingua ¢ saber,
interpretar avaliar uma acdo interlocutdria, € julgar e tomar uma posi¢do consciente e
responsavel no que se escreve ou se fala.

Deste modo o aluno podera tomar decisdes precisas e fazer previsdes acerca da
fala e da escrita, olhando para um texto de forma critica, levando sua interpretacao para
além do que estd escrito e produzir o seu proprio texto. Para tal atividade de
compreensdo, nos convém buscar entender qual o espago reservado a andlise linguistica

nos PCNs quando define o texto como objeto de ensino.

3. 0S PCNs E O ESPACO RESERVADO A ANALISE LINGUISTICA

O ensino de gramatica no Brasil, de modo geral, centra-se basicamente no
entendimento da nomenclatura gramatical. Nessa perspectiva, os alunos se confundem
no que diz respeito a norma e descri¢do na analise das frases que, na maioria das vezes,
sao atividades desarticuladas do uso na fungdo sociocultural nos quais os alunos estao
inseridos. Os professores apresentam um ensino descontextualizado, utilizando-se do
mecanismo de identificagdo em frases soltas e a predominancia de excecdo as regras.

Vejamos um exemplo dos PCNs de Lingua Portuguesa do ensino médio (1999, p.34),

A professora ensinou que “azul, verde, branco, as cores em geral”
eram adjetivos e solicitou que os alunos constituissem frases com as
palavras. Um dos alunos escreveu: “O azul do céu € bonito. O branco



significa paz e etc.”. Logicamente um X foi colocado sobre as frases.
O por qué, o aluno nunca soube.

O estudo da gramatica estd presente na grade curricular da disciplina de Lingua
Portuguesa, desde as séries iniciais aos ultimos anos do ensino médio e, de tal modo, os
alunos nao conseguem dominar a nomenclatura gramatical. Eles acabam aprendendo
uma teoria gramatical inconsistente, espécie de gramatica diminuida e facilitada, no que
seria um exercicio de fala, reflexdo e produgdo. O que deveria ser compreendido no
texto em sua funcionalidade acaba sendo um emaranhado incompreensivel de regras,
que nao fazem sentidos. Nesse caso, o aluno vai perdendo o interesse pelo ensino, pois
as expressoes utilizadas por ele ndo sdo valorizadas, ou seja, o ensino pauta-se no certo,
as outras formas de comunicacdo sdo encaradas como erradas e, portanto,
discriminatorias.

A perspectiva do ensino de gramatica na escola centra-se na nomenclatura

gramatical; descri¢ao e norma, Antunes (2003, p. 33) acrescenta que

Uma gramatica predominante prescritiva preocupada apenas com
marcar o “certo” e o “errado”, dicotomicamente extremados, como se
falar e escrever bem fosse apenas uma questdo de falar e escrever
corretamente, ndo importando o que se diz, como se diz, quando se
diz, e se tem algo a dizer.

Como podemos notar essa gramatica ndo possibilita estudar fatos e aspectos
linguisticos que sdo importantes para os alunos compreender assuntos discursivos e
textuais. Sendo assim, essa gramatica s6 mostra aos alunos e professores a corre¢do da
lingua.

O ensino de gramatica esta presente no curriculo da Lingua Portuguesa desde as

series inicias, sendo que os alunos até¢ o ensino médio devem dominar a nomenclatura.
Entdo, o problema da gramdtica ensinada na escola estd voltado para a confusdo de
norma e gramaticalidade, o que seria um exercicio para falar/ escrever/ ler melhor. Com

base, em Possenti (apud in ANTUNES, 2007 p. 37)

No dia que as escolas se dessem conta que estdo ensinando aos alunos
o que eles ja sabem, e que ¢ em grande parte por isso que falta tempo
para ensinar o que eles ndo sabem, poderia ocorrer uma verdadeira
resolugdo. Para verificarmos o quanto ensinamos coisas que os alunos
ja sabem, poderiamos fazer o seguinte teste: ouvir o que os alunos do
primeiro ano dizem nos recreios (ou durante nossas aulas), para
verificar se ja sabem ou ndo fazer frases completas (e entdo ndo
precisariamos fazer exercicios de complementar), se ja dizem ou ndo



periodos compostos (e ndo precisariamos mais imaginar que temos
que comegar a ensina-los a ler apenas com frases curtas e idiotas), se
eles sabem brincar na lingua do “pé€” (talvez entdo ndo seja necessario
fazer tantos exercicios de divisdo silabica), se ja fazem perguntas,
afirmacdes, negagdes e exclamagdes (entdo, ndo precisariamos mais
ensinar isso a eles), e assim quase o infinito. Sobrariam apenas coisas
inteligentes para fazer na aula, como ler e escrever, discutir e
reescrever, reler e reescrever mais, para escrever ¢ ler de forma
sempre mais sofisticada etc.

Contudo, se tratando do ensino da lingua materna ¢ importante que o professor
entenda como valorativo as contribui¢des dos alunos quando esses se participam das
discussdes em sala de aula.

Precisamos aceitar a diversidade de pontos de vista e conhecermos o meio social
que o aluno vive, para podermos apresentar textos reais e ndo textos feitos somente para
o aprendizado da gramadtica e escrita como fun¢do mecanizada. Aprender a lidar com os
diferentes falares fard com que o aluno construa sua autoestima, deixando de lado o
preconceito contra as formas de oralidade e as variedades linguisticas, das formas nao
padrdo que os alunos foram habituados a avaliar como elemento negativo.

O ensino de Lingua Portuguesa deve centralizar em trés grandes variaveis (PCNs

1998, p. 22)

O primeiro elemento dessa triade - o aluno - € o sujeito da agao
de aprender, aquele que age com e sobre o objeto de
conhecimento. O segundo elemento - o objeto de conhecimento
- sdo os conhecimentos discursivo-textuais e lingiiisticos
implicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro
elemento da triade ¢ a pratica educacional do professor e da
escola que organiza a mediagdo entre sujeito e objeto do

conhecimento
Percebemos que o processo ensino-aprendizagem defendido pelos PCNs esta
pautado na interacdo entre aluno, conhecimento e pratica educacional do docente. Essa
relacdo ¢ compartilhada, portanto, o ensino ndo podera mais partir apenas do professor
como aquele que sabe-tudo, mas de uma parceria entre os envolvidos. Tomando por
base essa ideia o ensino deve ser redimensionado e 0s sujeitos assumem novas posturas.
Como forma de ampliar a competéncia discursiva do aluno, os estudos da
linguagem, ou mais especificamente da Lingua Portuguesa passou muitas alteracdes nas

acOes escolares. Os aspectos gramaticais ganham novas formas de serem abordados,

uma vez que o foco ¢ promover a competéncia do aluno a leitura e produgao de textos.



Nesse caso, falar em analise linguistica ¢ ampliar as reflexdes acerca do objeto
de ensino da lingua, destacando a ideia de que € por meio dessa competéncia que o
aluno desenvolve a compreensao, produgdo e organizacao dos discursos.

O ensino de gramatica deve ser utilizado com vista & compreensao, interpretagao
e producdo de textos e precisam ser tematizados em fung¢do das necessidades
apresentadas pelos alunos, sendo o papel do professor, planejar suas aulas para que ndo
torne uma aula mondtona, de improviso € que o aluno seja participante ativo. Nesse
caso, nao se fala mais em ensino de gramatica fora das condi¢cdes de producdao dos
discursos, portanto, ensinar a lingua significa promover a formagdo discursiva e
linguistica do aluno.

Portanto, gramadtica e andlise linguistica ndo significam a mesma coisa. Em
outras palavras, tomar o texto como objeto de ensino vai além de somente analisar os
aspectos gramaticais presentes no texto, compreende a dimensdo de diferentes
significados que permeiam as atividades discursivas dos sujeitos.

Dessa forma, o aluno podera fazer escolhas adequadas na fala/escrita e saber
olhar para um texto e obter uma visao critica que amplia seu significado para além do
que estd escrito e ver o texto como objeto de didlogo e ndo somente para exercicios
escolares.

Certamente a escola ndo podera garantir o uso da linguagem fora do seu espaco,
porém deve promover exercicios em sala de aula que sirvam para o desempenho do
aluno na sociedade, ou seja, no que se refere & comunicagdo com alguém que se julga
ter o dominio social da lingua. A andlise linguistica foi incorporada na linguagem, como
um espaco dialdgico em que os locutores se comunicam. Todo ponto de vista é um
texto, proporcionando o modo de agir, pensar e sentir, a precisao de compreender a
linguagem como parte de si proprio e da cultura e a carga ética do uso social da lingua

materna.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que o ensino de Lingua Portuguesa envolve as concepcoes de
linguagem para nortear as acdes pedagdgicas em sala de aula. Percebemos as
dificuldades que a sociedade apresenta em definir o objeto de ensino da Lingua

Portuguesa.



Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa (1999), pudemos verificar as defini¢cdes
e concepgdes que norteiam o ensino quais caminhos deverdo ser tomados para que esse
ensino qualifique seus alunos para o meio sociocultural. De modo que eles possam criar
suas proprias opinides sabendo defendé-las em qualquer situacao, com qualquer pessoa
que domine outro tipo de linguagem. Aprendemos também que as variantes linguisticas
dependem do meio social em que o aluno esta presente.

Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa, de acordo com os PCNs, mostra
que os estudos da lingua ndo devem dividir-se, ja que a gramatica, literatura e redagao
estdo relacionadas entre si. Devemos fazer uso da gramatica na literatura e na produgao
textual e vice e versa. Nesse caso, ao utilizamos a funcionalidade da gramatica no texto,
estamos utilizando a analise linguistica.

Por fim devemos escutar o que o aluno tem a nos dizer, incentiva-los a opinar e a
construir sentidos, pois as aulas ndo se resumem apenas na pessoa do professor e sim na
interagdo professor/aluno/objeto do conhecimento. Dessa forma, o ensino de Lingua
Portuguesa podera promover de fato a comunicacido e interagdo dos envolvidos por

meio dos textos.
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