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RESUMO

A leitura tem importante papel na pratica pedagdgica, pois, através dela os estudantes interagem com
os contetdos trabalhados em sala de aula. Reconhecendo tal prerrogativa e o papel da escola na
formagdo do cidaddo, nasceu o interesse em investigar as praticas de leitura dos sujeitos da Educagéo
de Jovens e Adultos, nos eixos VI e VII dessa modalidade de ensino que fazem equivaléncia com o
Ensino Médio Regular. O estudo aconteceu numa escola da rede publica da cidade de Jequié-BA,
cujos dados foram obtidos através de entrevista narrativa e analise de material produzido por 15
estudantes de ambos os sexos e idades entre 22 e 38 anos, escolhidos aleatoriamente por seus
professores, que também responderam a questionarios. Esse texto constitui um recorte dessa pesquisa
e apresenta uma analise do lugar da leitura na pratica pedagoégica e o modo como a EJA tem
contribuido com a constituicao de seus leitores.
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O grande niimero de jovens e adultos que ndo concluiram a escolarizagdo basica na sociedade
brasileira ¢ uma realidade de raizes historicas, que encontra sua explica¢cdo na forma como se
desenvolveu a politica social e educacional no pais, desde sua condicdo de colonia e se
estende até os dias atuais, com contornos, implicagdes € conotacdes diferentes em decorréncia
das transformacdes politicas, econdmicas e sociais do mundo contemporaneo. Alguns desses
jovens e adultos compdem hoje o universo de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Essas pessoas retornam a escola depois de algum periodo afastadas da institui¢ao
escolar, ja sujeitos de suas vontades, cientes de suas necessidades e de posse de suas visdes de
mundo, em dire¢ao a apropriagao da cultura letrada e na busca da conclusdo da escolarizagao

basica.

Como modalidade de ensino prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira, a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) descortina uma proposta de educagdo diferente do
Ensino Regular e ndo ha como pensar nessa especificidade sem considerar quem sdo seus
sujeitos. Facilmente reconhecemos que jovens e adultos com escolarizacdo incompleta
pertencem a grupos sociais de baixo poder econdmico, o que coloca grande parte dessas
pessoas no patamar da sobrevivéncia e se caracteriza pela falta de acesso a uma série de bens

econdmicos, sociais e culturais.



Reconhecendo tais especificidades e por compreender a leitura como processo de constru¢ao
de sentidos, principal via de acesso ao conhecimento sistematizado e campo de distingao
social, em que se da a tensdo entre o reconhecido e o nao-reconhecido, o valorizado e o nao-
valorizado, entre letrado e iletrado e a relagdo de forcas que subjaz a essa tensdo, nasceu o
interesse em investigar as experiéncias de leitura desses sujeitos de baixa renda e escolaridade
tardia e interrompida, ndo apenas no contexto escolar como em suas praticas sociais fora do

espaco da escola.

Nesse proposito, foram ouvimos 15 estudantes dos eixos VI e VII da EJA sobre suas
experiéncias de leitura dentro e fora do contexto escolar: o que leem, como leem e por que
leem. Eles tinham entre 22 e 38 anos de idade na ocasido da pesquisa e foram escolhidos
aleatoriamente por seus professores. Depois de ouvi-los, confrontamos suas falas com as
atividades registradas em seus cadernos. Além dos depoimentos e da andlise do material
produzido pelos alunos, foram distribuidos questionarios entre os docentes envolvidos na
modalidade de ensino e a coordenacgdo pedagogica, versando sobre suas concepgdes de leitura

e os trabalhos desenvolvidos em sala de aula.

O colégio em que foi realizada a pesquisa faz parte da rede estadual de educagdo, na cidade de
Jequié e atende ao publico da Educagdo Bésica no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) e
Ensino Médio, incluindo a Educagao de Jovens e Adultos, nos turnos matutino, vespertino e
noturno. Considerada escola de médio porte, atende a cerca de 1600 alunos e conta com 70
profissionais entre efetivos, temporarios e terceirizados. Destes, 52 sdo docentes com

graduagdo e especializacio.

Os dados permitiram conhecer as experiéncias de leitura desses estudantes da EJA, dentro e
fora do espago escolar, bem como a forma como valoram tais atividades. O presente texto traz
um recorte dessa pesquisa, evidenciando o papel atribuido pelos alunos as atividades de
leitura no contexto da escola e em que medida o trabalho realizado em sala de aula se
aproxima das orientagdes dadas pelos documentos que estruturam o sistema educacional

brasileiro.

A EJA ¢é uma modalidade especifica de ensino, norteada pelos parametros do Ensino
Fundamental e do Médio (BRASIL, 2000a), em que a contextualizagdo e o reconhecimento de
identidades constituem diretrizes nacionais para a educagdo. Tendo em vista a
heterogeneidade dos estudantes matriculados na EJA — faixa etaria, experiéncias de vida,

praticas culturais e valores — a EJA defende uma flexibilidade em sua estrutura e duragdo dos



cursos. Conforme a Resolugdo 01/2000 do Conselho Nacional de Educagdo ¢ Camara de
Educacao Basica,
cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a dura¢do dos cursos da
Educacdo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes curriculares

nacionais, a identidade desta modalidade de educagdo e o regime de
colaboracao entre os entes federativos. (BRASIL, 2000b, p.02)

A flexibilidade pressupde também que as experiéncias de vida dos sujeitos da EJA sejam
qualificadas como aspectos significativos do processo de ensino e aprendizagem. Nessa
perspectiva, no ano de 2009, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia langcou um
documento de politica para essa modalidade de educa¢do, “Educacdo de Jovens e Adultos:
aprendizagem ao longo da vida”, com “orienta¢des para a reestruturagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos na Rede Estadual de Educacao” (BAHIA, 2009, p.06). O documento norteia
a equivaléncia de estudos com o ensino regular, de modo que os eixos VI e VII correspondem
ao Ensino Médio Regular, e apresenta uma proposta curricular organizada em torno de eixos
tematicos e temas geradores, trabalhados por areas do conhecimento, divididos em bimestres

ao longo de dois anos que integralizam o curso.

O Eixo VI, “Globalizagdo, cultura e conhecimento”, subdividido em 04 temas geradores, ¢
trabalhado na area de linguagens e ciéncias humanas, segundo as orientagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. O Eixo VII, “Economia solidaria e
empreendedorismo”, também subdividido em 04 temas geradores, responde pela area de
ciéncias da natureza e exatas. O documento ressalta ainda que os temas geradores devem ser

acolhidos como possibilidades no processo de aprendizagem.

Desse modo, os educadores devem identificar, junto aos estudantes da EJA, temas
relacionados a sua vivéncia, a exemplo do universo do trabalho, para aprofundar os estudos
nas diferentes areas do conhecimento. Portanto, a contextualiza¢ao nao deve ter como fim o
oferecimento do curso no turno noturno, para atender aos jovens e adultos com vinculo
empregaticio formal ou informal, como geralmente ocorre. Tampouco, a fadiga dos

estudantes deve justificar um trabalho de qualidade duvidosa.

Em relagdo a duracdo do curso, prevé-se sua conclusdo em dois anos, enquanto o Ensino
Médio ¢ realizado em trés. O Parecer 11/2000 (BRASIL, 2000a) adianta que ndo se trata de
um aligeiramento do trabalho pedagdgico. Ao contrario, busca-se levar em consideragdo os

conhecimentos que os sujeitos trazem de sua vivéncia social, ainda que de modo pouco



sistematizado, o que permite a elaboragdo de um trabalho em ritmo diferente do que ocorre no

ensino regular.

Que esses sujeitos trazem muitos saberes nascidos de seus fazeres é fato. No entanto, tal
prerrogativa nao pode ser entendida como uma versao empobrecida do ensino regular. Muitas
vezes, tem-se como justificativa para a demanda e a preferéncia pelos cursos da EJA o fato de
se poder fazer, em tempo menor, a integralizagdo do Ensino Médio. Entendida por esse
angulo, a EJA, mais que repara¢ao de uma divida social, faz parte de uma politica educacional
que prevé a corre¢do dos dados estatisticos do pais acerca do grau de escolaridade dos
brasileiros, visando a uma melhoria, em resposta a pressdoes de organismos internacionais

preocupados com o IDH (Indice de Desenvolvimento Humano) do pais.

A proposta curricular da EJA no estado da Bahia, conforme o documento, apoia-se no
entendimento de que essa modalidade de ensino, sendo um processo de desenvolvimento
pleno do sujeito, embora instalada no contexto escolar, deve considerar as experiéncias de
vida dos sujeitos envolvidos, fazendo dai o ponto de partida para o trabalho pedagogico,
aproximando-se, nos termos do documento, dos idedrios da Educagdo Popular, que inclui a
formacgdo técnica, social e politica (FREIRE, 2001), tendo em vista as especificidades dos

tempos formativos dos individuos.

Nesse quesito, vale fazer um paréntese para tratar do desenvolvimento cognitivo, que ¢ fruto
do aprendizado do sujeito, decorrente de um processo continuo de interagdo social. Nas
ultimas décadas, a Pedagogia tem se aproximado da Psicologia para compreender tais
processos. No entanto, tais estudos centram suas perspectivas nas fases da infancia e da

adolescéncia. Segundo Durante (1998, p.18),

a fase adulta é compreendida como uma fase de estabilidade psicolégica,
com auséncia de mudangas e um processo de decadéncia. Como explicita
Palacios (1995), s6 no final dos anos 70 deste século, os estudiosos
ampliaram a compreensdo do processo de desenvolvimento para além da
adolescéncia, considerando a idade adulta e a velhice fases que comportam
mudangas no processo de desenvolvimento psicoldgico. Sendo a idade
adulta passivel de mudangas e processos de adaptagdes, ndo podemos
entendé-la como fase estavel nem classificar os adultos pouco escolarizados
dentro de niveis estaveis e fechados de desenvolvimento psicoldgico.

Isso significa dizer que se deve considerar a fase adulta como de continuidade do

desenvolvimento cognitivo, em que os fatores presentes no processo de aprendizagem, qual



seja, a interacdo com o mundo fisico e social, cujas experiéncias e circunstancias culturais

propiciam situagdes de aprendizagem, sao motores do desenvolvimento cognitivo.

Outro ponto do documento da SEC-BA diz respeito aos critérios de acompanhamento da
aprendizagem. Orienta-se que tal processo seja descrito através de registros bimestrais,
primando pelo didlogo como mediacdo entre educador e educando, numa perspectiva
formativa de constru¢do das competéncias e habilidades requeridas para aquele eixo
formativo, respeitando-se o ritmo de desenvolvimento de cada sujeito. O parecer final deve
levar em conta esse percurso formativo ao longo do ano letivo. Ademais, determina-se que o
estudante ndo seja mantido no mesmo eixo, salvo se a frequéncia for insuficiente a ponto de
inviabilizar o acompanhamento do processo formativo. E, quando aquela for a unica op¢ao
possivel, o documento propde uma abertura para que o estudante conclua seus estudos através

dos exames que conferem a certificacdo do Ensino Médio.

E sabido que questdes de diferentes ordens interferem na aprendizagem; ndo cabe aqui nos
alongarmos nesse assunto, o que exigiria muitas paginas. Cada sujeito interage com o objeto
de estudo de forma pessoal, servindo-se de suas experiéncias como moldura cultural para essa
interagdo, condicdo sine qua non para o processo de aprendizagem. Assim, considerando as
especificidades dos tempos individuais, a escola deve assumir o desenvolvimento de um
trabalho pedagdgico que evite uma formagao precaria dos sujeitos, atentando para aspectos
importantes na constru¢cdo das competéncias e habilidades requeridas ao longo do ensino

basico.

No processo da educagdo formal, mediadores e mediagdes estdo presentes, ganhando
relevancia a figura do professor, no desenvolvimento de praticas educativas e escolares. Nos
projetos pedagdgicos, uma dessas praticas, a leitura, tem seu lugar privilegiado, através da
qual o estudante complementa os conteudos trabalhados em sala de aula, no intuito de
ressignificé-los, e se espera, nesse aprendizado, como defende a pedagogia moderna, que ele

se transforme em cidaddo critico, ao tempo em que expande sua compreensao de mundo.

Nas falas dos estudantes da EJA constatou-se uma visdo pragmatica e reducionista da leitura.
Eles participavam das atividades de leitura propostas em sala de aula com o intuito de
responder as atividades de avaliagdo. Expuseram, assim, uma concepcdo mecanizada da
aprendizagem, a qual, segundo David Ausubel (apud MOREIRA, 1999), implica em que
novas informagdes sejam incorporadas a estrutura cognitiva, sem que estabelecam relagdes

com o0s esquemas cognitivos ja presentes naquela estrutura. Ou seja, respondem pela



memorizac¢do de determinadas informagdes para discorrer nas atividades avaliativas propostas
pelos professores. Devido a pouca estabilidade cognitiva dessas informacdes, dificilmente

provoca mudangas de comportamento do sujeito.

A relagao que esses estudantes estabelecem com a leitura nao se harmoniza com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998) que propdem, dentre outras, a
prerrogativa do sujeito posicionar-se de forma critica diante do conhecimento, relaciona-lo
com a pratica, e refletir sobre ele, aprendendo a aprender. Embora o documento da SEC-BA
oriente para que se evite a retengdo dos estudantes nos eixos, o que pode ocorrer com as
reprovacoes, era recorrente nas falas dos estudantes entrevistados a preocupagdo com a

avaliacdo formal, realizada através da “prova escrita”.
9

Se esse instrumento de avaliagdo continua a ter tanta relevancia, a relagdo com o
conhecimento torna-se secundaria, constatando-se a negacao do principio da contextualiza¢ao
do conhecimento, construida com a valorizacdo das experiéncias discentes, como posto nas
diretrizes para a educagdo nacional. Ainda, tal relevancia nao se coaduna com as concepgdes
tedricas e metodoldgicas expostas no documento da EJA elaborado para a rede estadual da

Bahia, que tém no didlogo com a realidade dos sujeitos um principio constitutivo.

Para os estudantes entrevistados, a leitura estd relacionada ao desempenho nas avaliagdes
formais, demonstrando grande preocupacdo com a conclusdo da escolarizacdo bdasica, na
expectativa de se inserirem no mercado de trabalho. A constru¢cdo dos conhecimentos
trabalhados em forma de componentes curriculares ndo € o aspecto mais marcado quando se
referiram a leitura no espago da escola. Ocorre assim um distanciamento entre as atividades
de ensino e o processo de construgdo do conhecimento. Os estudantes da EJA ndo se sentem,
em suas praticas escolares, construindo conhecimentos, modificando seus modos de
compreender e intervir na realidade. Respondem a uma “prova” visando conseguir a

pontuacdo necessaria a passagem de uma série para outra.

As experiéncias de leitura dos estudantes da EJA no ambiente escolar aproximam-se da
concep¢do de aprendizagem mecanica, a despeito da valorizagdo da ‘“aprendizagem
significativa” — defendida pelo referido documento — conceito central da teoria da
aprendizagem de David Ausubel, cujo processo se da pela associacao da informagao nova a
outra j& existente na estrutura cognitiva, provocando mudancas no comportamento. A essa
informagdo ja existente na estrutura cognitiva, o autor denomina conceito subsuncor,

comumente conhecido nos espacos pedagogicos como conhecimentos prévios.



De maneira analoga a uma aprendizagem mecanica, tem-se a relagdo com a leitura, feita para
alcancar os objetivos impostos pelos professores através das “provas”. A leitura torna-se
ferramenta pedagogica para alcancar determinados objetivos — desempenho favoravel nas
atividades avaliativas e progressdo na escolarizagdo, por exemplo — ndo necessariamente
instrumento de construcdo de conhecimento e identidade. Tal perspectiva ressalta a face
instrumental da leitura:
Isso [carater técnico da leitura] conduz ao tratamento da leitura apenas em
termos de estratégias pedagdgicas exageradamente imediatistas. E a leitura
deve ter, na escola, uma importante fung¢do no trabalho intelectual geral. Na
perspectiva imediatista, as solu¢des propostas colocam a disposi¢do do
estudante apenas mais um artefato escolar pronunciadamente instrumental.
Visando a urgéncia de resultados escolares, se passa por cima de aspectos
fundamentais que atestam a histéria das relagdes com o conhecimento tal

como ele se da em nossa sociedade, assim como sobre a histdria particular
de nossas instituigdes do saber e seus programas. (ORLANDI, 1996, p.35)

Para a autora, por essa perspectiva ocorre um reducionismo pedagogico, visto que a leitura ¢
deslocada de seu carater social e historico de compreensdo da realidade para atender a uma

situagdo propria do contexto escolar.

Certamente, as leituras oportunizadas pela escola ndo favorecem o reconhecimento de suas
identidades porque estdo pautadas num projeto de educacdo voltado para a classe média,
contrariando um dos fundamentais principios dos Parametros Curriculares Nacionais, que ¢ a
contextualiza¢ao dos conhecimentos. Se estes ndo encontram ressonancia em seus cotidianos,
dificilmente se converterdo em aprendizagem significativa. Conforme Orlandi, (1996, p.37)
tal pratica responde por um segundo tipo de reducionismo da leitura, o social: “a escola, tal
como existe, em referéncia a leitura, propoe de forma homogénea que todo mundo leia como
a classe média 1€”, ou seja, tem-se um curriculo construido a partir dos valores hegemonicos,

ignorando as experiéncias culturais das classes menos privilegiadas.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2005, p.15), “o curriculo ¢ sempre resultado de uma selegao:
de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo”. Por sua vez, essa selecdo ndo ¢ neutra: corporifica
formas dominantes do capital cultural, porque comprometida com um projeto social
confeccionado de acordo com os interesses dos grupos dominantes. Dessa forma, o curriculo
revela-se instrumento de poder, na medida em que atua na regulagdo do sujeito, ou melhor,

constitui o proprio poder, enquanto mecanismo de representagao.



Como local de construcao de conhecimento, a escola, através de diferentes formas de saber ¢
poder, produz diferentes significados. Nesse entendimento, o papel do professor ¢ de
fundamental importancia nas relagdes estabelecidas no fazer pedagogico. Na pratica, ele € o
mediador entre o curriculo prescrito e os alunos e tal mediagdo ¢ essencial para “moldar o
curriculo em fungdo das necessidades de determinados alunos, ressaltando os seus
significados, de acordo com suas necessidades pessoais e sociais dentro de um contexto

cultural” (SACRISTAN, 2000, p. 168).

Nao se trata de negar o acesso as formas de conhecimento “legitimo”, porque também sao
necessarios para que o sujeito intervenha em sua realidade. Contudo, deve-se criar espago
para a elaboragdo de outras formas de conhecimento que derivem das vivéncias dos
estudantes — como orienta 0 documento da Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado da
Bahia — de modo que se reconhegcam na pratica escolar e percebam a presenca dessas leituras

em suas vidas, contribuindo com a sua formagao de cidadao critico.

Uma vez que os estudantes da EJA relacionaram a leitura as atividades de avaliacao, por
vezes dissociada da constru¢do do conhecimento, tal entendimento permite inferir que essa
leitura resulta numa espécie de reproducdo da matéria lida na atividade avaliativa,
constituindo o processo parafrastico que, para Orlandi (1996, p. 20), “¢ o que permite a
producao do mesmo sentido sob varias de suas formas (matriz da linguagem)”. Ou seja, ¢

dizer o que o texto instituiu. Essa perspectiva dificulta que o leitor atribua sentido ao texto, a

partir de seus referenciais e suas histdrias de leitura.

Uma alternativa a esse modo de ler empreendido pelos entrevistados da seria a leitura
polissémica que, segundo a autora, é o processo que permite a constru¢ao dos sentidos a partir

dos referenciais do estudante, ou seja, o texto ¢ fonte de multiplos sentidos.

Na construgdo desses sentidos, a interpretacdo ndo ¢ mais um encadeamento 16gico intrinseco
ao texto, como pensavam os estruturalistas, mas a propria atividade do leitor. Jonathan Culler,
ao interpretar Stanley Fish, diz que o encontro do leitor com o texto da-se na experiéncia da
interpretacdo: “a experiéncia ¢ a interpretagdo” (CULLER, 1997, p. 49). Assim, o sentido da
leitura é a experiéncia que o leitor tem dela. Essa experiéncia, por sua vez, se inscreve nas
vivéncias sociais e culturais do leitor, que se entrelacam com as questdes de classe, género,

etnia, nacionalidade e cultura.



A pratica de leitura parafrastica vai de encontro aos documentos oficiais da educagdo
nacional, como atestam os Pardmetros Curriculares para a area de Linguagens:
...prevé-se que os eventos de leitura se caracterizem como situagdes
significativas de interacdo entre o estudante, os autores lidos, os discursos ¢

as vozes que ali emergirem, viabilizando, assim, a possibilidade de multiplas
leituras e a construgdo de varios sentidos. (BRASIL, 2006, p.33)

A construcdo de um trabalho com leitura que possibilite a constru¢do de multiplos sentidos
deve, como orientou o educador Paulo Freire, pautar-se num projeto de educagao dialdgica
que parta da realidade do educando e de seus referenciais socioculturais, buscando a formacgao

critica do estudante.

Quando atua na perspectiva parafrédstica, a escola ratifica o entendimento da leitura como
pratica de decodificacdo. Se a leitura ndo pressupde o posicionamento do leitor diante do
texto, ler € tdo somente decodificar, constituindo o que Orlandi (1996) classifica como o
terceiro tipo de reducionismo: o linguistico. Tal decodificagdo responderia pela “aquisi¢ao”
do conhecimento. Se isso ndo acontecia, entdo o que os estudantes faziam na escola ndo era
“leitura”. As suas falas ensejaram essa logica quando afirmaram que “ndo liam nada” em
muitos momentos das entrevistas, mesmo inseridos num espago de educagdo sistematizada.
Essas afirmagdes suscitam uma concepgao de leitura que marca o lugar social dos sujeitos e

revelam a representagdo que fazem de si mesmos enquanto leitores.

Foi preciso descobrir o que constituia esse “nada” para os estudantes da EJA. A despeito das
leituras realizadas fora do espago escolar, citaram as revistas de variedades, os panfletos
informativos, os manuais ¢ a Biblia. Esses materiais sdo os que fazem parte de seus contextos
de socializagdo, ou seja, os que as suas condi¢des historicas lhes favorecem o acesso e a partir
deles empreendem determinados modos de ler proprios das conjunturas sociais em que se dé a

apropriagdo da matéria escrita.

Essas leituras ndo sdo exemplares das concepgdes de leitura construidas ao longo dos séculos
XVIII e XIX, quando aquela estava associada ao poder social e posicdo intelectual,
geralmente relacionada aos homens — com leitura de livros cientificos e jornais informativos —
e ao universo feminino e infantil, comumente vinculada a literatura. Para os grupos
dominantes, leitura ¢ instrumento de trabalho intelectual ou atividade prazerosa exercida nas
horas “ociosas”. Os grupos dominados se apropriam dessa “verdade”, tomada como esséncia

do auténtico leitor e desqualificam suas praticas, as quais, na maioria das vezes, passam por



outros suportes que fazem parte de suas redes de socializagdo. A falta de reconhecimento de
suas praticas leitoras repousa na autoridade conferida a certos grupos de legitimar praticas,
valores e visdes de mundo. Como afirmou Michel de Certeau, “toda autoridade repousa sobre

uma adesdo. (...).” (CERTEAU, 2003, p. 37, grifo do autor).

Enquanto os estudantes apresentam a leitura como ferramenta pedagdgica para favorecer o
desempenho nas provas, os professores, de modo geral, pontuaram nos questiondrios que
responderam a relagdo da leitura com o aprendizado e a preferéncia por textos objetivos que
estabelecem relagdo com as realidades dos estudantes. Nesse ponto, ressalta a preferéncia dos

professores por textos curtos.

Os estudantes da EJA, em sua maioria, tém vinculo empregaticio formal ou exercem atividade
informal, o que implica menos tempo disponivel ao estudo. Contudo, ¢ necessario ultrapassar
a concepc¢do de leitura com fins exclusivamente didatizantes, que tem por meta o ensino do

componente curricular, visando facilitar a aprendizagem.

O carater pragmatico que a leitura comumente tem adquirido junto as classes populares, e,
consequentemente, junto a EJA, ndo deve prevalecer na pratica pedagdgica. Tal pragmatismo
remonta ao inicio do processo de democratizagdo do ensino, quando era preciso formar
sujeitos capazes de interagir com os textos escritos, € a concepcao tecnicista da educagdo, cuja
fun¢do precipua era preparar mao de obra para o mercado de trabalho, conforme os estudos de

Lajolo e Zilberman sobre a formacao da leitura no Brasil.

Em se tratando da relagdo com a realidade dos estudantes, podemos trazer dois exemplos de
atividades encontradas nos cadernos dos alunos para ilustrar o assunto: uma delas, na
disciplina de Geografia, trazia questdes sobre o Aquifero Guarani. Ao analisa-las, versavam
sobre os aspectos fisicos da bacia: localizagdo, constituicdo das rochas, temperaturas das
aguas etc. Tal atividade ndo traz interrogativas que requeiram dos estudantes reflexdes acerca
de seus desdobramentos politicos ou sociais, como ndo fomentam relacdes com suas
realidades. Desse modo, a atividade promovia uma leitura descontextualizada, que ndo exigia
dos estudantes posicionamento diante do assunto, limitando-os a localizar as respostas no

texto de referéncia.

Por outro lado, havia também o registro de uma atividade da disciplina Sociologia, partindo
da letra da cancao “Cidadao”, do compositor paraibano Z¢ Ramalho, como proposta de

reflexdo para uma produgdo escrita. Tal proposta, além de partir de um género textual



diferente, permitia a constru¢do de novos sentidos a partir da leitura e da relagdo com a
realidade do aluno, coadunando com os objetivos propostos para o Ensino Médio e EJA. No
entanto, as atividades descontextualizadas, como ilustrado no primeiro exemplo, faziam-se

presentes com muito mais frequéncia nos cadernos observados.

O que antes ¢ atividade para descortinar o mundo, a pratica escolar, segundo os depoimentos
dos estudantes da EJA, tem transformado em ferramenta pedagdgica nas situagdes de
atividades avaliativas, desvencilhada de seu carater de entendimento e transformacdo da
realidade do estudante, como preconizado nos documentos oficiais da educagdo nacional.
Apesar desse discurso ja ser conhecido dos pesquisadores que se debrucam sobre essas
questdes, elas persistem na pratica e se apresentam nas falas dos estudantes da EJA quando

retrataram as leituras desenvolvidas no contexto escolar.

Enquanto mediadora da formacdo do leitor, a pratica de leitura ensejada nesse ambiente de
ensino, destinada a populagdo menos favorecida, refor¢ca a concepgdo elitista de leitura,
considerada complicada e enfadonha pela maioria dos entrevistados. Descontextualizada de
suas realidades e de dificil apropriacdo, via de regra distante do suporte livro — uma vez que o
PNLD (Programa Nacional de Livros Didaticos) ndo disponibiliza livros para os eixos VI e
VII da EJA, sendo o caderno o principal suporte disponivel — a leitura se apresenta como uma
atividade intelectualizada, exequivel apenas a uma minoria que dispde de condigdes mais

adequadas de acesso ao conhecimento sistematizado.

A escola atua na contramao da constitui¢ao do leitor, quando faz a dicotomia entre as leituras
e as realidades dos educandos. Transforma em conteudo da escola o que antes ¢ matéria da
vida. E, talvez, a escola represente a ultima oportunidade a esses sujeitos de estabelecerem

uma relacdo mais positiva com a cultura escrita.

Por fim, os sistemas de governo ndo podem se eximir de suas obriga¢des na engrenagem do
sistema educacional, que vao além de pontuar a especificidade da EJA e o papel da leitura na
formacdo do cidaddo, como tem feito nos documentos oficiais que tratam da EJA e da
educagdo de modo geral. A qualidade do trabalho pedagodgico e da formagdo escolar do
sujeito, que tém na leitura uma de suas principais atividades, vai além do registro de diretrizes
no papel e passa por medidas praticas e efetivas de formagao docente e condigdes adequadas

de trabalho.
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