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RESUMO
Este trabalho constitui-se de andlise sobre o resultado de uma acdo do Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacdo Bésica (PARFOR) no Campus Universitario do Baixo Tocantins de Abaetetuba/PA. Foi desenvolvido com
suporte da abordagem qualitativa, da pesquisa bibliografica, com coleta de dados a partir da Histéria de vida —
memorial, em que se priorizou o ouvir das necessidades e dificuldades dos professores/discentes do PARFOR.
Contempla discussdes sobre fundamentos basicos de formagdo docente com base na LDB 9.394/96, breve apresentagao
do PARFOR em Abaetetuba/PA enquanto estratégia de politica publica no cendario atual da educacdo brasileira, assim
como analises a partir de fragmentos das producoes escritas contidas nos Trabalhos de Conclusdo de Curso sobre seus
percursos formativos, constitutivos de evidéncias das concepgdes de formagdo, construidos a partir do olhar dos
professores/discentes atuantes na realidade educacional brasileira.
PALAVRAS-CHAVE: PARFOR. Formacao docente. Politica Publica.

Introducao

Este trabalho consiste na andlise de uma iniciativa de formacao inicial realizada no Campus
Universitario do Baixo Tocantins de Abaetetuba — CUBT-Abaetetuba, por meio do Plano Nacional
de Formacdo de Professores da Educacao Basica - PARFOR, na modalidade presencial, constituido
sob a forma de programa emergencial para atender o disposto no artigo 11, inciso III do Decreto n°
6.755, de 29 de janeiro de 2009, implantado em regime de colaboracdo entre a Unido por meio da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, os Estados, o Distrito
Federal, os Municipios e Instituicdes de Educacdao Superior - IES.

O CUBT-Abaetetuba, também, conhecido como Campus do Baixo Tocantins, foi implantado
em 1987 no municipio de Abaetetuba, com oferta de cursos de licenciatura na forma intensiva e
extensiva. Em 2009, inaugura o atendimento pelo PARFOR com a formacdo para professores das
redes municipais, oferecido em Tomé-Acu, Concérdia do Pard, Dom Eliseu, Tailandia, Bujaru,
Barcarena e Abaetetuba, que hoje conta com aproximadamente 600 (seiscentos) alunos. Na
demanda recebida, no Curso de Pedagogia PARFOR destaca-se o género feminino, constituido em
média de 98% (noventa e oito por cento) de mulheres. E desse niimero, identifica-se 80% (oitenta

por cento) de professoras/discentes sdo moradoras do campo (UFPA/CUBT-Abaetetuba, 2015).

1 - O trabalho é resultado da anélise do Projeto de Extensdo da Coordenacdo do Curso de Pedagogia PARFOR,
realizado pelo Campus Universitario do Baixo Tocantins - Abaetetuba/PA, desenvolvido sob a orientacdo do Professor
Dr. Afonso Welliton de Sousa Nascimento, Coordenador do Grupo de Pesquisa e Extensdo Sociedade Estado e
Educacdo: énfase nos governos municipais e na educacio do Campo — GEPESEED. E parte de um Painel apresentado
pelas autoras e orientador no XVII ENDIPE ocorrido em Cuiaba-MT em agosto de 2016.
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No processo de planejamento e execucao do programa, que demanda ser diferenciado, por se
tratar de formacdo em servico, emergiu a indagacdo: de que maneira os professores/discentes, no
nivel superior, podem ressignificar sua pratica docente na Educagdo Basica? Como reescrever suas
historias? E, a partir da execucdo da atividade formativa e vivéncia com o sujeito, a coordenagado
optou pelo trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia na forma de memorial.

Considerando esse contexto a pesquisa deu relevancia para a andlise sobre a formacdo das
producdes de professoras/discentes que moram e trabalham no campo, em razao do elevado nimero
presente nas turmas do PARFOR, bem como dos inimeros problemas de acesso aos estudos, de
material didatico e acervos bibliograficos, de formacdo pedagdégica especifica, das condigcdes
desfavoraveis de locomocdao do campo para a cidade e dificuldades econémicas, sociais e

educacionais.

O Processo formativo de formadores e de professores/discentes em formacao no PARFOR de

Abaetetuba/PA: estratégia de politica publica de formacao docente

Os cursos de licenciatura ofertados no CUBT-Abaetetuba representam o escopo de formacao
de professores da Educacdao Basica para a regido paraense, com importante papel no que se refere a
educacdo regional. Essa formacdo tem sido marcada historicamente pela dualidade entre teoria e
pratica, porém, nos ultimos anos o0s projetos pedagogicos dos cursos, propdem uma nova
configuracdo para a formacdo docente que incorpora a vivéncia pedagogica e o dialogo com a
escola publica como formas de construir os saberes necessarios para o exercicio docente.

Ancoramo-nos em Libaneo (2013) para evidenciar a perspectiva de formacdo docente que
subjaz na articulacdo entre o estudo sistematico da Didatica, como teoria do processo de ensino,
unido a preparacdo tedrica e pratica da formacgdo profissional do professor. Assinala o autor que a
formacdo do professor deve se constituir de acoes coordenadas e articuladas entre si de maneira a
conduzir a confluéncia para uma unidade teérico-metodolégica do curso de formacao, voltado a
habilitar o profissional a dirigir competentemente o processo de ensino.

Essa confluéncia, envolve duas dimensoes formativas: a formacao tedrico-cientifica e a
formacdo técnico-pratica, cuja organizacdo de forma alguma pode considera-las isoladas. Ao
contrario, essa formacdo, mediada pela Didatica, requer uma continua interpenetracdo entre as
dimensOes — um elo entre “o qué” e “o como” do processo pedagdgico escolar. Conforme descreve:

A organizacao da formacdo do professor em aspectos tedricos e praticos de modo algum

significa considera-los isoladamente. Sdo aspectos que devem ser articulados. As
disciplinas tedrico-cientificas sdo necessariamente referidas a pratica escolar, de modo que
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os estudos especificos realizados no ambito da formacdo académica sejam relacionados
com os de formacdo pedagégica que tratam das finalidades da educacdo e dos
condicionantes historicos, sociais e politicos da escola. Do mesmo modo os contelidos das
disciplinas especificas precisam ligar-se as suas exigéncias metodolégicas. As disciplinas
de formacdo técnico-pratica ndo se reduzem ao mero dominio de técnicas e regras, mas
implicam também os aspectos tedricos, ao mesmo tempo que fornecem a teoria o0s
problemas e desafios da pratica. A formacdo profissional do professor implica, pois, uma
continua interpenetracdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais postos
pela experiéncia prética e a acdo pratica orientada teoricamente. (LIBANEO, 2013, p. 27).

Considerando tal premissa, a Coordenacdao do Curso de Pedagogia, viabilizou formacao dos
formadores do PARFOR/Pedagogia com objetivo de constituir um grupo interdisciplinar articulado
para orientacdo, sistematizacdo, acompanhamento e realizacdio de oficinas pedagogicas da
metodologia de memorial/autobiografia a serem desenvolvidas com os professores/discentes.

Com base no exercicio da narrativa das historias de vida, os formadores tiveram a
possibilidade de oportunizar aos professores/discentes a vivéncia necessaria a profissionalizacao
docente no encontro de experiéncias pedagdgicas advindas dos diversos contextos, a partir da
articulacdo das atividades didatico-pedagégicas, desenvolvidas nas disciplinas, permeada com a
realidade educacional das escolas publicas, nas quais esses professores/discentes atuam.

Foi considerado necessario a realizacdo de formacdo pedagoégica aos formadores, por
concebé-los como catalisadores e promotores das experiéncias, ao mesmo tempo que mediadores da
formacdo dos professores/discentes por meio da valorizacdo de saberes e praticas docentes,
articulando teoria e pratica em um processo de acdo-reflexdo-acdao que se corporificara na praxis
educativa.

Essa dinamica da formagao se justifica, também, por tornar possivel identificar que o saber
do professor esta diretamente relacionado com suas praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. Sao
os seus conhecimentos, adquiridos dentro e fora do espaco escolar (magistério, experiéncia de vida,
formacdo docente, academia) que se materializa nas praticas de ensino utilizadas no exercicio
profissional. Segundo Tardif:

ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para
adapté-los pelo e para o trabalho. A experiéncia de trabalho, portanto, é apenas um espago
onde o professor aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes, em

suma: reflexividade, retomada, reproducao, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se
sabe fazer, a fim de produzir sua prépria pratica profissional (TARDIF, 2002, p. 21).

Com base nesse pressuposto, a coordenacdao PARFOR prop0s essa perspectiva de conducao
da formagdo na pretensdo de criar um espaco educativo propicio para viabilizar a ressignificacao da
pratica docente dos professores/discentes. Isso se justificou devido a importancia de oferecer-lhes

oportunidades de troca de experiéncias formativas em servigo, considerando que a profissao
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docente deve se constituir a partir de uma vivéncia pedagégica estimulada nos espacos formativos

do préprio exercicio.
Como resultado dessa experiéncia foi obtido elaboracdes a partir de relatos de vivéncias

constituidas de reflexdes acerca da carreira docente e suas perspectivas, a formacao profissional e o
exercicio da docéncia, a realidade da escola publica e as dificuldades das atividades do exercicio
docente a partir dos quais, os professores/discentes, produziram suas memarias que se constituiu no
Trabalho de Conclusado de Curso (TCC) em forma de Memoriais.

O método favoreceu um encontro de volta para si, com seu passado, e o mais relevante, um
ressignificar na pratica docente. Nesse percurso também foi possivel identificar e evidenciar a
percepcao dos professores/discentes sobre a dimensdo politica que a formacao lhes proporcionou na
perspectiva de um sujeito critico, atuante na realidade e que exerce uma profissao formativa para
outros pares sociais, na perspectiva defendida por Freire (2011), de que é na formacao do professor
que devemos exercitar a reflexdo critica sobre a prética. “E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2011, p. 43/44).

Tendo com horizonte a determinacdo legal da LDB (artigo 62) que “a formagdo de docentes
para atuar na educacdo basica seja realizada em nivel superior, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo” e o indicativo do paragrafo primeiro do mesmo
artigo sobre a responsabilidade pela oferta dessa formacdo “A Unido, o Distrito Federal, os Estados
e 0s Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério”, alentaram-se os empreendimentos de oferta de
formacao inicial e continuada de professores.

Brzezinski (2014) pontua experiéncias coordenadas pelo Ministério da Educacdo — MEC
destinados ao campo educacional, conjugadas ao Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE e
ao Plano de Metas Todos pela Educagdo, normatizados pelo Decreto n°. 6.094/2007. Embora, na
compreensao da autora, nas experiéncias nao tenham sido concebidos alguns principios necessarios,
foram tomados de fundamento para o Decreto 6.755/2009 que instituiu a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdao Basica, conhecida como PARFOR, com
amparo favoravel para o atendimento do dispositivo legal em relagdo a formacdo de professores
configurando-se como indicativo pratico do regime de colaboracdo entre os entes federados no
movimento de recursos financeiros para a formacdo de professores, cuja implantacdo nos sistemas
publicos de ensino ddo substrato as estratégias de atuacao do Estado na oferta da educacdo basica

obrigatéria, configurada como politica educacional.
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Formacao Docente: elementos da percep¢cao do PARFOR/UFPA de Abaetetuba/PA

Tendo como base alguns elementos da formagao académica, descritos a partir do olhar dos
professores/discentes, atuantes na realidade educacional brasileira, revelam-se as evidéncias da/s
concepgao/concepgoes de formacdo docente para esses sujeitos sociais, protagonistas da diversidade
de cidaddos que a educacao basica brasileira necessita reconhecer.

A relevancia do memorial na vida dessas pessoas que residem no campo, e que vem a cidade
para estudar na Universidade, no desafio do enfrentamento de uma nova realidade cultural, torna-
se fundamental por quebrar o siléncio que as aprisionavam. Inspirados em Freire (2011), percebe-
se que se apoderam de suas historias, as reescrevem, as rememorizam como fonte das realidades
essenciais, que inspiraram o desenvolvimento de suas maneiras de ver, analisar, e interpretar as
narrativas escritas e reescritas por elas, por meio do didlogo, do ouvir, do relembrar das narrativas

de formacao de si, ao longo da vida.

Eu sabia que dentro da formagdo havia uma finalidade formativa para a minha docéncia, e
esta me afirmava que ndo havia uma preparagdo sustentada por conhecimentos cientificos
obtidos no curso de magistério, para que eu pudesse atuar com seguranca contribuindo
junto aos educandos. Apesar de todo o meu esforco pra repassar para os alunos os
conteddos, eu sentia que faltava algo. Hoje percebo que era muito vago e ao mesmo tempo
ndo sabia por onde comecar, como contribuir para a assimilacdo e producdo de saberes;
entdo compreendi que na nossa sociedade ndo se tem mais espaco para ensino centrado em
uma pessoa ou uma escola, assim como descobri que ndo se aprende apenas na escola.
(PIEDADE, Bujaru);

A fala evidencia a potencialidade da metodologia do uso da memoria, assim como a
caréncia formativa para o aprimoramento didatico do processo de ensino na perspectiva de que
salienta Libaneo (2013), a formacdo docente, requer uma continua interpenetracdo entre as
dimensdes — um elo entre “o qué” e “o como” do processo pedagogico escolar.

Embora em alguns fragmentos dos memoriais haja a sinalizacdo da precariedade da
educacdo brasileira ndo ha registros nos trabalhados académicos que caracterizem essa
precariedade, tampouco descricoes das fragilidades da politica de formacdo levantadas por
Brzezinski (2014) os quais ndo podem ser ignorados como aspecto da formacdo, uma vez que
demandam articulacdo de condigOes subjetivas e objetivas para sua realizacdo, cujo
comprometimento das condicdes objetivas interfere nas condi¢Ges subjetivas do professor/cursista e
altera o principio da educacdo enquanto pratica social, pois se torna fator desencadeador de
fragilidades na formacao e, consequentemente, na atuacao profissional.

CONCLUSAO
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O Curso de Pedagogia PARFOR de Abaetetuba/PA voltado para a formagdo inicial, com
vistas principalmente ao exercicio da docéncia na educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental e da gestdao dos espacos educativos, revela-se fundamentado na concepg¢ao de que é na
praxis do professor que se constroem as competéncias necessarias para a compreensdo do trabalho
pedagdgico em todas as suas dimensdes.

No atendimento a formacdo dos professores/discentes, permeada pelas historias de vida, de
luta, recomeco, desafios e superacOes, constata-se que o programa de formagdo compreendeu as
contradi¢oes e buscou caminhos para superar o cotidiano empobrecido de propostas formativas
tradicionais, propondo-se ao desenvolvimento de metodologias colaborativas, interativas,
inovadoras, que permitissem aos professores/discentes sentirem-se integrantes e co-responsaveis
por sua formacgao académica.

Todavia, identificou-se também que as politicas publicas para formacdo docente, tomando
como exemplo o PARFOR de Abaetetuba/PA, precisam constituir-se por meio de agdes que
atendam de forma eficiente as lacunas formativas da realidade brasileira, pois tdo somente a
compreensdo do conhecimento das realidades e necessidades da profissdo docente e reestruturacoes
metodoldgicas ndo suportam combater os arraigados simulacros e falsificagdes de formacdo que
distanciam o sujeito de uma educac¢do em perspectiva de emancipac¢dao humana.
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