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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar as dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita, a luz da teoria da
aprendizagem de Vigotski. Para tanto, inicialmente se propde caracterizar as dificuldades de aprendizagem,
especificando os principais aspectos da dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita. Em um segundo momento,
expOe-se 0s principais pressupostos teéricos da psicologia histérico-cultural de Vigotski. Por fim, elabora-se reflexdes
acerca das dificuldades de aprendizagens, pensando a partir desses pressupostos tedricos estratégias possiveis de
enfrentamento. Tem como procedimento tedrico a revisdo bibliografica com finalidade de produgdo de conhecimento
através de um ensaio tedrico. Como principais resultados, tem-se as contribuicdes, acerca das zonas de
desenvolvimento, no que diz respeito ao Vigotski. Pois a teoria da aprendizagem de Vigotski, fundamenta-se na
concepcdo de sujeito e desenvolvimento, assim produz substratos para se pensar praticas pedagogicas com alunos com
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita.
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INTRODUCAO

E cada vez mais presente, e de forma crescente, o nimero de alunos com dificuldades de
aprendizagem. A maior frequéncia destas dificuldades esta na aprendizagem da leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental, que vai se estendendo aos anos posteriores por conta do modelo de
progressdao continuada adotado pela maioria das escolas e que muitas vezes, ndo tém dado
continuidade ao processo de aprendizagem da leitura.

A leitura é um meio de apreensao e difusdao do conhecimento, ao domina-la o homem tera
outra possibilidade de ver o mundo, e maior participacdo social. No entanto, formar habitos de
leitura é necessario, especialmente em criangas, pois os livros fornecem matéria intelectual e
emocional, e cultivam o humanismo. Como afirma Zilberman (1999), criancas que desde os
primeiros anos de vida se habituam a manusear livros infantis e ouvem histdrias contadas pelos

familiares, na fase adulta com certeza sentirdo um imenso prazer na leitura e serdo capazes de ler e
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escrever facilmente e desenvolver a imaginacao e a sensibilidade mais rapidamente que outras
criancas em situacOes adversas.

Portanto, foi refletindo sobre estes aspectos que nasceu o tema desta proposta de
investigacdo e pretende-se a partir do levantamento bibliografico entender o que sdo as dificuldades
de aprendizagem, quais os fatores responsaveis, e quais as estratégias de intervencdo para amenizar
ou sanar as dificuldades de aprendizagem de leitura. Assim, este artigo tem por objetivo discutir
estratégias de enfrentamento das dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita, a partir da teoria
de Vigotski. Como objetivos especificos, elencam-se: tracar o perfil das dificuldades de
aprendizagem de leitura e escrita; conhecer medidas de intervencdo pedagdgica na aquisicao da
leitura e escrita; identificar os fatores responséaveis pelas dificuldades de aprendizagem de leitura e

escrita.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Ha uma grande lacuna de aprendizagem nas séries iniciais do ensino fundamental em
consequéncia de um grande numero de alunos com dificuldade em aprendizagem, especificamente
no dominio da leitura e da escrita, interferindo no seu futuro desenvolvimento pessoal, social,
académico ou profissional. Segundo Ferreiro (1986), tudo aquilo que se passa com a crianga no
inicio de sua escolaridade é decisivo para toda a sua vida escolar. Acrescenta também a educadora,
que a base do aprendizado é primordial para que ndo haja lacunas futuras no conhecimento. Sabe-se
que as dificuldades de aprendizagem representam uma das maiores preocupacdes dos professores,
uma vez que é necessario conhecer suas causas e a forma apropriada de supera-las e ndo sao uma
excecdo no sistema educacional.

As Dificuldades de Aprendizagem sdo Transtornos Especificos da Aprendizagem com
origem em déficits no neurodesenvolvimento, caracterizados como disfun¢des no processo de
aprender que podem ser a causa de prejuizos por toda a vida social e académica do sujeito, segundo
0 Manuela dos Transtornos Mentais (DSM-V, 2014). Estes transtornos sao aparentes principalmente
durante os primeiros anos escolares, que é quando a crianca tem acesso ao uso da linguagem por
meio da leitura, da escrita e da concep¢do do senso numérico. Além das causas de origem
neurobioldgica, que o DSM-V categoriza como um transtorno do neurodesenvolivimento o qual é a
base das anormalidades no nivel cognitivo e se associa as manifestagdes comportamentais, as

causas também podem estar ligadas a fatores hereditarios e influéncias ambientais, sejam elas de
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cunho familiar ou escolar, que acabam por influenciar a forma como o cérebro processa algumas
informag0es durante o ato de aprender.

As dificuldades de aprendizagem especificas na leitura e na escrita, em geral, e da dislexia,
em particular, estdo relacionadas ao reconhecimento e compreensdao dos textos escritos. A crianca
com dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita apresenta pouca habilidade em relacdo a
outras criancas para usar o significado e a gramatica de um texto, ou seja, ela manifesta lentidao ao
ler e confusdes no uso da escrita. No entanto, a incapacidade em ler e escrever por parte destas
criangas disléxicas, ndao deve ser compreendido como baixa capacidade intelectual, tendo em vista,
que podera em certas atividades ou em outras areas do conhecimento, desempenhar fungdes
superiores em relacdo as criancas com mesma faixa etdria.

Para Moura (2006), a dislexia é considerada uma Perturbacdo da Aprendizagem Especifica
etiologicamente  associada a alteracdes neurodesenvolvimentais (neurobiolégicas) e
neuropsicolégicas. De acordo com esta defini¢do, as pessoas que apresentam dislexia tém déficits
no componente fonolégico da linguagem relacionados as habilidades cognitivas e que se
apresentam de forma diferenciada dependendo da idade do sujeito (ABD, 2014).

Segundo a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD, 2014) o déficit no sistema fonoldgico
é atribuido a incapacidade da crianca de associar as correspondéncias grafofonémicas, isto é, a
crianca ndo compreende ainda que a escrita representa 0s segmentos sonoros da palavra. Para
Santos (2001), a falta de consciéncia fonoldgica pode contribuir para uma vagarosa aquisicdo da
habilidade de reconhecer palavras. Assim, pode-se notar que a consciéncia fonoldgica associada ao
conhecimento das regras de correspondéncia entre grafemas e fonemas permite a crianca uma
aquisicao da escrita com maior facilidade, uma vez que possibilita a generalizacdo e memorizacao

destas relacoes (som - letra).

ATEORIA DA APRENDIZAGEM DE VIGOTSKI

Lev Semenovitch Vigotski, foi professor e pesquisador nas areas de psicologia, pedagogia,
filosofia, literatura, deficiéncia fisica e mental. Vigotski foi pioneiro no conceito de que o
desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcdo das interacdes sociais, portanto conhecer
sua teoria é compreender a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. A importancia desse
estudo revela-se pelo pressuposto da teoria historico-cultural em que o entendimento dessa relagcao é
essencial para conhecer como os sujeitos se desenvolvem, isto é, formam as fungdes psicolégicas

superiores. Para Vigotski:

(83) 3322.3222
contato@fipedbrasil.com.br

www.fipedbrasil.com.b
r




< VHFIPED

VIIl FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

As funcdes psicolégicas superiores do ser humano surgem da interacdo dos fatores
biolégicos, que sdo parte da constituicdo fisica do Homo Sapiens, com os fatores
culturais, que evoluiram através das dezenas de milhares de anos da hist6ria humana
(LURIA, 1992, p.60).

O autor considera que as fungdes psicolégicas do ser humano se originam nas relacdes do
individuo com o seu contexto social e cultural e ndo somente do bioldgico. Dessa forma percebe-se
que, ninguém se desenvolve sozinho, pois estamos sempre inseridos num momento histérico, social
e cultural, e essa relacdo individuo/sociedade é vista como uma relacao dialética, na qual um
constitui o outro.

Entendendo a leitura e a escrita em uma perspectiva sécio histérica, é possivel afirmar que:
a escrita se constitui como um objeto cultural, que surge e se desenvolve em usos e praticas
historicamente situadas (SOARES, 2010; KLEIMAN, 1995; ROJO,1998). A apropriacdo da escrita
confere ao sujeito mais estratégias e ferramentas de acesso a cultura e de producdo de sentido
(SOARES, 2010; BRANDAO; LEAL, 2007).

Diante desta perspectiva, a escrita é historicamente criada e desenvolvida pelo sujeito
social, e funciona como mediadora das acdes desenvolvidas pelo proprio homem em sociedade.
Assim, pelo papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural da crianga,
Vigotski faz uma ressalva na forma como a escrita é abordada no ambiente escolar, diz ele que:
“Ensinam-se as criancas a desenhar letras e construir palavras com ela, mas ndo se ensina a
linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que se acaba

obscurecendo a linguagem escrita como tal” (VIGOTSKI, 1984, p. 126).

O autor considera que o professor deve compreender o desenvolvimento da lingua escrita
como um processo histérico de desenvolvimento, no entanto, deve ensinar a linguagem escrita e nao
a escrita de letras mecanicamente. A linguagem escrita, a qual Vigotski se refere, é um sistema de
simbolos e signos, denominado pelo autor, como simbolismo de segunda ordem, ou seja, para se
chegar neste, a crianca passa antes pelos simbolismos de primeira ordem, compreendendo o gesto
como signo visual, o brinquedo, o desenho e a fala. Entende-se que o simbolismo de primeira

ordem corresponde aos primeiros progressos evolutivo da crianca, que denotam objetos ou agdes.

Na maioria das vezes, o professor por ndo conhecer o processo evolutivo da aprendizagem
escrita, desconsidera etapas importantissima desenvolvida pela crianca, pois um simples desenho

que a crianca faz pode representar a sua escrita. Portanto, s6 escrevemos o que somos capazes de
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ler, seja um rabisco, um desenho ou uma marca grafica. Desta forma, contempla Seber (2009), que,
no inicio, “a atividade grafica é caracterizada pelo simples prazer de rabiscar, de exercitar
motoramente a agao de deixar marcas no papel. E o desenho e a escrita envolvem a capacidade de
representacdo, assim como a linguagem oral, a brincadeira, a modelagem e a danca” (SEBER, 2009,

p. 29).

Retomando ao que Vigotski (1984) chamou de simbolismo de segunda ordem, sdo aqueles
que compreendem aos sinais escritos representativos dos simbolos falados das palavras. Nas
palavras de Luria, “é quando a crianca faz uma descoberta basica: a que se pode desenhar, além de
coisas, também a fala” (LURIA, 1989, p.140). Conforme o autor, a crianca evolui do simbolismo de
primeira ordem, para o simbolismo de segunda ordem, e tal processo s6 sera possivel se a crianca
desenvolver a competéncia metacognitiva, ou seja, tomar conhecimento de que a escrita é
constituida por um conjunto de signos que designam os sons e as palavras da linguagem falada.
Assim é possivel entender porque Vigotski dar preferéncia ao ensino da linguagem escrita, ao invés
da escrita de letras, pois este processo nunca podera ser alcancado de forma mecanica, pois para o
melhor desenvolvimento do ensino da escrita, requer a compreensdao de toda a historia do

desenvolvimento dos signos da crianca.

Com isso, cabe inferir, que é necessario que o professor conheca a evolucdo do processo de
aprendizagem da escrita e da leitura, para poder tracgar estratégias adequadas de enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita. Pois o processo de aquisicao da leitura e escrita
é complexo e decorre de vérios fatores que perpassa os dominios linguistico, social e cognitivo, que

por sua vez influenciam-se mutuamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, ancorado nos pressupostos teéricos de Vigotski, este trabalho buscou compreender
o processo de aprendizagem e o desenolvimento, assim como a aquisicao da leitura e escrita com a
intencdo de minimizar as dificuldades de aprendizagem. No entanto, o grande desafio dos
educadores esta em entender e articular os conceitos tedrico-pratico expostos pelas teorias como
ferramenta para a constru¢do de uma pratica pedagégica diversificada, critica, criativa e que esteja
de acordo com as necessidades dos alunos.

E possivel compreender que na teoria interacionista, o processo de aquisicdo da linguagem
iniciara quando o aluno estiver inserido socialmente. Portanto para a teoria interacionista, o
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professor devera criar um ambiente motivador expondo ao aluno muitas situagdes significativas de
linguagem, com textos orais e escritos, ou seja, leituras significativas extraidas da cultura
popular( receitas, provébios, musicas, propagandas, trovas, entre outros). Assim este ambiente
linguistico modifica o ambiente mental, dando origem a diversas estratégias pra ler e escrever, pois

o0 aluno sera capaz de formular hipéteses e aplica-las na escrita e na busca de sentidos.
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