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RESUMO

Este trabalho fora desenvolvido como pré-requisito para conclusio do Curso de Especializacdo em Género e
Diversidade na Escola (CEGeDE/ UFMA), no ano de 2014. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e de campo, que
buscou compreender como as professoras da educacao infantil e das séries iniciais da Unidade Integrada Conego José
Albino Campos, situada na BR 135, KM 85, no povoado Sdo Francisco, municipio de Itapecuru-Mirim, percebem as
questdes de género e influenciam (ou ndo) na construgdo de identidades e nas relagdes de género entre seus alunos e
suas alunas, a partir do trabalho pedagégico em sala de aula. Tal estudo fundamenta-se em abordagem tedrica e andlise
de dados sob a luz das contribui¢des de Butler (2003), Louro (2002), Abramovich (1997), Hall (2002), entre outros.

Palavras-chave: Género. Identidade. Pratica docente.

INTRODUCAO

Os estudos de género foram engendrados a partir dos movimentos libertarios dos anos
1960, como as revoltas estudantis de maio em Paris, o movimento hippie, movimento gay, entre
outros, que compartilhavam de um objetivo: lutar por uma vida melhor, mais justa e igualitaria.
Neste contexto, surgiu a problematica género, quando as mulheres que deles participavam, notaram
que apesar de estarem na militancia juntamente com os homens, raramente eram chamadas para
exercer lideranca ou fazer um discurso em publico, sendo limitadas aos papéis secundarios.

Dessa forma, os movimentos feministas despontaram questionando a condicdo da mulher
na sociedade. No campo académico, deu-se inicio a inimeras pesquisas que foram e ainda sdao
realizadas no sentido de compreender opressdes, violéncias e silenciamentos sofridos pelas
mulheres ao longo da Histéria, e mais recentemente, os estudos de género assinalam como as
identidades e relagdes de género sdo construidas na e pela cultura, como padrdes e papéis sexistas

sdo estabelecidos pela sociedade.

! Trabalho de conclusio do Curso de Especializagdo em Género e Diversidade na Escola da Universidade Federal do
Maranhéo
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Assim, surgiram diversos grupos de estudos e pesquisas que buscam dar visibilidade a
mulher na sociedade, compreender e minimizar os preconceitos e as discriminacdes de género,
dentre outras. Na Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), por exemplo, podemos destacar o
Grupo de Estudos sobre Educacdo, Mulheres e Relagdes de Género (GEMGe) e os Cursos de
Aperfeicoamento e de Especializacdo em Género e Diversidade na Escola (GDE e CEGeDE).

Foi durante a aula inaugural do CEGeDE, em 2014, quando a professora palestrante Dra.
Diomar Motta, também coordenadora do GEMGe, refletiu sobre a construcdo das identidades de
género e praticas pedagogicas seculares, que insistem em determinar que azul seja cor de homem, e
rosa de mulher, que sujeitos masculinos devem brincar de luta e com carros e sujeitos femininos
com bonecas e de “casinha”, que fomos instigadas a estudar esse processo de construcao social das
identidades e das relagdes de género, a refletir sobre quais artefatos culturais® a sociedade tem
utilizado para estabelecer e regrar o género de cada pessoa, de acordo com o modelo binario
hegemonico® e com a heteronormatividade®.

Neste sentido, como pré-requisito para a conclusio do CEGeDE, fora desenvolvido o
presente trabalho que objetivou compreender como as professoras da educacado infantil e das séries
iniciais da Unidade Integrada Conego José Albino Campos, localizada no municipio de Itapecuru-
Mirim (MA), percebem as questdes de género e como influenciam (ou ndo) na construcdo de
identidades e nas relagoes de género entre seus alunos e suas alunas, a partir do trabalho pedagogico

em sala de aula.

2 O PAPEL DO/A PROFESSOR/A DIANTE DAS QUESTOES DE GENERO: praticas
discursivas e producao de sentidos
Nas disciplinas cursadas no CEGeDE foram bastante discutidas a importancia da formacao

de professores/as e o papel que eles/as devem exercer, uma vez cientes das questdes étnico raciais,

2Artefatos culturais, segundo Schein (2009) constituem o nivel mais superficial da cultura, configurando as estruturas
e 0S processos organizacionais e as manifestacdes visiveis, que incluem a linguagem, propagandas, livros, filmes,
musicas, moda etc. Os artefatos culturais sdo mecanismos e objetos criados pelo homem para produzir e/ou reproduzir
valores, crengas e ideologias que influenciam na vida, nos objetivos e nos comportamentos das pessoas.

3Entende-se por modelo binario hegeménico, o jeito de ser e agir que se constitui como referéncia socialmente
legitimada para a vivéncia do masculino e do feminino (BUTLER, 2003).

“Heteronormatividade - termo que se refere aos ditados sociais que limitam os desejos sexuais, as condutas e as
identificacdes de género que sdo admitidos como normais ou aceitdveis aqueles ajustados ao par bindrio
masculino/feminino. Desse modo, toda a variacdo ou todo o desvio do modelo heterossexual complementar
macho/fémea — ora através de manifestacoes atribuidas a homossexualidade, ora a transgeneridade — é marginalizada/o
e perseguida/o como perigosa/o para a ordem social. (GDE, 2009).
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de sexualidade e de género, para combater praticas sexistas, racistas, homofébicas, discriminatérias

e preconceituosas que permeiam o nosso cotidiano.
2.1 O locus da pesquisa e os sujeitos contemplados

Esta pesquisa, realizada nos meses de outubro e novembro de 2014, contemplou as
professoras da educacdo infantil e das séries iniciais de 1° ao 5° ano, da Unidade Integrada Conego
José Albino Campos, cujo perfil profissional (com nome ficticio) de cada uma sera apresentado a
seguir: Jasmim atua no 3° periodo da educagao infantil, cursou o Magistério pelo Centro de Ensino
para o Magistério Procopio Indcio; Resa é professora do 2° ano, graduada em Pedagogia pelo
CEERSEMA (Centro Ecuménico de Estudo Religioso do Estado do Maranhdo), ndo possui pos-
graduacao; Acacia trabalha com a turma do 3° ano, graduada em Pedagogia pelo CEERSEMA,
cursa pos-graduacdo em Psicologia Clinica e Institucional com Educacdo Especial, na FAEME
(Faculdade do Meio Norte); Dalia atua no 4° ano, tem formacao superior em Pedagogia, pela
Universidade Vale do Acarat, ndo possui pos-graduacdao e Margarida é professora da turma do 5°

ano, cursou Magistério na Escola Leonel Amorim.
2.2 A percepcao das professoras em relacao a tematica género

Inicialmente, procuramos saber que concepgao de género as professoras traziam consigo, e
os resultados foram os seguintes:

Quadro 1: Concepcoes de género apresentadas pelas professoras
RESPOSTAS

“aquisicdo da identidade no que diz respeito a
sexualidade e as questdes referentes a reprodugdo
humana”. (JASMIM)

CONCEPCAO “é questdo de ser masculino ou feminino”. (ROSA)

. “género se refere ao jeito masculino e feminino”.
DE GENERO (AC ACI A)

“género pode ser a divisdo que engloba as obras literarias
de caracteristicas semelhantes”. (DALIA)

“é como vocé se vé enquanto homem ou mulher,se tem
jeito masculino ou feminino”. (MARGARIDA)

Fonte: pesquisa empirica, organizado pela autora.
A professora Jasmim associou identidade de género a sexualidade, inclusive a reprodugao

humana, levando em consideragdo apenas a dimensao biol6gica. No entanto, sabemos que o préprio
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conceito de género, formulado nos anos 1970, com influéncia do movimento feminista, foi criado
para distinguir a dimensao social da dimensao biol6gica. H4 machos e fémeas na espécie humana,
porém a maneira de ser homem ou mulher é realizada pela cultura, ndo sendo de nenhuma forma
decorréncia da anatomia de seus corpos.

Segundo os PCNs (Brasil, 1997, p.117),

[...] a sexualidade é entendida como algo inerente, que se manifesta desde o momento do
nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do desenvolvimento. Além disso,
sendo a sexualidade construida ao longo da vida, encontra-se necessariamente marcada pela
historia, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdao com
singularidade em cada sujeito. [...] Se, por um lado, sexo é expressdo biologica que define
um conjunto de caracteristicas anatdmicas e funcionais (genitais e extragenitais), a
sexualidade é, de forma bem mais ampla, expressao cultural.

Identidade de género diz respeito a como os sujeitos se identificam como seres masculinos
e femininos, e essa identificacdo pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no nascimento. Uma
pessoa pode nascer com genitalia masculina e apresentar uma identidade de género feminina. Por
outro lado, identidade sexual relaciona-se a construgdo através das quais os sujeitos vivenciam os
afetos, desejos e prazeres corporais, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s
sexos ou solitarias.

A identidade sexual também ndo é fixa nem imutavel: uma mesma pessoa, ao longo de sua
vida, pode apresentar mais de uma identidade sexual, ou seja, ser heterossexual, isto é, sentir
atracdo fisica e emocional pelo sexo/género oposto, homossexual, sentir atracao fisica e emocional
pelo mesmo sexo/género ou bissexual, sentir atracdo fisica e emocional tanto pelo sexo/género
oposto quanto pelo mesmo sexo/género. (GDE, 2009)

Enquanto a professora Dalia se deteve ao conceito de género como categoria género
textual, as demais professoras (Rosa, Acacia e Margarida) foram unanimes em dizer que género se
refere ao “jeito de ser masculino e feminino”. Isso demonstra que hd uma expectativa social em
relacdo ao modo como meninos/ homens e meninas/mulheres devem se comportar seja na familia,
na escola, na vida amorosa, entre outras instituicdes sociais; pois o género é construido na e pela
cultura, que simboliza as atividades, maneiras de ser e agir como masculinas e femininas.

Em seguida, perguntamos se as professoras ja pararam para pensar em género, nas
diferencas e relacées entre género dentro da escola? Segue um recorte das respostas colhidas.

Quadro 2: O olhar das professoras para as questdes de género na escola.
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RESPOSTAS

“Sim, quando penso por que os meninos sdo mais agitados que as meninas? (...) As
meninas nos obedecem e sdo mais carinhosas”. (JASMIM)

GENERO “Sim, quanto a opgao sexual. Ja reparei dois alunos que tem um jeito afeminado”.
NA (ACACIA)
ESCOLA | “Sim, ja parei pra pensar que s6 tem professora que trabalha na educacao infantil. Tenho
um sobrinho que estd fazendo Pedagogia e quer trabalhar na alfabetizacdo”.
(MARGARIDA)

Fonte: pesquisa empirica, organizado pela autora.

A professora Jasmim atentou para a diferenca de comportamento de meninas e meninos.

Segundo Biagio (2005, p. 33), historicamente, criou-se o conceito perante a sociedade de que

Os meninos vestem azul, sdo bagunceiros, objetivos e racionais, gostam de aulas de
matematica e se ddo melhor nos esportes. Meninas preferem rosa, sdo organizadas, mais
sensiveis, tem mais disciplina e se destacam na lingua portuguesa. Quantas vezes vocé ja
ndo ouviu, disse ou pensou uma destas frases?

Esses conceitos se iniciam na infancia e muitas vezes sdo produzidos e reproduzidos
pelos/as professores/as, pelo pai, made etc. Estabeleceu-se, historicamente, no ambito social uma
distingdo das agOes, gestos, papéis, comportamentos e atribuicdes de cada género, havendo
repressdo das manifestacoes de sensibilidade, intuicdo e meiguice por parte dos meninos ou de
objetividade e agressividade por parte das meninas. No entanto, pensar em género implica entendé-
lo enquanto um processo que nado diferencia apenas homens de mulheres, mas homens de homens e
mulheres de mulheres ( Louro, 2002).

Acacia voltou-se para a sexualidade e ao mencionar “jeito afeminado”, nos levou a
constatar que ndo so as praticas pedagogicas cotidianas, mas o discurso dos/as docentes pode estar
permeado de preconceitos de género, demonstrando que tais temas ndo devem ser tratados como
parte do curriculo. E Margarida nos deu uma boa contribuicdo ao citar a escolha profissional, que
sendo fruto de construgdo histérica, havia uma demarcacdao maior dos espacos de atuacdo

profissional baseados da diferenciacdo dos géneros.

2.3 O trabalho docente com as questdes de género na escola

Neste subitem trabalhamos com as indagacdes que tem como foco a pratica docente das
professoras com as questdes de género. Deste modo, procuramos saber se as professoras ja
trabalharam com as questoes de género em suas salas de aula? De que maneira? Somente duas
professoras afirmaram que ja trabalharam com as questdes de género. Vejamos:

Quadro 5: Pratica docente e género
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RESPOSTAS

“Ja trabalhei, assim, falando pra eles, mas num momento de aula
normal (...) quando um aluno puxou o cabelo da colega” (ACACIA) /
PRATICA DOCENTE | “Trabalhei com aquele livro (Feminina de menina, masculino de
E GENERO menino) com essa turma do 5° ano (...) O livro veio do MEC e diz que
era pra ajudar na alfabetizagdo (...), E eu ia lendo, mostrando as
ilustracdes e perguntava se eles concordavam com o que tinha no
livro”. (MARGARIDA)

Fonte: pesquisa empirica, organizado pela autora.

Observamos que, de forma bem natural, Acacia contemplou a tematica “género”, ao
intervir em uma situagdo de agressao fisica, sendo assertiva ao combater comportamentos violentos,
rompendo também com a assimetria de género. Margarida, por sua vez, relacionou o seu trabalho
com o tema na literatura infantil, quando fez uso do livro “Feminina de menina, masculino de
menino”, da escritora Marcia Leite, editora Casa da Palavra, para discutir sobre diferencas entre

modos de ser de meninos e meninas, estimulando uma problematizagdo sobre o assunto.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Uma educacgao direcionada para a igualdade de género e para a diversidade poderia ser a
solucdo para a erradicacdo de preconceitos, discriminacOes, e até mesmo de violéncias entre
generos. Precisamos olhar com criticidade para o discurso e atitudes que (re) produzimos, para os
artefatos culturais que utilizamos a favor de nossas praticas em sala de aula e em outros espacos que
envolvem as nossas vidas, uma vez que as questoes de género estao presentes no nosso cotidiano de
forma tdo naturalizada ao ponto de ndo conseguirmos perceber o quanto reforcamos alguns

comportamentos sexistas, homofobicos, miséginos, principalmente, nas criancas.
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	Esta pesquisa, realizada nos meses de outubro e novembro de 2014, contemplou as professoras da educação infantil e das séries iniciais de 1º ao 5º ano, da Unidade Integrada Cônego José Albino Campos, cujo perfil profissional (com nome fictício) de cada uma será apresentado a seguir: Jasmim atua no 3º período da educação infantil, cursou o Magistério pelo Centro de Ensino para o Magistério Procópio Inácio; Rosa é professora do 2º ano, graduada em Pedagogia pelo CEERSEMA (Centro Ecumênico de Estudo Religioso do Estado do Maranhão), não possui pós-graduação; Acácia trabalha com a turma do 3º ano, graduada em Pedagogia pelo CEERSEMA, cursa pós-graduação em Psicologia Clínica e Institucional com Educação Especial, na FAEME (Faculdade do Meio Norte); Dália atua no 4º ano, tem formação superior em Pedagogia, pela Universidade Vale do Acaraú, não possui pós-graduação e Margarida é professora da turma do 5º ano, cursou Magistério na Escola Leonel Amorim.
	2.2 A percepção das professoras em relação à temática gênero
	Inicialmente, procuramos saber que concepção de gênero as professoras traziam consigo, e os resultados foram os seguintes:
	Quadro 1: Concepções de gênero apresentadas pelas professoras
	RESPOSTAS
	CONCEPÇÃO
	DE GÊNERO
	“aquisição da identidade no que diz respeito à sexualidade e as questões referentes à reprodução humana”. (JASMIM)
	“é questão de ser masculino ou feminino”. (ROSA)
	“gênero se refere ao jeito masculino e feminino”. (ACÁCIA)
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	Fonte: pesquisa empírica, organizado pela autora.
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