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DOCENCIAE INCLUSAQ: DESAFIOS E APONTAMENTOS SOBRE A
INCLUSAO NA ESCOLA REGULAR

Gléaubia Nayara Silva Oliveira®
Maria Larice da Silva Ramos?®
Hermerson de Paulo Barros®
1. INTRODUCAO

Os inumeros desafios que se apresentam para a educacdo no Brasil no inicio desse novo
milénio refletem que ao longo do tempo a educacdo tem passado por muitas transformacdes para
que possa atender as diferentes necessidades educacionais. Nesse contexto, a inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) na rede regular de ensino tém provocado muitas
discuss@es, ganhando forca e relevancia no ambiente educacional e na sociedade.

O processo inclusivo necessita de mudangas em varios sentidos para ultrapassar os obstaculos
encontrados. Carvalho (2003, p. 61) aponta que ha que examinar todas as variaveis do processo
educativo escolar, desde as pessoas da escola, o ambiente fisico, os recursos financeiros e
materiais, passando pela participacdo da familia e da comunidade, além da filosofia de educacéo
adotada, o projeto politico pedagdgico, procedimentos de avaliacdo dentre outros aspectos.

Como sdo evidentes e preocupantes as dificuldades que os educadores enfrentam ao trabalhar
com a inclusao e diante da complexidade desse tema, surge entdo com o objetivo de identificar os
desafios enfrentados pelos professores na inclusdo dos alunos em sala regulares. Para isso é
necessario compreender o conceito de educacdo inclusiva e seus fundamentos legais, entender a
relacdo entre professor e a organizagédo escolar na perspectiva inclusiva, os reflexos da formacao
do professor e as dificuldades por eles enfrentados no processo de inclusdo, assim como, as
possibilidades de superacao dos desafios de inclus&o.

Diante da grande importancia que este tema tem despertado nas Ultimas décadas pelo poder
publico e pelas escolas, mas acima de tudo dos desafios que sua efetivacdo demanda, o presente
estudo discute a problematica: Quais os desafios encontrados pela escola /professores no processo
de incluséo das pessoas com deficiéncia em sala regular?

A pesquisa de cunho bibliografico baseada em autores com relevante conhecimento no
assunto tem com o objetivo geral identificar os desafios que ocorrem na sala de aula no processo
inclusivo. Entre os principais estdo a infraestrutura inapropriada das escolas, caréncia de formacao
dos profissionais, insuficiéncia de materiais didaticos, superlotacdo e falta de apoio dos gestores
escolares.
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2. FUNDAMENTOS LEGAIS

Com a crescente demanda de inclusdo, foi tornando-se necessaria a normatizacdo do assunto.
A legislacdo brasileira assegura o direito a educacéo, inclusive as pessoas com deficiéncia, conforme
foi estabelecido em Leis e Decretos, tendo por base o que esta prescrito no Art. 205 da Constituicéo
Federal de 1988:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, s.p).

Em 1996 foi promulgada a Lei 9.395, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB). No capitulo V, a LDB trata da Educacdo Especial, passando por um largo
processo de aumento gradativo dos processos inclusivos até resultar, em 2008, na Politica Nacional
da Educagéo Especial na perspectiva inclusiva.

Na LDB, a Educacdo Especial é definida como um tipo de educagdo escolar que percorre por
todas as etapas de ensino. O artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo postula que
“entende-se por Educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de Educacdo Escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos portadores de necessidades
especiais”. O Decreto n°® 3.298 de 1999 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, conceitua a educacédo
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a
atuacdo complementar da educacéo especial ao ensino regular.

Em 2001, através da resolucdo CNE/CEB N° 2/2001, foram instituidas as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica em todas as modalidades e etapas,
regulamentando que a escola deve realizar a matricula de todos os alunos e que a mesma precisa se
organizar para acolher os educandos com necessidades educacionais especiais. Finalmente, em
2008, o Ministério da Educacdo avancou no tema e apresentou a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, que acompanha os avancos do conhecimento e das
lutas sociais, objetivando constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade
para todos os alunos.

3. ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS EDUCACIONAIS E A SALA
DE AULA REGULAR: PRESSUPOSTOS A CONSIDERAR

Inicialmente a sociedade foi construida e desenvolvida para individuos considerados
“normais” e, ao longo da histéria da humanidade, a deficiéncia foi tratada de diferentes formas,
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tanto no ponto de vista fisico, como mental, pois quem apresentava alguma anormalidade era
afastado do convivio social e/ou educacional. Contudo, nas Ultimas décadas, a rede de ensino vendo
sendo desafiada a proporcionar uma forma equilibrada de inclusdo, com o intuito de possibilitar
uma resposta comum e diversificada. Para Sassaki (2009):

Inclusdo é o processo pelos quais 0s sistemas sociais comuns sdo tornados
adequados toda atividade humana — composta por etnia, raga, lingua,
nacionalidade, género, orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos, com
a participacdo das proprias pessoas na formulacdo e execugdo dessas
adequacgbes (SASSAKI, 2009, p.1)

A Constituicdo Federal de 1988 assegura a participacdo de todos nos espagos sociais e
politicos, inclusive as pessoas com deficiéncia e postula que a educagdo é um direito de todos e
dever do Estado, reconhecendo as especificidades e limitacdes de cada aluno através de uma
educacdo democratica inclusiva.

Se for auxiliado pedagogicamente, o aluno com necessidades especiais é capaz de obter
avancos no rendimento escolar, sendo incluindo efetivamente. Entretanto, a instituicdo escolar deve
dispor de materiais e orientacBes pedagogicas especificas, onde possa desenvolver 0s processos
cognitivos dentro das limitacfes que cada deficiéncia apresenta.

4. O PROFESSOR E A ORGANIZACAO ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo escolar inclusiva exige o apoio da equipe escolar completa, principalmente da
direcdo, assim como os recursos fisicos da escola, adaptar o Projeto Politico Pedagdgico. Freire
(2005) em sua obra Pedagogia da Autonomia diz que: “O ideal é que na experiéncia educativa,
educandos, educadores e educadoras, juntos ‘convivam’ de tal maneira com os saberes que eles vao
virando sabedoria. Algo que ndo é estranho a educadores e educadoras” (FREIRE, 2005, p. 58).

O professor é fundamental na efetivacdo da educacdo inclusiva, dessa forma, é indispensavel
que ele atue com aptiddo e seguranca na sala de aula. Nessa perspectiva, é de suma relevancia
evidenciar o papel dos professores de apoio, conforme declara Machesi (2004):

Seu papel principal é colaborar e ajudar os professores de classe para que
desenvolvam estratégias e atividades que favorecam a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais. Sua tarefa, portanto, ndo se centra mais no
atendimento exclusivo a esses alunos, mas em ajudar os professores a
resolver os problemas e a encontrar a melhor alternativa para a instrucéo de
seus alunos (MARCHESI, 2004, p.42).

Os projetos da escola devem ser relacionados com a profissionalizacdo, qualificacdo,
aperfeicoamento dos professores e as trocas e partilhas de experiéncias nas escolas e universidades.
Quando falamos em educacgéo dirigimos para um estudo que enalteca as diferencas e as diversidades
em sala de aula. Sabemos que para atuar na educacdo inclusiva € um desafio para o docente é
necessario um importante eixo de formacéo e atualizacdo para os profissionais atuantes nessa area.
Portanto, a inclusdo de alunos com necessidades especiais nas salas regulares exige uma formacéo
inicial e continua.
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Maia (2014) enumera alguns desafios enfrentados pelos professores na Educacéo Inclusiva, e
entre eles estd a formacdo docente, que apresenta algumas deficiéncias em relagdo a formacao
inicial nos cursos de graduacdo, a necessidade de formacdo continuada e de preparacdo. A
capacitacdo do professor do ensino comum com base em conteldo ndo é suficiente para que o
professor crie praticas pedagogicas inclusivas em relacéo as situacoes e especificidades individuais
que enfrentard na sala de aula. Além disso, em algumas escolas também hé& estruturas fisicas
inadequadas, falta de recursos e de equipamentos. O excesso de alunos compromete a escolarizacéo,
pois dificultam atendimento mais individualizado dos alunos especiais, que as vezes necessitam de
atividades diferenciadas, outro aspecto a ser ressaltado é o tempo escolar que é determinado pela
escola e geralmente ndo é organizado de acordo com a necessidade de aprendizagem do aluno.

A educacdo inclusiva traz ao professor grandes desafios, para superar essa problematica é
preciso compreender a diversidade na sala de aula, visando e oportunizando a aprendizagem de seus
alunos, flexibilizando o curriculo e horario com o apoio da gestdo escolar, a fim de favorecer uma
educacdo onde envolva todos os educandos e as diferentes singularidades de aprender e interagir,
promovendo a verdadeira educacdo humanizada.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, a inclusdo das pessoas com necessidades especiais em nosso pais vem
sendo discutida ao longo dos anos até se formalizar na escola. A legisla¢do trouxe muito amparo a
educacdo inclusiva através da obrigatoriedade de matricula nas escolas de ensino comum, com a
existéncia da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, com a
LDB n° 9394/96 e demais documentos legais que amparam o direito de todos a educacdo. Apesar
dos avancos alcancados, o processo inclusivo ainda traz alguns desafios a comunidade escolar,
principalmente aos professores, que precisam desenvolver um trabalho voltado ao aprendizado e a
inclusdo dos alunos com deficiéncia na sala de aula.

Esse processo vem acompanhado de adversidades, desde a falta de estrutura fisica das
escolas, como falta de uma formacdo continuada, falta de materiais didaticos, falta de apoio dos
gestores escolares, excesso de alunos, tempo escolar, dificuldades de aprendizagem que os alunos
com necessidades tém e entre outras.

Para que essas dificuldades sejam superadas é necessario que os profissionais da educacéo
busquem capacitacdo continuada, espacos fisicos melhorados, um adequado material didatico, e
recursos tecnoldgicos e adaptacao curricular e metodoldgica, para que isso favoreca e potencialize
as aptiddes de cada aluno. A escola e o professor devem quebrar paradigmas ultrapassados e refletir
sobre suas fun¢des sociais, pois a escola ndo é um local apenas de transmissao de conhecimento, é
também um espago de inclusdo. Para isso, é de extrema importancia a parceria entre Estado,
gestores escolares, professor e familia.

Pelas reflexGes feitas neste estudo, foi possivel observar que houve muitos avangos,
porém, ainda hd um longo caminho a percorrer, um processo que vem acompanhado de uma grande
luta social das familias de pessoas com deficiéncia junto as escolas e politicas nacionais e
internacionais de educacéo, para quebrar os paradigmas de preconceito e exclusédo social e assegurar
de forma integral e efetiva a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, proporcionando se
aprendizado de forma integral.
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