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EGRESSOS DA EDUCACAO A DISTANCIA: UM ESTUDO DE CASO NOS CURSOS DE

GRADUACAO OFERTADOSPELA UFERSA ... 1619-1633
ULISSES DE MELO FURTADO, ANGELO GUSTAVO MENDES COSTA, KALYN KEGIA CARDOSO BEZERRA,
FRANCISCA MONTEIRO DA SILVA PEREZ

ELEMENTOSDO CURRICULO ESCOLAR E A TRANVERSALIDADE NO ENSINO DE

HISTORIA ... 1634-1648
ISABELA NATHALIA NUNES TRISTAO, MARAIANE PINTO DE SOUSA

ELOSE RUPTURAS CONTEXTUAISDECORRENTE DASLEGISLACOES QUE
CONSTITUIRAM O ENSINO SUPERIOR E A EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

..... 1649-1663
SHIGEAKI| UEKI ALVES DA PAIXAO

EMPREENDEDORISMO NA EDUCACAO INFANTIL: DIAGNOSTICO DE GESTAO EM

UMA ESCOLA-CRECHE A LUZ DE DORNELAS ..... 1664-1683
RICARDO CESAR DE OLIVEIRA BORGES

ENSINAR E MISSAO? REFLEXOES ACERCA DA REPRESENTACAO SOCIAL DA

PROFISSAO DOCENTE NO FILME TUDO QUE APRENDEMOS JUNTOS. ..... 1684-1698
GABRIEL PETTER, LUIZ BOTELHO ALBUQUERQUE

ENTRE VIDASE CONVERSAS: UMA PRATICA DE INTERVENCAO

PSICOPEDAGOGICA INSTITUCIONAL COM IDOSOS. ..... 1699-1716
ALDO OTONIEL DE CARVALHO RODRIGUES, RITA DE CASSIA AMORIM BARROSO, JOSE DANIEL VIEIRA
SANTOS

EPISTEMOLOGIA E DIDATICA: REFLEXOES SOBRE ASDIFICULDADES PARA O
ESTABELECIMENTO DO OBJETO EPISTEMICO DA DIDATICA DIANTE DE

CRITERIOSEPISTEMOLOGICOSCIENTIFICISTAS ... 1717-1731
PEDRO JONATASDA SILVA CHAVES, MARIA MARINA DIASCAVALCANTE

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA: UM RELATO DE

EXPERIENCIA SOBRE A OBSERVAGAO E PRATICA DOCENTE ..... 1732-1748
JOSE LINDEMBERG BERNARDO DA SILVA

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA: ITINERARIO DE UMA

PROFESSORA FORMADORA ..... 1749-1764
MARIA DA CONCEICAO FARIAS DA SILVA GURGEL DUTRA



ESTAGIO SUPERVISIONADO: DA TEORIA A PRATICA ... 1765-1776
MARIA CECILIA SILVA SOUZA, CAMILA LEITE DE MELO RUFFO, CAMILA JERSSICA SANTOS, FRANCISCO
VILAR DE ARAUJO SEGUNDO NETO

ESTUDO DO PERFIL SOCIOECONOMICO, ACADEMICO E METODOLOGICO
COMO INFLUENCIA NA RETENCAO DA EVASAO DE ALUNOS DO CURSO DE
ENGENHARIA DE ALIMENTOS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA ... 1777-

1794
LORENA MARIA FREIRE SAMPAIO, KALIANA SITONIO ECA, CLARISSA PACHECO FERNANDES NASCIMENTO,
GABRIELA MOTA BERTOLDO

EVASAO NASLICENCIATURAS: O CASO DA UFRN NO PERIODO DE 2015 A 2018 .....

1795-1810
RIDALVO MEDEIROS ALVES DE OLIVEIRA, DANIELE DA ROCHA CARVALHO

EXPERIENCIASFORMATIVAS: ESCRITASDE Sl ..... 1811-1823
AUREA DA SILVA PEREIRA, EDILANGE BORGES DE SOUZA

FATORES SOCIODEMOGRAFICOSDO ENVELHECIMENTO E ASUNIVERSIDADES

DA TERCEIRA IDADE ..... 1824-1838
VANIA MARIA HENRIQUE LIMA

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA:
CUMPRIMENTO DA META DO PROGRAMA APRENDIZAGEM NA IDADE CERTA

(MAISPAIC) NO MUNICIPIO DE ACARAU-CE ..... 1839-1853
KATIA REGINA CARVALHO DA CRUZ OLIVEIRA

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORESE OS DESAFIOS PARA

CONSTRUCAO DA PRAXIS ..... 1854-1868
TEREZA CRISTINA LIMA BARBOSA, PETRONIO CAVALCANTE, ANA PAULA PRACIANO NOGUEIRA AQUINO,
ELISANGELA ANDRE DA SILVA COSTA

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ESCRITA COLABORATIVAEA

PRATICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA / REFLEXIVA ... 1869-1883
MARIA CHARLENY DE SOUSA DA SILVA, MARIANA DE JESUS FREITAS

FORMACAO CONTINUADA: COMO CONTRIBUICAO NA ALFABETIZACAO,

LETRAMENTO ENUMERAMENTO. ..... 1884-1900
MIRIAM PAULO DA SILVA OLIVEIRA, ROSILENE PEDRO DA SILVA

FORMACAO DE PROFESSORESDE MATEMATICA: NARRATIVAS SOBRE

EXPERIENCIASNA EJA ... 1901-1916
ROSIMEY RE VIEIRA DA SILVA, JESSICA DE SOUSA SANTOS

FORMACAO DE PROFESSORES E PRAXISEDUCATIVO-COLETIVA NO

PPGFP/UEPB: UMA PROPOSTA DE AVALIAGCAO POR PRODUGAO ... 1917-1953
JOSE LUIS DE SOUZA, ANTONIO ROBERTO FAUSTINO DA COSTA



FORMAGCAO DE PROFESSORESNO CONTEXTO DASPOLITICASEDUCACIONAIS

NEOLIBERAIS ..... 1954-1968
VERONISE F. DOS SANTOS LIMA REBOUCAS, YARA FONSECA DE OLIVEIRA E SILVA

FORMAGAO DO PROFESSOR E O MAL ESTAR DOCENTE ..... 1969-1988
IEDA FATIMA DA SILVA

FORMAGAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA DIVERSIDADE ..... 1989-2006
ANDREA FIRMINO DA SILVA, LYDIANE GONCALVES DA SILVA, JOELMA DOS SANTOS TORRES

FORMACAO DOCENTE PARA O ENFRENTAMENTO DAS DESIGUALDADESDE

GENERO NO AMBIENTE ESCOLAR ..... 2007-2021
GRACIELE MENDES DE CARVALHO

FORMAGAO ESTETICA NO BRASIL ... 2022-2033
EDITE COLARES OLIVEIRA MARQUES

FORMAGCAO ESTETICA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO ..... 2034-

2053
ANA CLAUDIA TABOSA MENDES DE OLIVEIRA, EDILENE ROCHA GUIMARAES

GENERO E DOCENCIA: O HOMEM NO MAGISTERIO DA EDUCACAO INFANTIL E

ANOSINICIAISDO ENSINO FUNDAMENTAL ..... 2054-2070
MARIA ELAINE ALMEIDA DO NASCIMENTO, ARILENE MARIA DE OLIVEIRA CHAVES

GENERO E SEXUALIDADE NO COTIDIANO ESCOLAR SOBRALENSE: DA

PRESENGA CURRICULAR ASCONTRIBUICOES*“TRANSVIADAS' ..... 2071-2089
FABRICIO DE SOUSA SAMPAIO

GESTAO ESCOLAR:DILEMASE PERSPECTIVAS DA QUESTAO FINANCEIRA DA

ESCOLA PRIVADA EM BELEM ..... 2090-2108
ELDILENE DA SILVA BARBOSA, GILBERTO EMANOEL REISVOGADO, GUSTAVO NOGUEIRA DIAS NOGUEIRA
DIAS

GESTAO DEMOCRATICA: REVISAO DA LITERATURA. ... 2109-2123
ELIANI CRISTINA MOREIRA DA SILVA, OSVALDO LUISBAUCH

GRUPO DE ESTUDO EM ENSINO DE MATEMATICA: A COLABORACAO
VIVENCIADA POR PROFESSORAS DOSANOSINICIAISDO ENSINO

FUNDAMENTAL ..... 2124-2139
FRANCISCA TEREZINHA OLIVEIRA ALVES, ALINE CLEIDE BATISTA, FRANCYMARA ANTONINO NUNES DE
ASSIS

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA: DEBATES SOBRE ASLEGISLACOES

EDUCACIONAISE A CAPOEIRA COMO TEMA DE AULA ..... 2140-2154
ISABEL CAMILO DE CAMARGO



IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE: REFLETINDO SOBRE A FORMACAO DOS

PROFESSORES DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO IFAL ..... 2155-2171
STEPHANIE SILVA WEIGEL GOMES

|FCE CAMPUSBOA VIAGEM: CONTRIBUICOES PARA O CONTEXTO REGIONAL E

LOCAL NOSSERTOES CEARENSES ... 2172-2189
CESAR WAGNER GONGCALVES SIQUEIRA, FERNANDA MARIA DE VASCONCELOS MEDEIROS, RAFAELA CELI
DE LIMA FIGUEREDO

IMPLICACOES DO PROCESSO AVALIATIVO: INSTRUMENTOS, BENEFICIOSE

CONSEQUENCIASNA FORMAGAO DO EDUCANDO ... 2190-2209
MARIA AMELIA DA SILVA COSTA, PAULA SANTOS CANDEIA BARBOSA

INTERFACES E TENSIONAMENTOS DA FORMACAO DOCENTE E DASPRATICAS

CURRICULARES ..... 2210-2226
CHRISTINA VARGAS MIRANDA E CARVALHO, HELDER ETERNO DA SILVEIRA, HENRIQUE DE PAULA
REZENDE

INTERFACES ENTRE SAUDE MENTAL E EDUCACAO: A PERCEPCAO DO

PROFESSOR ..... 2227-2240
KARLA JULIANNE NEGREIROS DE MATOS, LIDIA ANDRADE LOURINHO

JOVENS HOMOSSEXUAISNO ESPACO ESCOLAR ..... 2241-2256
JOSE ANIERVSON SOUZA DOS SANTOS

LEITURA DE IMAGENSVISUAISIMPRESSASEM LIVROSDIDATICOSDE
HISTORIA: POSSIBILIDADES DA CRIACAO DE CONCEPCOESDE MORALIDADE E

CIVISMO ..... 2257-2271
JOAO BATISTA GONGALVES BUENO

LER E ESCREVER COMO PROPOSTAS DE ENSINO E A FORMACAO DE

PROFESSOR MEDIADOR NA CIDADE DE HUMAITA-AMAZONAS ..... 2272-2283
ARICENEIDE OLIVEIRA DA SILVA

LITERATURA INFANTIL: O ACERVO DE LEITURA DA ESCOLA PUBLICA ..... 2289-

2303
FRANCISCA CHAGAS DA SILVA BARROSO, SUELY APARECIDA DO NASCIMENTO MASCARENHAS

MAPA DE CONCEITOS: UMA FERRAMENTA PARA A AVALIACAO DA

APRENDIZAGEM ..... 2304-2320
JAQUELINE DE JESUS BEZERRA, IVANEIDE GONCALVES DE BRITO, CICERA ALVES AGOSTINHO DE SA,
WELLINGTON GOMES DE SOUZA

MECANISMOSDE ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOSDOSINSTITUTOS
FEDERAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E SUAS

CONTRIBUIGOES PARA A AVALIACAO INSTITUCIONAL ... 2321-2339
ETIENE SANTIAGO CARNEIRO, SHIRLEI PEREIRA DE SOUZA



METODOLOGIASATIVASNA APRENDIZAGEM - UM DESAFIO PARA O

PROFESSOR DO SECULO XXI ..... 2340-2356
JOSINEIDE TEOTONIA DA SILVA, DAYVISON BANDEIRA DE MOURA

NARRATIVAS DASPRATICASEDUCATIVASNA FORMACAO DOCENTE:

CAMINHOSA DESCOBRIR ..... 2357-2376
ANAISA ALVES DE MOURA

NOVO PERFIL DOCENTE COM APLICACAO DE METODOLOGIASATIVASE

APRENDIZAGEM BASEADA EM COMPETENCIAS: CASE UNIAMERICA ..... 2377-2391
BLASIUS SILVANO DEBALD, FABIA NAPOLEAO ANDRADE

NUCLEO DE EXTENSAO E PRATICA PROFISSIONAL -NEPP: STUDIO CRIATIVO:

CASO DO IFRN CAMPUSNATAL ZONA NORTE ..... 2392-2409
MARILSON DONIZETTI SILVINO

O BRINCAR E A CRIANCA QUE MORA EM MIM: (RE) SIGNIFICANDO O PAPEL DA

BRINCADEIRA NA FORMAGAO DOCENTE ..... 2410-2427
EUNICE ANDRADE DE OLIVEIRA MENEZES, IANY BESSA SILVA MENESES

O CONSELHO DE PROFESSORES INDIGENAS XUKURU DO ORORUBA E A

AUTODETERMINAGAO DOSPOVOSINDIGENAS ..... 24282442
FLORA CLARISSA CARDIM PIMENTEL, HEMERSON MOURA

O CONTEXTO DA FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES

ALFABETIZADORESNO ESTADO DE MATO GROSSO ... 2443-2462
SONIA MARIA DE OLIVEIRA, ALMERINDA AUXILIADORA DE SOUZA, MARIA ELIZABETE NASCIMENTO DE
OLIVEIRA

O DIREITO A EDUCACAO: ESTUDO DE CASO DE UM ADOLESCENTE COM

DOENCA FALCIFORME ..... 2463-2480
LIVIA LOPES CUSTODIO, ILVANA LIMA VERDE GOMES, JEFFERSON LOPES CUSTODIO

O DIREITO SOCIAL A ALIMENTACAO NA EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS: O
CASO DA APLICACAO DO PROJETO DE EXTENSAO FRUTO DE DISCIPLINA

ELETIVA NA GRADUAGAO EM PEDAGOGIA ..... 2481-2494
JAVAN SAMI ARAUJO DOS SANTOS, VANESSA SATIRO DOS SANTOS, GEISA CARLA GONGALVES FERREIRA,
DEYVID BRAGA FERREIRA

O ENSINO DE CIENCIASNATURAISNOSANOSINCIAISDO ENSINO
FUNDAMENTAL E A ORGANIZACAO DO CURRICULO: O QUE A PRATICA

DOCENTE REVELA? ..... 2495-2514
ANA JULIA VIEGAS GOMES OLIVEIRA, SUZANE CASTRO DE ARAUJO SILVA, ANA KAROLINE PEREIRA
WERNZ RABELO



O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA POR MEIO DE “PRETEXTOS’: A

IMPORTANCIA DE ADOTAR CONCEPCOES ..... 2515-2530
FRANCISCA DAMIANA FORMIGA PEREIRA

O ENSINO DISRUPTIVO E TICS: NOVAS GERACOES E NOVOSMETODOSNO

ENSINAR ..... 2531-2555
LUCIANO ALVESNASCIMENTO, TELMA JANNUZZI DA SILVA LOPES

O ESTAGIO SUPERVISIONADO E PAULO FREIRE: CONTRIBUICOESPARA A

FORMACAO DO PEDAGOGO ..... 2556-2570
ANDRE LEANDRO DOS SANTOS PEREIRA, MARIA MARINA DIAS CAVALCANTE , MICHELLINE DA SILVA
NOGUEIRA

O FECHAMENTO DE ESCOLASRURAIS: A VERDADEIRA ESSENCIA DO

MOVIMENTO DE NUCLEAGAO. ..... 2571-2586
KARLA VANESSA ALVESMAIA, SANDRA MARIA GADELHA DE CARVALHO, LUCIA EDRIANA DE SOUSA
CORDEIRO

O FORUM NACIONAL EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA —FNDEP NA AGENDA

POLITICA BRASILEIRA DE 1988 ..... 2587-2603
ANA CAROLINA CERVEIRA TAVARES, FABIANE SILVA MARTINS, SORAYA TATIARA COSTA LOPES CHICAR

O PAPEL DOSMEDIADORESNO ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR: UM

RELATO DE EXPERIENCIA ... 2604-2621
GIOVANNA MARA CIAMPI COSTA BARROSO

O PAPEL INCLUSIVO DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA E OSDESAFIOSDE

PERMANENCIA DO ALUNADO NO AMBIENTE ESCOLAR ..... 2622-2641
RONDINELLI DE CARVALHO SILVA

O PORTFOLIO COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO EM CURSOS DE
GRADUACAO: MUDANCASNOS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM ...

2642-2661
CHRISTIANNE MEDEIROS

O PRINCIiPIO EDUCATIVO DO TRABALHO COLETIVO NO ASSENTAMENTO

BARRA DO LEMI/PENTECOSTE/CE ..... 2662-2681
ROBERTO KENNEDY GOMES FRANCO, TANIA SERRA AZUL

O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DA CRIANCA INDIGENA E

EM UMA ESCOLA URBANA DE PARINTINS-AM ..... 2682-2701
IGNES TEREZA PEIXOTO DE PAIVA

O PROCESSO DE ELABORACAO DA BNCC: AVANCOS E/OU RECUOS DO ESTADO

NEOLIBERAL? ... 2702-2717
VANESSA MARIA COSTA BEZERRA SILVA, RICARDO DA SILVA



O PROFESSOR FORMADOR NO CENARIO DA FORMACAO CONTINUADA EM

MATO GROSSO ..... 2718-2736
MARIA ELIZABETE NASCIMENTO DE OLIVEIRA, SONIA MARIA DE OLIVEIRA, ALMERINDA AUXILIADORA
DE SOUZA

O PROFESSOR INTERDISCIPLINAR: UM CONTRIBUTO A FORMACAO DOCENTE E
OSDESAFIOS DO PARADIGMA CONTEMPORANEO NO PROCESSO DE ENSINO ...

2737-2751
DEUSILANDE MUNIZ DEUSDARA LUZ

O PROFESSOR REFLEXIVO: CAMINHOS PARA A MELHORIA CONTINUA DO

APRENDIZADO ESCOLAR ..... 2752-2766
FELIX BARBOSA CARREIRO

O PROFESSOR TAMBEM APRENDE? A AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM

NA FORMAGAO DE PROFESSORES ..... 2767-2785
BRUNA SILVA DOS SANTOS, LUCIANO DA SILVA RODRIGUES, JOSIANE CAROLINA SOARES RAMOS
PROCASKO, GREY CE DA SILVA RODRIGUES

O PROGRAMA BOLSA FAMILIA: A INTERSETORIALIDADE DASPOLITICAS
PUBLICASE O DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL DE ESTUDANTES
BENEFICIADOS NA ESCOLA LEANDRO ALVES CORREIA NO MUNICIPIO DE

CEDROI/CE. ..... 2786-2801
MARIA IONETE ANDRADE FERREIRA, HELIS CRISTINA ALVES DE LIMA

O PROGRAMA DE TRANSFERENCIA DE RENDA BOLSA FAMILIA E SUAS
CONDICIONALIDADES: UMA ANALISE NA ESCOLA MUNICIPAL NAZINHA

BARBOSA DA FRANCA ..... 2802-2820
AMANDA RAQUEL MEDEIROS DOMINGOS, MARIA LETICIA RAMOS BATISTA, MARIA DE FATIMA LEITE
GOMES

O PROGRAMA SAUDE NA ESCOLA: RELATANDO A EXPERIENCIA DA

INTEGRACAO E ARTICULACAO DA SAUDE E EDUCACAO. ..... 2821-2837
DANIGLAYSE SANTOSVIEIRA, LILIAN CHRISTIANNE RODRIGUES BARBOSA, CINTHIA RAFAELA AMARO
GONCALVES ANDRADE, MARILIA VIEIRA CAVALCANTE

O PROJETO DE TRABALHO NO AMBIENTE ESCOLAR BASEADO NA AUTONOMIA
DO ALUNO: LIMITESE POTENCIALIDADESA PARTIR DE UMA REVISAO

INTEGRATIVA. ... 2838-2855
GISELLY DA SILVA PATRICIO, MARIO CEZAR AMORIM DE OLIVEIRA

O REUNI NO CONTEXTO DA FORMACAO DOCENTE NA UNIVERSIDADE DE

BRASILIA ... 2856-2870
REMI CASTIONI, NORIVAN LUSTOSA LISBOA DUTRA, SSIDELMAR ALVES DA SILVA KUNZ



O USO DASLINGUASINDIGENA E PORTUGUESA NO CAMPUSAMAJARI: UM

REFLEXO DE CULTURA/INTERCULTURALIDADE ..... 2871-2888
JACINTA FERREIRA DOS SANTOS RODRIGUES

O USO DO METODO DE CASO COMO INSTRUMENTO METODOLOGICO PARA A
ANALISE DA ATIVIDADE DO SUPERVISOR DE ESTAGIO EM PSICOLOGIA CLIiNICA

..... 2889-2903
NADIA OLIVEIRA DA SILVA, CANDY ESTELLE MARQUES LAURENDON

O USO DO TEXTO LITERARIO NO DESENVOLVIMENTO DA COMPREENSAO

LEITORA EM LINGUA ESPANHOLA NO ENSINO FUNDAMENTAL ..... 2904-2919
KELVILANE QUEIROZ DOS SANTOS CELIS, MARIA DAS GRAGAS DE OLIVEIRA PEREIRA

OFICINA LUDICA ATRAVESDE UMA WEB RADIO COMO ESTRATEGIASDE
INTERVENCAO SOBRE PLANEJAMENTO FAMILIAR JUNTO AOSESTUDANTES .....

2920-2934
SAMUEL RAMALHO TORRES MAIA, RAIMUNDO AUGUSTO MARTINS TORRES, EDINE DIAS PIMENTEL
GOMES, I TALA ALENCAR BRAGA VICTOR

OSFATORES QUE POSSIBILITAM AOSPROFESSORES DE INGLES DO CURSO DE
LETRAS, FORMAREM PROFISSIONAIS CRITICOSE QUE APERFEICOEM O

PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM ..... 2935-2954
RICARDO JOSE ANDRADE SILVA, SUSANA ALICIA GIANNATTASIO DE GENOVA

OSIMPACTOS DO PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR —JOVEM DE FUTURO

(PROEMI/JF) NOSRESUL TADOS ESCOLARES DO ESTADO DO CEARA ..... 2955-2971
KENIA EDJANE BESERRA DE OLIVEIRA, LUCIANO NERY FERREIRA FILHO, MARIA NAHIR BATISTA
FERREIRA TORRES

OS SURDOS NA EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA: UMA
BUSCA POR REGISTROSNOSINSTITUTOS FEDERAIS DA REGIAO NORDESTE .....

2972-2989
ROBERTA GOMES DE ARAUJO, FABIO FREIRE OLIVEIRA, ALYSON LUIZ SANTOS DE ALMEIDA, MARIVANIA
DA SILVA FEITOSA

PERCEBENDO A GEOMETRIA EM TUDO: EXPERIENCIAS PEDAGOGICASNA

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOSINICIAIS ..... 2990-3004
JULIO SANTOS DA SILVA, SYLVIA BEATRIZ RAMOS IWAMI, EVANILDA FIGUEIREDO GONGALVESDA SILVA,
RAMINA SAMOA SILVA CAMARGO

PERCEPCOES DE GENERO DAS DOCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM

QUIMICA DO INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE ..... 3005-3024
SEBASTIANA ESTEFANA TORRES BRILHANTE, ILANE FERREIRA CAVALCANTE



PERFIL ACADEMICO DOS PROFESSORES DE CIENCIASNATURAISDO ENSINO
FUNDAMENTAL II NA ZONA URBANA DA CIDADE DE COELHO NETO,

MARANHAO, BRASIL ..... 3025-3043
LUANNA LAYLA MENDES SANTOS, MARILHA VIEIRA DE BRITO, DERLENE LIMA SANTOS, ROSINEIDE
MAGALHAES DE SOUSA

PERFIL E COMPORTAMENTO DE COMPRASONLINE DE USUARIOSDO

FACEBOOK ..... 3044-3060
GUILHERME JOSE ARAGAO BARBOSA, MARIA DE FATIMA CAMAROTTI

PERFIL EPIDEMIOLOGICO DA VIOLENCIA EM AMBIENTE ESCOLAR: ANALISE E

REFLEXAO NECESSARIAS. ..... 3061-3078
RAIANE JORDAN DA SILVA ARAUJO, JANAINA PAULA CALHEIROS PEREIRA SOBRAL, PAULA CRISTINA DE
OLIVEIRA VILELA CANUTO, ALBA REGINA CARTAXO SAMPAIO THOME

PERMANENCIA E EXITO DOSALUNOS COTISTASDO CURSO DE LICENCIATURA

EM MATEMATICA NO CAMPUS SANTA CRUZ DO IFRN ..... 3079-3094
ROSANGELA ARAUJO DA SILVA

PESQUISA CRITICA DE COLABORACAO E O TEMA AVALIACAO DA

APRENDIZAGEM ..... 3095-3109
VICTOR DOS SANTOS MORAES

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA EM FOCO: A REFLEXIVIDADE COMO

TRILHA ..... 3110-3126
NiVEA DA SILVA PEREIRA, SOLANGE MARIA SANTOS CASTRO, MARIA MARINA DIAS CAVALCANTE

PESQUISA-ACAO: DESVELANDO CONTEXTOSFORMATIVOS PERMEADOS POR

VALORESDE TEOR PRAGMATICO ..... 3127-3144
FABRICIA DA SILVA MACHADO

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL (PDI): CONSTRUCAO E

VALIDACAO EM UMA UNIVERSIDADE ESTADUAL NO MATO GROSSO ..... 3145-3159
SILVANA MARA LENTE

POL{TICA DE RESPONSABILIZAGCAO ESCOLAR (ACCOUNTABILITY) : CENARIOS

E SEUSATORES ..... 3160-3177
LUISA XAVIER DE OLIVEIRA , MARIA DA CONCEIGAO RODRIGUES MARTINS, ATEUMICE MARIA DO
NASCIMENTO, VIRNA DA CONCEICAO MOURA FE

POLITICAS CURRICULARESPARA O CURSO DE PEDAGOGIA NA AMAZONIA

LEGAL BRASILEIRA ..... 3178-3197
ELIANE REGINA MARTINS BATISTA



POR UMA EDUCACAO COM SENTIDO: AS CONTRIBUICOES DA SOCIOEDUCACAO

NA PRAXIS PEDAGOGICA DOCENTE NA EDUCAGCAO FORMAL ... 3198-3213
ANDERSON HENRIQUE MONTE DA SILVA, MARIA SANDRA MONTENEGRO S. LEAO, GLEIDSON DE OLIVEIRA
SOUZA, ANTONIO CELESTINO DA SILVA NETO

POSSIBILITANDO TRAJETORIASPARA O ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA NO

LICEU DO CONJUNTO CEARA ... 3214-3233
HALISSON MOTA CUNHA, MARIA ELENI HENRIQUE DA SILVA, RONNY BARROSO PEIXOTO

PRA&#769; TICASAVALIATIVAS: ENTENDIMENTOSE ESCOLHAS ..... 3234-3249
CARLOSBRUNO CABRAL DE OLIVEIRA, STELLA CHRY STINE CAMARA DOS SANTOS, MARIANA GUELERO
DO VALLE

PRATICA E FORMACAO DOCENTE: VIVENCIASNO SUBPROJETO PIBID

GEOGRAFIA/UFC ..... 3250-3264
GERLAINE CRISTINA SILVA FRANCO, FABIO JOSE DE SOUZA, MARIA EDIVANI SILVA BARBOSA, YARA
MARIA CASTRO DE OLIVEIRA

PRATICASDE LEITURA NO PIBID-FECLESC A LUZ DA SEMIFORMACAO

ADORNIANA ..... 3265-3284
DANIELE CARIOLANO DA SILVA, JACQUES THERRIEN, TATIANA MARIA RIBEIRO SILVA, MARIA MARINA
DIAS CAVALCANTE

PRATICASE DESAFIOS DA DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR ..... 3285-3299
PRISCILA MENDES GRANA OLIVEIRA, ADRIANA ANTONIA DE OLVEIRA, TACIO MACEDO SILVA, SIMONE
TEIXEIRA DA LUZ COSTA

PRATICAS PEDAGOGICASNA EDUCACAO DE JOVENSE ADULTOS (EJA): UMA
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PREFACIO

Avaliacdo: Processos e Politicas

Preféacio

A coletanea “ Avaliacdo: Processos e Politicas’, publicada em 3 volumes, reline artigos vinculados as
teméticas dos grupos de trabalho do Congresso Nacional de Educacdo. A publicacdo esta pautada na
discussdo sobre os aspectos relacionados a avaliagdo da educacdo passando pela educacdo basica, o
ensino superior e a pos-graduacao.

Os indices educacionais (brasileiros) comprovam que, apesar dos esfor¢os em assegurar equidade e
qualidade aos processos educacionais, ha ainda muito que se fazer para aém de manter as criangas nas
escolas. Estar presente na sala de aula, sem que sgja criado um espaco de aprendizagem, implica
somente numa presenca fisica, onde o aluno ndo vé sentido no fazer pedagoégico. Neste cenéario,
destacam-se, ainda, os direcionamentos implicados nos processos de avaliacdo em diferentes segmentos
da Educagéo.

A avadiagcdo envolve os processos de ensino e aprendizagem na escola de educacdo béasica, o0s
parémetros das avaliacbes em larga escala, 0 acesso ao ensino superior e a avaliacdo qualificada da pés-
graduacdo direcionando a producdo do conhecimento. As discussdes estdo situadas em torno dos
instrumentos, processos e implicages que a avaliagcdo tem para 0s sujeitos, os indices e a producéo do
conhecimento. Observa-se que, ha maioria das vezes, a avaliacdo serve para apontar a insuficiéncia de
rendimentos dos alunos, em que a qualidade fica expressa nos indicadores educacionais. Por esse
modelo, os instrumentos avaliativos sdo postos a servico de apontar a ndo-qualidade educacional, a
partir de seus resultados numéricos.

Novos direcionamentos para pensar a avaliagdo podem pautar-se, por exemplo, em estratégias
colaborativas em que a qualidade ndo esteja expressa exclusivamente em nimeros, mas em um sistema
formativo que envolva as diferentes etapas dos processos de ensino e aprendizagem até a chegada a
avaliacdo. E igualmente necessério, pensar em sistema que direcione as préticas docentes para um fazer

pedagdgico, que assuma um COMpPromisso com a revisdo de processos e sistemas formativos, a partir



das demandas observadas no cotidiano das interacdes entre 0s sujeitos escolares.

As multiplas possibilidades, de alinharmos avaliacdo e fazer docente, sdo apresentadas nos trés
volumes que compdem a coleténea, originaria das contribui¢cdes dos autores vinculadas aos grupos de
trabalho do CONEDU. O volume 1 traz as contribuicdes dos grupos de trabalho Formacdo de
Professores; Didatica e Curriculo; Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos, Educacéo e
Relagbes Etnico-Raciais; Género, Sexudidade e FEducagdo; Inclusdo, Direitos Humanos e
Interculturalidade e Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas. O volume 2 é composto pelas
contribuigbes dos grupos de trabalho Historia da Educacdo; Fundamentos da Educacdo; Educacéo
Matemética; Ensino de linguas; Linguagens, Letramento e Alfabetizacdo; Educacdo Infantil e Educacéo
Especia. O terceiro volume traz os artigos pautados nas teméticas dos grupos de trabalho Educacéo
Ambiental; Ensino de Ciéncias, Ensino e suas intersec¢Oes, Educacdo Emocional; Tecnologias e
Educacao e Educacdo Profissional e Tecnologica.

Os artigos que compdem cada volume destacam, também, a importancia do protagonismo docente
para a melhoria das praticas e, consequentemente, resultados educacionais. Entendemos que é pela
formacdo de recursos humanos, com visdo critica e reflexiva, que poderemos alcancar diferentes
realidades com suas especificidades educativas. Somado a isso, esperamos que essa publicagdo
aproxime as producdes de profissionais de diferentes instituicdes do pais e do Mercosul, amplie as redes

de conhecimento e trocas interinstitucionais.

Paula Almeida de Castro

Coordenadora do Congresso Nacional de Educacgéao
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A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO BACHARELADO EM
CIENCIAS E TECNOLOGIA DA UFRN

Julie Idalia Aratjo Macédo !
Fredy Enrique Gonzélez’

RESUMO

O objetivo do artigo ¢ apresentar algumas reflexdes acerca da avaliagdo da aprendizagem
realizada para diagnosticar os conhecimentos construidos pelos estudantes do Bacharelado em
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Adotamos a
metodologia qualitativa realizando uma pesquisa bibliografica e documental, recorrendo a
alguns autores que discutem a avaliagdo da aprendizagem no ensino superior. Recorremos a
autores como Veiga (2005), Luckesi (2002), Furlan (2007), Vasconcelos (2006 e 2003),
Berbel (2006), Freitas (1995), Kenski (2005), Morin (2000 e 2003), entre outros, além disso,
analisamos o que ¢ proposto no Projeto Pedagogico do curso e no Regulamento dos cursos
regulares de graduagdo da UFRN. Conclui-se que a avaliagdo no ensino superior ainda esté
voltada aos aspectos quantitativos que ressaltam os erros e acertos de modo que sobrepdem a
analise qualitativa e a orientacdo do aluno. De modo que ¢ apontada a necessidade de
mudangas ndo apenas no que diz respeito ao método de avaliar, mas também ao processo
didatico e a postura docente.

Palavras-chave: Avaliagdo da Aprendizagem, Ensino Superior, Bacharelado em C&T.

INTRODUCAO

Para iniciar a escrita deste texto acerca da tematica da avaliagdo ¢é necessario
caracterizar o curso de graduagdo onde as praticas de avaliacdo da aprendizagem foram postas
em pratica, de modo a situar o leitor a respeito da singularidade do bacharelado em Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. No bacharelado ingressam

anualmente 1.120 (mil cento e vinte) discentes por meio do Sistema de Sele¢do Unificada

(Sisu), sendo 330 vagas por semestre no turno diurno e 230 vagas por semestre para o turno

noturno. Conforme o Projeto Pedagdgico do curso (2017), o Bacharelado tem uma

! Doutoranda pelo Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
juliidalia@yahoo.com.br
2 Professor orientador, vinculado a UFRN, Doutor em Educacdo pela Universidade de Carabobo, Valencia,

fredygonzalezdem@gmail.com
(88)8522.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



, >VI CONGRESSO

carga horaria total de 2.400 horas com duragao de seis semestres letivos para
os ingressantes no turno diurno (MT) e sete semestres letivos para os
ingressantes no turno noturno (N). Da carga horaria total, um subtotal de
1.380 horas (das quais 120 horas sdo de atividades integradoras de
formag@o) constitui um nicleo comum de componentes curriculares
obrigatdrios do curso para todos os discentes (UFRN, 2017, p.9).

No bacharelado em Ciéncias e Tecnologia os discentes inicialmente devem concluir
1.380 horas referentes ao nucleo comum de componentes obrigatorios do curso. Neste ntcleo
comum encontram-se as disciplinas das areas da matematica, fisica e informatica. Justamente
os componentes curriculares obrigatorios do bacharelado que apresentam maior taxa de
reprovacdo e retencdo, sdo da area da matematica, dentre ele, Pré-célculo, Célculo I, Calculo
II, Calculo III; todos ministrados em auditorios para cerca de 130 alunos, caracterizando o
ensino em turmas grandes.

A Escola de Ciéncias e Tecnologia conta com uma boa estrutura fisica para a
realizacdo das aulas: 6 auditorios, com capacidade para até 140 lugares; 4 salas de aula, com
capacidade para até 120 lugares; 4 salas de aula, com capacidade para até¢ 60 lugares e 1
auditério para até 80 lugares com recurso de video-conferéncia. Além disso, ha outros espacos
onde sdo ministradas aulas experimentais: 4 laboratorios de informatica, 2 laboratérios de
fisica, 1 laboratorio de quimica, 1 laboratorio de eletrotécnica e 1 laboratério de ciéncia dos
materiais.

Apo6s a conclusdo dos componentes curriculares obrigatorios do nlicleo comum; o
discente devera oficializar a escolha de um percurso formativo: 1. Formacao Interdisciplinar
Geral; 2. Formagao Interdisciplinar Direcionada e 3. Formacao para Engenharias. Para efeito
de caracterizacdo de cada uma dessas opgdes de percurso formativo, consultamos o  Projeto
Pedagogico do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias & Tecnologia (2017) para apresentar
alguns dos seus caracteres gerais:

e Formacao interdisciplinar geral — A primeira possibilidade ¢ a de continuar a formagao
interdisciplinar sem preparacao especifica para o reingresso em um curso de segundo ciclo.
Nesse caso, todos os componentes curriculares cursados nos semestres posteriores serdo de

livre escolha do aluno dentre aqueles designados como optativos na estrutura curricular;

e Formacao interdisciplinar direcionada — A segunda possibilidade ¢ a de continuar a
formagdo interdisciplinar em um eixo de conhecimento especifico. A organizacdo curricular
desses componentes permite ao graduando decidir entre distintos eixos de conhecimento, que
compdem formagdes distintas. Nesse caso, o aluno devera cursar, nos semestres posteriores,
(88)8522.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br
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uma carga horaria de componentes obrigatérios e um grupo de componentes optativos

especificos ao eixo de conhecimento escolhido, a saber:
a) Neurociéncias;
b) Negocios Tecnolodgicos;
c) Computacdo Aplicada

J Formacgdo para engenharias — A terceira possibilidade levard o estudante ao
reingresso especifico de segundo ciclo em um dos cursos de Engenharia da UFRN que tém o
bacharelado em Ciéncias e Tecnologia como curso de primeiro ciclo, a saber:

a) Engenharia Ambiental;
b) Engenharia Biomédica;
c¢) Engenharia de Materiais;
d) Engenharia de Petrdleo;
e) Engenharia de Telecomunicagdes;
f) Engenharia da Computacao;
g) Engenharia Mecanica;
h) Engenharia Mecatronica.

Para os estudantes que optarem pela terceira possibilidade, haverd um segundo
conjunto de componentes obrigatérios, definidos como nucleo tecnolégico. Para esses casos, €
em funcdo da escolha do curso subsequente, os alunos terdo componentes curriculares
obrigatérios e optativos durante os semestres posteriores definidos em conjunto com os
Colegiados dos Cursos de segundo ciclo.

Portanto, a motivacdo que nos levou ao estudo realizado nesse artigo sdo os
questionamentos dos estudantes ingressantes do bacharelado em Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, acerca da metodologia avaliativa que os
docentes adotam, nao levando em consideragdo que muitos discentes ndo tiveram uma
formagdo solida na educagdo basica, especialmente na area da matematica. Entende-se que
levantar a discussdo a respeito da avaliagdao da aprendizagem no ensino superior ¢ importante
na medida em que a produgdo académica sobre essa problemadtica, ainda ¢ reduzida. Neste

caso, para a escrita da presente artigo um desafio inicial se deu ao longo da pesquisa

bibliografica, tendo em vista que ao buscar na literatura especializada fundamentos
necessarios para entender a avaliagdo da aprendizagem, percebeu-se que ha um grande
nimero de autores preocupados com a questdo da avaliagdo e do processo ensino-
aprendizagem da Educagdo Bésica. Percebe-se que o ensino superior, no tocante aos estudos

acerca da avaliagao da aprendizagem, ainda ndo obteve a mesma atengao.
(88)8522.3222
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Diante do exposto, o objetivo do artigo ¢ apresentar algumas reflexdes acerca da

avaliagdo da aprendizagem realizada para diagnosticar os conhecimentos construidos pelos
estudantes do Bacharelado em Ciéncias e Tecnologia da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte. Para a realizacdo deste estudo de cunho qualitativo utilizou-se de uma pesquisa
bibliografica e documental, de modo que o artigo apresenta inicialmente a presente introducao
de modo a situar o leitor acerca do tema e do objetivo do estudo; no segundo momento hé a
explanagcdo da metodologia adotada; posteriormente tem-se os resultados e discussodes; por

fim, as consideragdes finais e referéncias.

METODOLOGIA

Neste estudo foi adotada a abordagem qualitativa e fizemos uso da pesquisa
bibliografica e documental. De acordo com Bogdan & Biklen (1994), o conceito de pesquisa
qualitativa envolve cinco caracteristicas basicas que configuram este tipo de estudo: ambiente
natural, dados descritivos, preocupacdo com o processo, preocupacao com o significado e
processo de analise indutivo.

A presente investigacdo qualitativa tem os fundamentos e procedimentos

metodoldgicos apoiados na pesquisa bibliografica e documental.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Boa parte dos estudos exploratorios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas (GIL, 2002, p. 44).
De modo que recorremos a alguns autores que discutem a avaliagdo da aprendizagem
no ensino superior ¢ a formagdo dos universitarios. Temos como referencial Veiga (2005),
Luckesi (2002), Furlan (2007), Vasconcelos (2006 e 2003), Berbel (2006), Freitas (1995),
Kenski (2005), que auxiliaram na compreensao e analise da avaliagdo no ensino superior. Por

sua vez, a pesquisa documental trabalha com a consulta de diversos tipos de arquivos publicos

e particulares.

A diferenga essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (GIL, 2002,
p.45).

(83) 33223222
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Consultamos o projeto Projeto Pedagogico do curso de Ciéncias e Tecnologia —

Bacharelado (2017) e o Regulamento dos cursos regulares de graduagdo da UFRN de modo a

entender como o processo de avaliagdo da aprendizagem esta previsto em tais documentos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A historia da universidade, percorre uma longa trajetoria desde sua origem, passando
pelos grandes acontecimentos ocorridos na Europa, sua chegada na América e por fim sua
implantacdo no Brasil. A instituicdo que veio a ser chamada de Universidade se constituiu na

Idade Média, no contexto do renascimento comercial e urbano do inicio do segundo milénio.

A Universidade moderna, que rompeu com Universidade medieval, nasceu
no inicio do século XIX, em Berlim, capital de uma pequena nagdo
periférica, a Prussia. Difundiu-se, depois, pela Europa e pelo mundo. Agora,
¢ ela que precisa ser reformada (MORIN, 2003, p.101).

As universidades do Brasil tém um historico bastante recente quando comparadas as
universidades da Europa. Por meio do Decreto n® 11.530, de 18 de marco de 1915, ¢
reorganizado o ensino secundario e o superior na Republica; em seu artigo 6° dispde a
respeito da instituicdo de uma universidade, “o Governo Federal, quando achar oportuno,
reunira em universidade as Escolas Politécnica e de Medicina do Rio de Janeiro, incorporando
a elas uma das Faculdades Livres de Direito, dispensando-a da taxa de fiscaliza¢do e dando-
lhe gratuitamente edificio para funcionar”.

No Brasil a universidade foi desenvolvida apenas na primeira metade do século XIX,
em “contraste com alguns paises da América espanhola que tiveram suas primeiras
universidades ainda no periodo colonial, como o México e Peru, ou no pos independéncia,
como o Chile” (SAMPAIO, 1991, p.1). Apenas através do Decreto n° 14.343, de 7 de
setembro de 1920, ¢ instituida a Universidade do Rio de Janeiro, dando execucdo ao disposto
no art. 6° do Decreto n°® 11.530, de 18 de margo de 1915. De modo que pode-se afirmar que
“na historia da educagdo superior brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro ¢ a primeira

instituigdo universitaria criada legalmente pelo Governo Federal” (FAVERO, 2006, p.22).

Na segunda metade do século XX que se desenvolve o embrido do que seria a
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, instituicdo renomada da regido Nordeste,

reconhecida pela exceléncia em ensino, pesquisa e extensao.
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A Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN - origina-se da
Universidade do Rio Grande do Norte, criada pela Lei Estadual n® 2307, de
25 de junho de 1958, ¢ federalizada pela Lei n° 3849, de 18 de dezembro de
1960. Foi instalada em 21 de marco de 1959 e constituida a partir de
faculdades e escolas de nivel superior ja existentes em Natal, como a
Faculdade de Farmacia ¢ Odontologia, a Faculdade de Direito, a Faculdade
de Medicina, a Escola de Engenharia, entre outras. A partir de 1968, com a
reforma universitaria, a UFRN passou por um processo de reorganizacao que
marcou o fim das antigas faculdades e escolas e consolidou a atual estrutura
organizacional (PDI — UFRN, 2010).

A Universidade Federal do Rio Grande do Norte, inicialmente Universidade do Rio
Grande do Norte, criada pela Lei Estadual n® 2.307, de 25 de junho de 1958 e federalizada
pela Lei n°® 3.849, de 18 de dezembro de 1960. Atualmente a UFRN, esta presente em 2 campi
em Natal, Campus Central e Campus da Saude; e em 5 campi no interior: Campus de Caicod
(CERES); Campus de Currais Novos (CERES); Campus do Cérebro — Instituto do Cérebro;
Campus de Macaiba, Escola Agricola de Jundiai (EAJ) e Campus de Santa Cruz, Faculdade
de Ciéncias da Saude do Trairi (FACISA).

Ao longo da historia o ensino superior brasileiro tem sido alvo de sucessivas tentativas
de reconfiguracdo, as mais marcantes, foram a reforma universitaria de 1968 e o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (REUNI). Pode-se
afirmar que as diretrizes dos organismos multilaterais influenciaram a reconfiguracdo da
educacdo superior brasileira, a qual lentamente vem alterando a natureza das instituigdes
através de marcos normativos (RIBEIRO & CHAVES, 2011, p. 129). A mais recente destas
iniciativas de reconfiguragdo do ensino superior ¢ o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo ¢ Expansdao das Universidades Federais (REUNI), criado pelo Decreto n°
6.096, de 24 de abril de 2007, com o objetivo de criar condi¢des para a ampliagdo do acesso e
permanéncia na educacdo superior; além disso, propde a “criacdo de novas modalidades de
graduacao”, dentre as quais estdo os bacharelados interdisciplinares (BRASIL, 2007).

Aderindo ao REUNI, no ano de 2008 ¢ que a UFRN passa a oferecer o Bacharelado
Interdisciplinar, como uma nova op¢do de formacdo universitaria, algo inovador se
resgatarmos o historico da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. No que se refere ao

REUNI, o Programa ganhou grande destaque em meio as politicas do governo federal,

utilizando-se do discurso de expansdo e democratizagdo do ensino superior no Brasil. Porém

faz necessario alertar que a

reforma da Universidade ndo poderia contentar-se com uma democratizagao

do ensino universitario e com a generalizagdo do status de estudante. Falo de
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



/ >VI CONGRESSO

uma reforma que leve em conta nossa aptidao para organizar o conhecimento
— ou seja, pensar. A reforma de pensamento exige a reforma da Universidade
(MORIN, 2003, p.83).

Conforme o Regimento da Escola de Ciéncias e Tecnologia (ECT), ela ¢ Unidade
Académica Especializada, integra a estrutura académica e administrativa da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), estando definida, nos termos do Art. 9: do Estatuto
da UFRN, como unidade de desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensao, congregando os
Cursos e Programas conexos, nos niveis de Graduacdo e de Pos-Graduagdo, sendo
disciplinada pelos principios e normas deste Regimento. A Escola de Ciéncias e Tecnologia
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, unidade académica especializada, foi criada
em meio ao REUNI em 2008, através da Resolucao n® 012/2008 do Conselho Universitario
(CONSUNI), de 01 de dezembro de 2008.

Art. 12 Aprovar a criagdo da Unidade Académica Especializada - Escola de
Ciéncias e Tecnologia, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
UFRN, bem como do seu Regimento Interno, que é parte integrante desta
Resolucdo.

A Escola de Ciéncias e Tecnologia foi criada objetivando a implantacdo e o
funcionamento do bacharelado em Ciéncia e Tecnologia (BCT), curso de primeiro ciclo,
criado através da Resolugdo n° 083/2008 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CONSEPE), de 27 de maio de 2008. Como ja foi mencionado na introdugdo desse artigo, no
bacharelado ingressam anualmente 1.120 (mil cento e vinte) discentes por meio do Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu), sendo 330 vagas por semestre no turno diurno e 230 vagas por
semestre para o turno noturno.

Desde a homologagdo da Portaria Normativa n° 21, de 5 de novembro de 2012 foi
instituido e regulamentado o Sistema de Sele¢do Unificada, sistema informatizado gerenciado
pelo Ministério da Educagdo, para selecao de candidatos a vagas em cursos de graduacao
disponibilizadas pelas instituigdes publicas de ensino superior dele participantes. O ingresso
nas universidades publicas brasileiras ocorre por meio de um processo avaliativo unificado

composto pelo Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) e ¢ levado em conta a nota obtida no

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), esse exame verifica a aprendizagem dos alunos

em relacdo a todos os contetidos ensinados ao longo do Ensino Médio.

Entretanto o sucesso efetivo deste sistema depende de que as provas do
ENEM sejam bem formuladas, apresentando questdes consistentes com a
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avaliagdo das habilidades e competéncias preconizadas para o Ensino Médio,
garantindo a mobilidade pretendida através da diversidade entre os
ingressantes (SILVEIRA; BARBOSA; SILVA, 2015, p.2).

Ao ingressarem nessa nova etapa de formacdo, os alunos entram em novo espago
destinado a construcdo do saber, no qual as metodologias adotadas pelos docentes sdo
diferentes e os conteudos sao muito mais extensos do que na Educacdo Bésica. A partir disso,

¢ necessaria uma adequacao, por parte do estudante, ao novo ambiente.

No ensino superior, os bons resultados do ensino e da aprendizagem vao
depender em muito do empenho pessoal do aluno no cumprimento das
atividades académicas, aproveitando bem os subsidios trazidos seja pela
intervengdo dos professores, seja pela disponibilidade de recursos
pedagogicos fornecidos pela institui¢do de ensino (SEVERINO, 2007, p.37).

Diante da inser¢cdo do aluno no ensino superior, o professor também tem um papel
muito importante, cabe a ele a responsabilidade maior, em formar um bom profissional. A
Universidade devera assumir, como uma de suas fungdes primordiais, a construcdo de saberes
e de habilidades essenciais para os estudantes realizarem sua inser¢do como profissional no
mercado de trabalho.

O modelo tradicional de avaliagdo da aprendizagem predominante esta relacionado
com desenvolvimento das teorias tecnicistas e comportamentalistas que ganharam
importancia principalmente durante a década de 1960 do século XX. A avaliagdo da
aprendizagem assumiu, durante décadas, esta identidade de instrumento para andlise de
desempenho final. O processo de avaliagdo ¢ uma pratica comum instituigdes escolares que
oferecem Educacdo Bésica e também nas instituicdes que ofertam ensino superior no brasil.
Leva-se em consideragdo que “o ato de avaliar se faz presente em todos os momentos da vida
humana, estamos admitindo que ele também esta presente em todos os momentos vividos em
sala de aula” (KENSKI, 2005, p. 139). Entende-se que a avaliacao deve estar compativel com
o ambiente escolar em que estd inserido, ndo comparando ou obtendo modelos em outras
institui¢cdes, mas estabelecendo critérios proprios, compativeis com sua realidade.

O Projeto Pedagogico do curso de Ciéncias e Tecnologia — Bacharelado (2017)

destaca o processo de avaliacdo da aprendizagem, com énfase na realiza¢ao de exames.

A realidade de turmas grandes do BCT inibe a adog¢do de algumas

metodologias de avaliacdo individual, como argui¢des orais e seminarios.

Outra dificuldade ¢ a aplicagdo de avaliagOes integradas a diferentes turmas

de um mesmo componente curricular, por razdes de logistica. Em vista
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desses complicadores, cada componente curricular se organiza livremente
conforme o estilo da equipe (Projeto Pedagogico do curso de Ciéncias e
Tecnologia — Bacharelado, 2017, p.38).
Associar o ato de avaliar somente a aplicacdo de instrumentos e exames nos remete a
visdo antiga, da pedagogia tradicional ou pedagogia dos exames. Nao ¢ levado em conta o

processo de construcdo dos conhecimentos, porque o que acaba predominando ¢ a énfase na

nota.

A caracteristica que, de imediato, se evidencia na nossa pratica educativa ¢
que a avaliagdo de aprendizagem ganhou um espago tdo amplo nos
processos de ensino, que nossa pratica educativa escolar passou a ser
direcionada por uma pedagogia do exame (LUCKESI, 2014, p.137).

E importante destacar que a avaliacdo da aprendizagem “deveria servir como uma
forma de guiar o processo de ensino e ser vivenciado pelo aluno, como uma experiencia que
traz desenvolvimento individual e intelectual” (FURLAN, 2007, p.69). Em contrapartida ¢
posto nos Referenciais orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares das
Universidades Federais” (BRASIL, 2010) que “a sistematica de avaliacdo da aprendizagem
devera incluir processos de naturezas diagnostica, formativa e somativa. O projeto de
formacdo deve, ainda, incluir proposta de avaliacdo reconhecedora e certificativa de
conhecimentos, competéncias e habilidades adquiridas em outros espagos € contextos”.

Em contrapartida, o Projeto Pedagdgico do curso de Ciéncias e Tecnologia —
Bacharelado (2017) destaca ainda que ha iniciativas pontuais da utilizacdo de diferentes

instrumentos avaliativos e adotando outras perspectivas.

Ha também metodologias alternativas sendo experimentadas, tais como:
produgdo de texto, exercicios ou conteido eletrénico de forma
individualizada a cada aula; testes objetivos ou discursivos aplicados
regularmente como instrumento de avaliacdo formativa; apresentagdo de
seminarios em grupo; elaboracdo e apresentagdo de video em grupo, etc.
(Projeto Pedagogico do curso de Ciéncias e Tecnologia — Bacharelado, 2017,
p-38).

Percebeu-se que a avaliacdo deve adotar a perspectiva de processo continuo de

acompanhamento da aprendizagem, permitindo que o professor possa identificar os pontos de

retomada dos conteudos de modo a garantir que esse aluno avance para niveis mais elevados

de conhecimento.

A avaliagdo se transforma, assim, em dindmica que orienta a pratica. Como
processo de investigacdo permanente, todas as atividades devem ser
discutidas, planejadas, executadas ¢ servir de impulso para novas
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realizagdes. O processo avaliativo percorre, como fio condutor e propulsor,
cada um desses momentos de interagdao professor/aluno e de conhecimentos
a serem trabalhados no espago escolar (KENSKI ,2005, p. 139).

Diferentes autores destacam que apesar das praticas e teorias diversificar-se e
proporem inovacdes no Ensino Superior e na formacdo dos profissionais, geralmente o
tratamento avaliativo ndo costuma variar muito, ou seja, o procedimento metodoldgico
resume-se em transmitir o contedo, marcar a data da “prova”, aplicar a atividade avaliativa,
corrigir, entregar o resultado e depois, recomecar mais uma vez o trabalho académico e
pedagogico.

Na maioria dos casos, cada professor escolhe a metodologia a ser empregada
em sua turma. Em geral, segue-se a metodologia tradicional de se avaliar
apenas o resultado final de um bloco de contetidos aplicando-se, ao longo do

semestre, 2 ou 3 instrumentos avaliativos (Projeto Pedagdgico do curso de
Ciéncias e Tecnologia — Bacharelado, 2017, p.38).

Na Educacao Basica observam-se esforcos para buscar processos que melhor
diagnostiquem os conhecimentos do aluno e dao indicios relevantes para o planejamento de
novas atividades. Em relagdo a avaliacdo da aprendizagem ¢é necessario criar uma estratégia

alicercada em

um cenario de a¢do que examina as certezas e as incertezas da situacao, as
probabilidades, as improbabilidades. O cenario pode e deve ser modificado
de acordo com as informagdes recolhidas, os acasos, contratempos ou boas
oportunidades encontradas ao longo do caminho” (MORIN, 2000, p. 90).

E por meio de uma observagio cuidadosa que se pode refazer rotas, modificar
cenarios, reduzir o nivel de redundancia em favor da variacdo que estimula a criagdo. Por
outro lado, ndo se pode dizer o mesmo quando se refere a educagdo superior, pois conforme
afirma Sousa (2004), a avaliagdo do estudante do ensino superior parece ser a area em que a
avaliagdo apresenta as maiores resisténcias a mudanga. Nao se pode referir a mudangas muito
significativas, na area tecnoldgica e das ciéncias exatas, prevalece o emprego de instrumentos

de verificagdo quantitativa de aprendizagem, que acaba refletindo uma concepgao mecanicista

de avaliagao.

Nas licenciaturas, essa questdo da avaliagdo torna-se ainda mais delicada:
esses cursos formam professores e, assim, devem preparar de forma mais
aprofundada os futuros profissionais no que se refere a avaliagdo da
aprendizagem, bem como possibilitar a eles a vivéncia de praticas
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diferenciadas e inovadoras de avaliagio (BERBEL; OLIVEIRA;

VASCONCELLOS, 2006, p.137).

Em oposi¢do a concepgao tradicional e autoritaria na qual a avaliagdo ¢ vista como
um instrumento disciplinador e gerador de uma aprendizagem de submissdo e reproducao
social; autores como Freitas (1995), Vasconcelos (1995) e Luckesi (2002) tem se dedicado a
investigar, discutir e propor um enfoque critico e formativo.  Para Luckesi a avaliagdo
“devera ser assumida como um instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem em
que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para que
possa avangar no seu processo de aprendizagem” (2002, p.81). Por sua vez Veiga (2005),
destaca que a avaliagdo formativa ¢ toda pratica de avaliagdo continua que pretenda contribuir
para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a

extensao concreta da diferenciagao do ensino.

A avaliacdo formativa, embora voltada para o aluno, pode constituir-se em
excelente meio para o professor obter as informagdes necessarias para
proceder aos ajustes ou a reorganizagdo de seu processo pedagogico, quando
verdadeiramente comprometido com a aprendizagem de seus alunos
(BERBEL; OLIVEIRA; VASCONCELLOS, 2006, p.150).

E i a maior parte dos docentes do Bacharelado em C&T sdo engenheiros e bacharéis
em fisica, ha apenas (4) quatro licenciados em matematica, de modo que eles assumem a
profissdo de professores universitarios € em fung¢do de uma auséncia de formacao didatico e
pedagogica acabam reproduzindo a forma como foram avaliados ao longo de sua trajetoria
escolar, ou mesmo acabam criando, a partir da experiéncia, formas de se avaliar o
desempenho dos seus alunos. A auséncia de preparagdo didatico pedagogica acaba levando os
docentes a adocao de uma avaliagdo tradicional, basicamente utilizando provas para verificar
a reten¢do dos conhecimentos repassados. Essa pratica acaba dialogando com a concepcao de
educacdo bancaria criticada pelo autor Paulo Freire, na qual a educacdo ‘¢ o ato de depositar,
de transferir, de transmitir valores e conhecimentos”. A avaliacdo dentro da tendéncia

tradicional ndo consegue orientar o aluno, para situa-lo frente as exigéncias da disciplina e do

curso ¢ do papel que os conteudos de cada disciplina assume sua formag¢dao. Vemos que na
Resolugdo n° 171/2013 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE), de 5 de
novembro de 2013 que aprova o Regulamento dos Cursos Regulares de Graduacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte ha o destaque para avaliagdo enquanto
processo formativo continuo.
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Art. 91. Entende-se por avaliagdo da aprendizagem o processo formativo
continuo que compreende diagndstico, acompanhamento e somatorio da
aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e atitudes pelo estudante, mediado
pelo professor em situacdo de ensino, expressa em seu rendimento
académico e na assiduidade.

Porém ao adentrar a especificidade do curso de graduagdo podemos perceber que em
pleno século XXI, percebe-se a manutencdo de modelos tecnicistas de avaliagdo vinculado a
uma pedagogia do exame do que de uma avaliacdo propriamente dita. Nesse sentido,
concorda-se com Luckesi (2002) na concepgao de que o uso da avaliacdo da aprendizagem
ndo tem nada a ver com o significado dos conteudos escolares, mas sim com o
disciplinamento social dos educandos. Educagdo, universidade, docentes, discentes ndo sdao
coisas prontas e acabadas; mas acontecimentos histéricos e socioculturais, frutos de um
processo, realidades complexas perpassadas pelas contradi¢des sociais, em processo constate

de constitui¢do e superagao.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto acerca da avaliagdo da aprendizagem no bacharelado em
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, ficamos com a
convicgdo de que as formas de se avaliar os discentes devem ser repensadas. Deve-se levar
em consideragdo o fato dos ingressantes possuirem diferentes perfis, além de ser formado por
jovens recém-egressos do ensino médio, com integral dedicacdo ao estudo, hd um nimero
consideravel de alunos que ja estdo no mercado de trabalho, tém familia constituida, e,
consequentemente, pouca disponibilidade para atividades extraclasse; todos se adaptando a
vida académica. Com base nessas analises teoricas, consideramos que ao avaliar um aluno, ¢
essencial ao professor romper com o tradicional modelo de acertos e erros e a visdo

classificatoria, utilizando de diferentes instrumentos avaliativos.

A compreensdo ndo pode ser quantificada. Educar para compreender a
matematica ou uma disciplina determinada ¢ uma coisa; educar para a
compreensdo humana ¢ outra. Nela encontra-se a missdo propriamente
espiritual da educagdo: ensinar a compreensdo entre as pessoas COMoO
condicdo e garantia da solidariedade intelectual ¢ moral da humanidade
(MORIN, 2000, p.93).

E fundamental que o corpo docente considere a concepgdo de processo na avaliagdo,
agindo de forma a contribuir para a mediacdo e superacdo de acdes e de concepgdes,
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elaborando atividades capazes de gerar uma aprendizagem significativa. Entende-se que

quando um aluno se sente responsavel e protagonista na constru¢ao de seus conhecimentos, o
interesse pela aprendizagem cresce, sem que necessariamente tenha um instrumento avaliativo
que o “pressione” a estudar em determinadas épocas do semestre. Conclui-se que a avaliagao
no ensino superior ainda estd voltada aos aspectos quantitativos que ressaltam os erros e
acertos de modo que sobrepdem a analise qualitativa e a orientagdo do aluno. De modo que ¢
apontada a necessidade de mudangas ndo apenas no que diz respeito ao método de avaliar,

mas também ao processo didatico e a postura docente na sala de aula do ensino superior.
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RESUMO

O presente artigo, a partir do tema das politicas educacionais e da formacao de professores,
pretende investigar de que maneira a BNCC — Base Nacional Comum Curricular colabora para
a criacdo de novo perfil de professores pela 6tica neoliberal. Baseamo-nos no Materialismo
Historico-dialético para realizar uma pesquisa bibliografica que tenta compreender como a
BNCC corrobora para a criagdo de um novo perfil de professor que atenda as demandas
apontadas pelo capital enquanto prioritarias e urgentes para melhorar a economia dos paises do
globo, especialmente das nagdes em desenvolvimento. O caminho percorrido teoricamente
perpassa a contextualizacdo temporal da BNCC; as relagdes entre as politicas publicas e os
designios promovidos pelo Estado e pelos organismos internacionais (como o Banco Mundial,
a Unesco, entre outros) para difusdo da loégica neoliberal por meio da educacao; e a explicitagao
das estratégias usadas para se valer da epistemologia da pratica enquanto base para formagao
docente. Por fim, enquanto resultados, destacamos que a epistemologia da praxis parece-nos o
melhor caminho de resisténcia para pensar a educagdo de maneira contra hegemonica e para
lutar contra a redugdo da fung¢ao social da educacao.

Palavras-chave: BNCC; Politicas educacionais; Formagao de professores; Epistemologia da
praxis.

INTRODUCAO

O objetivo do presente artigo ¢ compreender como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) corrobora para a criagdo de um novo perfil de professor que atenda as demandas

apontadas pelo capital enquanto prioritarias e urgentes para melhorar a economia dos paises do

globo, especialmente das nagdes em desenvolvimento. Abordaremos o recorte tematico

proposto, que € composto pelas politicas educacionais e formagdo dos professores, por uma
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perspectiva historica e socialmente situada. Assumimos o método norteador do Materialismo

Historico-dialético ao fazer uma pesquisa bibliografica que tenta dar conta da complexidade do
tema proposto. A questdo que norteia o artigo apresenta-se da seguinte maneira: De que maneira

a BNCC colabora para a criagao de novo perfil de professores pela 6tica neoliberal?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz parte de um grande movimento de
mudangas nas politicas publicas para a educacao que iniciou ainda no Governo Lula, ampliou-
se no Governo Dilma, sobretudo a partir da aprovagao do PNE (2014-2024), mas que tomou
forca apds a destituicao da presidenta Dilma Rousseff do poder em 2016. Porém, de acordo
com Andrade; Neves; Piccinini (2017) esse movimento tem como marco historico mais amplo
a década de 1990 com a adogdo de politicas publicas que seguiam as diretrizes propostas por
organismos internacionais, como a Unesco e o Banco Mundial, que foram divulgados a partir
de documentos oficiais como o relatorio Jacques Delores, por documentos advindos da

Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, entre outros.

Esses documentos buscavam orientar uma educagao de qualidade que levasse ao
desenvolvimento de capacidades e habilidades individuais, desenvolvimento social e
econdmico, equidade e a universalizacdo do acesso a educagdo (ANDRADE; NEVES;
PICCININI, 2017). A educacao brasileira tentou se estruturar por essas diretrizes que estavam
sendo difundidas para varios paises do globo, principalmente os paises em desenvolvimento.
Uma grande parte dessas mudancgas aconteceu no decorrer dos ltimos anos no Brasil e podem

ser vistas atualmente nas reformas educacionais.

De acordo com Dourado; Oliveira (2018) alguns avancos aconteceram nas politicas
educacionais como a ampliacdo da educacdo obrigatoria para toda a Educagdo Bésica; a
aprovacao do Plano Nacional de Educacao (PNE), em 2014, por meio da Lei n. 13.005;
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica e outras modalidades

de educacao. Porém, os autores afirmam que

No Brasil, sobretudo a partir do impeachment de Dilma Rousseff,
aconteceram importantes retrocessos nas politicas sociais e educacionais,
mediante ado¢do de novas praticas, programas e acdes do governo federal.
Além disso, essas medidas passaram a ser tomadas de forma mais centralizada
e sem a participacdo mais ampla da sociedade civil organizada. Além disso,
passaram a ser permeadas por concep¢des privatistas, desconsiderando os
acumulos produzidos pelas entidades e instituicdes do campo educacional
comprometidas com a educagdo publica de qualidade socialmente
referenciada (DOURADO; OLIVEIRA, 2018, p. 38)
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Esses retrocessos também foram percebidos pelos autores em relagdo a educagdo, como
a BNCC, a reforma do Ensino Médio, a criagdo da residéncia pedagogica, entre outros. Partes
dessas mudangas podem ser consideradas positivas para a educagdo e para a sociedade
brasileira. Porém, outras partes também podem ser consideradas negativas. E cabe, a esse artigo,
entender como a BNCC e formagdo de professores relacionam-se entre si € a um contexto

macro de reformas para educagao.

Justifica-se a presente pesquisa pela relevancia do tema proposto na medida em que o
objeto de pesquisa a que nos debrucamos, a BNCC, ¢ uma politica educacional que tem como
objetivo nortear todos os curriculos escolares nos ambitos municipais, estaduais e federais na
educagao infantil e no ensino fundamental. Entender o que ¢ a BNCC e a forma como ela altera
a formacao de professores com o intuito de criar um outro tipo de professor ¢ essencial para
vislumbrar o futuro da educacdo nacional e para entdo ser possivel pensar em formas de

resisténcia.

A tultima e terceira versao da BNCC, que discorre sobre a educacao infantil e ensino
fundamental, foi aprovada pelo Ministério da Educagao (MEC) em 2017, apds aprovagao do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Ja a versao do ensino médio foi langada no site oficial

do MEC em abril de 2018 e foi aprovada pelo CNE em dezembro do mesmo ano.

O processo historico que levou a criacdo da BNCC demorou cerca de 2 anos para redigir
trés versoes distintas do mesmo documento, passar por consultas publicas, pela andlise das
consultas e audiéncias publicas. E um tempo historico muito curto se compararmos com outras
leis que demoraram mais de décadas para serem aprovadas, como a LDB de 96, por exemplo.
O que pode demonstrar que fortes interesses politicos estavam em disputa para que o documento

fosse aprovado.

A partir do percurso historico da BNCC podemos deduzir que houve uma tentativa de
democratiza¢do na participacdo da populacdo em geral no processo de feitura e reflexdo sobre

o texto, principalmente na primeira versao em 2015. Com o passar dos anos os canais de acesso

e de consulta publica foram se estreitando, saindo de uma plataforma online, passando pelo
envio de e-mails até chegar as audiéncias publicas que aconteceram/acontecem (na versao do
ensino médio) em uma cidade de cada regido do pais. Essa falsa democratizagao pode ter gerado
uma sensagao de pertencimento em todas as pessoas que fizeram suas contribui¢des, mas ¢

extremamente complicado mensurar em que medida essas contribuigdes foram escutadas ou
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acatadas. Acreditamos que as contribui¢des populares ndo tenham sido levadas em conta, por

causa do curto espago temporal que foi destinado para a sua analise.

Além disso, percebemos o papel do Estado em acelerar a produ¢ao de um documento
oficial que foi criado, quase que exclusivamente, pela pressao feita por empresarios, banqueiros,
donos dos meios de comunicagdo de massa, que percebem na educagdo um potencial nicho de

mercado e o locus privilegiado de produgdo de mao de obra qualificada aos moldes neoliberais.

Sendo assim, no dia 15 de dezembro de 2017 o Conselho Nacional de Educacao - CNE
aprovou por meio do parecer CNE/CP n° 15/2017 a Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
tendo o parecer homologado na portaria n° 1.570 publicada no Didrio Oficial da Unido no dia
21 de dezembro de 2017. A criagdo e a implementacdo da BNCC gera e ainda vai gerar muitas
reverberagdes na educacdo nacional em curto, médio e longo prazo, no ponto de vista da
formag¢do docente, dos curriculos, do planejamento, do trabalho pedagodgico, dos
financiamentos, das avaliagOes internas e externas, entre outros. Refletir sobre a BNCC ¢ um
desafio pela sua atualidade, mas também ¢é passo importante para compreender as politicas
publicas para a educagao, bem como o papel dos educadores frente a um curriculo e documento

de orientacdo pedagogica.

EXPECTATIVAS NEOLIBERAIS E POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO

Ao refletir sobre as politicas publicas as autoras Shiroma, Moraes e Evangelista (2011)

afirmam que

E estratégica a importancia das politicas publicas de carter social — saude,
educacdo, cultura, previdéncia, seguridade, informacao, habilitacao, defesa do
consumidor — para o Estado capitalista. Por um lado revelam as caracteristicas
proprias da intervengdo de um Estado submetido aos interesses gerais do
capital na organizacdo e na administracdo da res publica e contribuem para
assegurar e ampliar os mecanismos de cooptacdo e controle social. Por outro,
como o Estado ndo se define por estar a disposi¢do de uma ou outra classe
para seu uso alternativo, ndo pode se desobrigar dos comprometimentos com
as distintas forgas sociais de confronto. (p. 8)

Percebe-se a educagdo enquanto politica publica social entre esses distintos lados

defendidos pelo Estado — um lado que esta alinhado aos interesses do capital, e o outro que
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mantem a obriga¢do de se comprometer com os aspectos do social para manter as for¢as sociais

em equilibrio, evitando assim, confrontos. Apesar dos dois lados coexistirem na estrutura estatal
percebe-se que ambos corroboram para a manuten¢do da ordem hegemonica, qual seja o
capitalismo em sua face neoliberal. O neoliberalismo ¢ conceituado por Harvey da seguinte

maneira:

7

O neoliberalismo ¢ em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-
econdmicas que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido
liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por soélidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livre comércio. O papel do Estado ¢
criar e preservar uma estrutura institucional apropriada a essas praticas; o
Estado tem de garantir, por exemplo, a qualidade e a integridade do dinheiro.
Deve também estabelecer as estruturas e fun¢des militares, de defesa, da
policia e legais requeridas para garantir direitos de propriedade individuais e
para assegurar, se necessario pela forca, o funcionamento apropriado dos
mercados. Além disso, se ndo existirem mercados (em areas como a terra, a
dgua, a instrucdo, o cuidado de saude, a seguranga social ou a poluicdo
ambiental), estes devem ser criados, se necessario pela acao do Estado. Mas o
Estado nao deve aventurar-se para além dessas tarefas. As intervengdes do
Estado nos mercados (uma vez criados) de vem ser mantidas num nivel
minimo, porque, de acordo com a teoria, o Estado possivelmente ndo possui
informacdes suficientes para entender devidamente os sinais do mercado
(precos) e porque poderosos grupos de interesse vao inevitavelmente distorcer
e viciar as intervengoes do Estado (particularmente nas democracias) em seu
proprio beneficio (HARVEY, 2005, p. 9).

O neoliberalismo foi criado para superar o liberalismo e para fortalecer a economia
capitalista. Ele introduz uma nova forma de relagao entre Estado € mercado porque ao tornar o
Estado minimo faz com o mercado possa se desenvolver sem amarras de acordo com os
interesses do capital. Quanto menor o Estado, maiores sdo as possibilidades de liberdade de

mercado e de comércio.

A educac¢do ¢ um campo de disputas diversas, sejam elas politicas, ideologicas, politico-
partidarias, sociais, econdmicas, entre outras. Ao se tornar um campo de disputas a educagao
se v€ entre os designios de diversos agentes como: o Estado; as institui¢des ndo estatais, como

empresas, organizacdes ndo governamentais, organismos internacionais; bem como, com

agentes contra hegemodnicos que tentam pensar a educagdo por outra via, como professores do

ensino basico e do superior, as entidades ligadas ao ensino e a pesquisa, entre outros.

As politicas publicas sdo uma das estratégias desses agentes, principalmente do Estado,

para legitimar e consolidar seus interesses sendo que, principalmente a partir dos anos de 1990,
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no pais foi vista uma forte penetracdo dos interesses dos ideais neoliberais. O marco historico

¢ delimitado pds anos 1990 com as diretrizes sobre a educagdo apresentadas pelos organismos
internacionais, como o Banco Mundial, Unesco, OCDE - Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico, entre outros, e pelo governo do presidente Fernando Henrique

Cardoso.

A partir de entdo as politicas neoliberais foram implantadas em todo o pais, inclusive na

educacdo. Sobre esse periodo Shiroma, Moraes e Evangelista afirmam que

Tatica e estrategicamente, a centralidade da educagdo ¢ reafirmada nos
documentos e na definicao de politicas governamentais. A escola tradicional,
a educacdo formal, os antigos pardmetros educacionais, os modelos
prevalecentes de universidade, sdo considerados obsoletos. Demanda-se,
agora, uma nova pedagogia, um projeto educativo de outra natureza, um novo
modelo de ensino em todos os niveis. O discurso ¢ claro: ndo basta apenas
educar, ¢ preciso aprender a empregar convenientemente os conhecimentos
adquiridos. A reestruturacdo produtiva, afirma o discurso, exige que se
desenvolvam capacidades de comunicagdo, de raciocinio ldgico-formal, de
criatividade, de articulacdo de conhecimentos multiplos e diferenciados de
modo a capacitar o educando a enfrentar novos e desafiantes problemas. Mais
ainda, diante da velocidade das mudangas e requalificacdes tornam-se
imperativas. O desenvolvimento de “competéncias” exige niveis sempre
superiores de escolaridade, posto que repousam no dominio teorico
metodolégico que a mera experiéncia ¢ incapaz de garantir.” SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2011, p. 11)

Desde os anos de 1970 a racionalidade técnica que predominava na educagao escolar do
pais ja se voltava para a preparacdo de mado de obra “qualificada” que soubesse ler, escrever e
fazer calculos basicos, € que desta maneira atendia as necessidades do mercado. Schon afirma
que a racionalidade técnica “diz que os profissionais sdo aqueles que solucionam problemas

instrumentais, selecionando os meios técnicos mais apropriados para propositos especificos”

(SCHON, 2000, p.15).

Apos os anos 1990, saber ler, escrever e fazer contas ja ndo era suficiente para atender

as demandas de um capitalismo avangado tanto economicamente quanto tecnologicamente, o

que demandou a reformulagdo da escola para atender essas novas diretrizes e criar essa mao de

obra com competéncias e habilidades distintas.

Surge entdo uma nova racionalidade para a educacdo, a racionalidade pratica, ou a

epistemologia da pratica, que ¢ a pedagogia voltada para que os alunos tenham competéncias e
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habilidades especificas para atender a demanda de mercado. Schon (2000) afirma que a

epistemologia da pratica

Pudesse lidar mais facilmente com a questdo do conhecimento profissional,
tomando como ponto de partida a competéncia e o talento ja inerentes a pratica
habilidosa — especialmente a reflexdo-na-acdo (o “pensar o que fazem,
enquanto o fazem”) que os profissionais desenvolvem em situacdo de
incerteza, singularidade e conflito. (SCHON, 2000, p. 15)

A epistemologia da pratica, pensada especificamente na educagdo, foca no saber pratico,
na reflexdo-na-agdo, nas competéncias e habilidades que os professores devem ter para
transmitir aos alunos. O professor deve entdo conseguir lidar com os problemas e dilemas do

dia-a-dia a partir do seu talento, de sua capacidade de aprender pela pratica e na pratica.

Ao professor cabia a tarefa de educar para o trabalho tendo em vista mitigar a
exclusdo social. Se até ha pouco, ao professor cabia a tarefa de educar para o
trabalho, hoje dele se espera a capacidade de transformar o aluno em cidadao,
pro-ativo, flexivel, empreendedor, aspirante ao trabalho e tolerante nos
momentos em que se encontre sem emprego. Gradativamente as relagdes entre
educacdo e trabalho, foram sendo respostas para operar no imaginario social
uma inversdo por meio da qual os problemas econdmicos sdo atribuidos a falta
de preparo educacional (SHIROMA; EVANGELISTA, 2003, p. 06)

A epistemologia da pratica corrobora para a manutencdo do ideal utilitarista e
reducionista da educagdo, como se o seu unico fim fosse a formagdo de profissionais para o
mercado de trabalho. Nao sdo quaisquer profissionais, sdo aqueles competentes, flexiveis, que
sabem resolver problemas e inventar solugdes, sao aqueles que fomentam a economia. O fator
complicador ¢ que se esse profissional ndo consegue ser formado pela escola, a culpa recai

sobre a educacao que nao ¢ de qualidade e sobre o professor que ndo cumpre seu papel.

BNCC E A FORMACAO DE UM NOVO PERFIL DE PROFESSOR

De acordo com Saviani (2016) a discussao sobre uma base comum nacional se deu no

Brasil na década de 1970 em um movimento que pensava a reformulagao dos cursos de
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formacao de professores, sendo que esse movimento culminou na I Conferéncia Brasileira de

Educagao realizada em Sao Paulo em 1980, e posteriormente deu suporte para a criagao de
comités e comissoes que se transformaram na ANFOPE (Associacao Nacional pela Formagao

dos Profissionais da Educagao) em 1990.

Saviani (2016) afirma que o debate em torno de uma base caminhava mais para o lado
de negacdo do que de afirmacao, porque se acreditava que a discussdo ndo deveria ser feita por
meio de um curriculo minimo ou comum pensado e concretizado pelo Governo Federal ou por
intelectuais da educacao, mas sim nos contextos locais nos quais a educacao se materializava,

a partir das suas realidades e experiéncias especificas.

Apesar de haver um entendimento amplo que negava a ideia de uma base nacional
comum, Saviani (2016) aponta que a Lei 5.692 de 1971 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao (LDB) de 1996 indicavam que os curriculos deveriam ter uma base nacional comum.
Para cumprimento dessas leis foi aprovada em 2010 as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCNs) que tém como objetivos

I — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos
na Constitui¢do, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientagcdes que contribuam para assegurar a formagdo bdsica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; 11
— estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagao,
execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacdo
Basica; 1III — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Bésica, os
sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os
integram, indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, 2013, p. 7-8)

Ou seja, as DCNs tém como objetivo orientar uma formag¢do comum, por meio do
curriculo, das escolas de todo o pais, bem como dar suporte para a criacdo dos Projetos
politicos-pedagbgicos e orientacdo para os cursos de formagdo inicial e continuada. Vale
salientar que a palavra chave que esses objetivos apontam ¢ a “orientacdo”, um documento para

orientar os curriculos. J4 a BNCC foi criada e aprovada apenas 7 anos apoOs a aprovagao das

DCNs, um tempo historico pequeno considerando que as mudancgas na educagao brasileira se

delongam por décadas.

Sendo assim, apesar da existéncia das DCNs e das orientagdes curriculares que ela
propde, surgiu em meados dos anos de 2013, um movimento defendendo a criagdo de uma base
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nacional com uma perspectiva diferente da prevista nas DCNs, conforme percebemos na

introdu¢ao do documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7)

A diferenca esta no fato das DCNs serem orientacoes e da BNCC ter um carater
normativo, ou seja, carater de padronizagdo e de obrigatoriedade, que define o conjunto de
aprendizagens essenciais para todos os alunos na educacdo basica. Essas aprendizagens
essenciais sao dispostas a partir de competéncias e habilidades que os alunos devem ter ao sair
da educacdo basica, o que explicita uma concepc¢ao de educacdo baseada na racionalidade
pratica. A questao posta ndo ¢ melhorar a qualidade da educacao ao estabelecer conhecimentos
minimos e comuns em todo o territério, mas sim estabelecer maneiras de aumentar o controle

e difusdo dos ideais neoliberais na educacao.

Sobre o inicio da discussdao em torno a BNCC Andrade, Neves e Piccinini afirmam que

A partir dos anos 2013, a reinvindicagdo e a organizacdo de um ‘“novo”
movimento de recriagdo de um curriculo nacional com perspectivas a
homogeneizacdo curricular, ndo inédita, mas sem precedentes em relagdo ao
volume de mobilizacdes e atores envolvidos no processo. Tomando as rédeas
de condugdo do processo, além do MEC — via comité gestor — encontramos o
expoente do reformismo da educacdo basica: O Movimento pela Base
Nacional Comum (ANDRADE; NEVES; PICCININI, 2017, p. 5)

Apesar de nao ser novo o movimento em prol de um curriculo nacional, discussao que
foi iniciada na década de 1970, as autoras afirmam que nunca houve um movimento com tanta

for¢ca e com tantos atores envolvidos no processo. O Movimento pela Base Nacional Comum

(MPB)? seria, portanto, o principal ator dessa reforma

3 Disponivel em: http:/movimentopelabase.org.br/. Acesso em: junho de 2018.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ >\/I CONGRESSE
EM EDUCACAD

O Movimento pela Base Nacional Comum ¢ um grupo ndo governamental de
profissionais da educagdo que desde 2013 atua para facilitar a construcao de
uma Base de qualidade. O grupo promove debates, produz estudos e pesquisas
com gestores, professores e alunos e investiga casos de sucesso em varios
paises. O grupo que compde o Movimento ¢ formado por pessoas e
instituicdes que atuam na area de educacdo. S3o organizagdes da sociedade
civil, académicos, pesquisadores, professores de sala de aula, gestores
municipais, estaduais e federais, especialistas em curriculos, avaliagdes e
politicas publicas. (MPB, 2018, s/p, “quem somos”)

Podemos citar dentre a diversidade de pessoas e de instituigdes que formam o MPB: o
Banco Itat, Fundagdo Lemann, Grupo Globo, Nestl¢, Instituto Ayrton Senna, Todos pela
educacdo, Grupo Mathema, André Stabile, Magda Soares, Thiago Peixoto, entre outros nomes

que podem ser consultados no site do grupo.

Além disso, podem ser encontradas diversas informagdes no site do MPB como a linha
do tempo da BNCC, duvidas frequentes, processo de construgao e implementacao da base, entre
outras informacgdes que estdo claramente e didaticamente expostas através de graficos, textos
curtos e objetivos, imagens faceis e de rapida compreensdo para a populacdo em geral acessar
e entender. Entender o MPB ¢ um dos elementos necessarios para compreender a BNCC porque
ele indica quais os agentes que estdo por tras do processo, € ao saber dos agentes, sabemos de

suas intencoes ¢ dos discursos que sao sustentados por eles.

Em 2015 foi langada a primeira versao da BNCC, momento em que o Brasil passou por
um conturbado quadro social e politico, que envolveu queda do PIB, aumento da inflacao, altos
indices de desemprego, escandalos de corrup¢cdo e o impeachment da presidenta Dilma
(ANDRADE; NEVES; PICCININI, 2017, p. 6-8). As autoras apontam, também, que seria
muito complicado aprovar a primeira versao da base em um quadro tao instavel tanto do ponto
de vista social, politico, econdmico, quanto do ponto de vista do debate interno na area de
educacdo; e que na tentativa de criar uma legitimidade para o processo foi aberta uma consulta

publica pela internet que registrou mais de 12 milhdes de contribuigdes.

Sendo que em maio de 2016 a segunda versao da BNCC foi langada, considerando as

contribuicdes feitas pela consulta piblica. Em abril de 2017 a terceira versao da BNCC foi

divulgada e em dezembro de 2017 teve a sua versdo para educagdo infantil e ensino fundamental
homologada. A BNCC foi criada e esta sendo implementada em um contexto de crise no cenario
politico do Brasil. A BNCC se baseia na epistemologia da pratica como referencial tedrico o

que gera um curriculo pensado para estimular o mercado e melhorar a economia dos paises.
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A BNCC pretende a partir de um curriculo nacional pautar a formagao de um novo tipo

de professor que consiga moldar um novo tipo de trabalhador que seja adequado ao mercado
de trabalho. Mercado de trabalho que exige um trabalhador flexivel, que saiba ler e escrever,
que saiba dominar as tecnologias, que seja multitarefas e que tenha inteligéncia emocional para
lidar e resolver as situacdes de crise. Ou seja, um professor com competéncias e habilidades
ligadas aos ideais neoliberais. E um trabalhador neoliberal formando outros trabalhadores
neoliberais. A maneira como esse novo formador estd sendo formado ¢ por meio da

epistemologia da pratica ou pelo nome mais conhecido da pedagogia das competéncias.

Esse professor neoliberal se torna alienado do seu proprio trabalho na medida em que
perde a autonomia de decisdao sobre o que ensinar, como ensinar, do porqué ensinar, ¢ acaba
tendo que seguir os modelos das avaliagdes nacionais e internacionais impostas pelo Estado e
pelos organismos internacionais. O fruto do seu trabalho se torna algo estranho para ele. E nesse

sentido, o professor alienado pode acabar gerando o consenso ativo.

O consenso ativo ¢ entendido como “processo de regulacdo social, cujo objetivo ¢
produzir concordancias em relagdo as politicas educacionais neoliberais” (MAGALHAES;
SOUZA, 2014). Entdo quanto mais professores sdo envolvidos na teia neoliberal da
epistemologia da pratica mais haverd a propagagdo dos seus aspectos ideoldgicos e, por
conseguinte, mais professores serdo cooptados até chegar o momento que serd unanime a

condi¢do da educagao baseada nas competéncias e habilidades.

Porém, a educagdo que acreditamos deve ser baseada na epistemologia da praxis, que ¢
o completo oposto da epistemologia da pratica. Souza (2014) por meio do conceito de Bildung
de educagdo e da formagdo docente constréi uma série de indicadores para a qualidade da
educacdo. O conceito de Bildung diz respeito a um paradigma ndao hegemoénico no qual o
professor ¢ o mediador nos processos de autonomia e emancipagao dos alunos com o intuito de

transformar as realidades individuais e coletivas dos sujeitos.

A formacdo docente, nesse sentido, implica uma ruptura paradigmatica com o

pensamento da epistemologia da pratica para que a formacgao se dé pela praxis e pela poiésis,

ou seja, que a formacdo se paute uma educacdo para a libertagdo, para a emancipagdo. Souza
(2014) baseada no pensamento de Ranciére indica que o mestre explicador, que em aulas
expositivas fala e ndo escuta, deve ser deixado de lado. E que no lugar do mestre explicador
deve se abrir espago para novas formas de se ensinar e aprender, para ser e estar no mundo, em

comunica¢do com os sujeitos que fazem parte do processo educacional.
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Na epistemologia da praxis os professores sdo mediadores que caminham com os alunos

rumo a autonomia e emancipagdo. O docente € critico, ¢ autobnomo, tem consciéncia do seu
tempo e do tempo historico, compreende as contradi¢des. Nao prepara sujeitos para o mundo
do trabalho, mas para o mundo. O mundo da vida, dos afetos, do conhecimento de si e do outro.
Porém, esse transito entre epistemologia da pratica e da praxis ndo € tranquilo, ele exige ruptura
paradigmatica. Isso quer dizer que exige o rompimento com o pensamento do paradigma
dominante neoliberal que esta presente em todos os aspectos da sociedade desde a educagao até

a saude.

CONSIDERACOES FINAIS

Do ponto de vista hegemdnico a BNCC pode ser considerada um avango porque leva
para as escolas o projeto de nacdo neoliberal que estd em desenvolvimento pelo atual bloco
politico que se encontra no poder. Do ponto de vista contra hegemoénico a BNCC ¢ um

retrocesso porque corrobora para a manutengao do status quo da sociedade capitalista atual.

Porém, dos dois pontos de vista, hegemonico e contra hegemonico, ndo podemos deixar
de mencionar que o sistema educacional brasileiro que ainda estd em gestag¢do necessita de uma
melhor organizacao e de politicas e programas publicos que assegurem de fato o direito de todos
a educacdo e a escola. Se por meio da BNCC for garantida a universaliza¢do do ensino e o
cumprimento da obrigatoriedade da escola para criancas e adolescente de 4 a 17 anos, teremos
conseguido uma vitoria, ja que grande parte da populagdo no Brasil ainda ndo tem acesso a

educacao.

Talvez, o que esteja em questdo sdo a forma e o conteudo dessa organizacao do sistema
educacional. Ambos os lados, da epistemologia da pratica e da epistemologia da préxis,
concordam que a educagdo enquanto sistema e enquanto agao com uma fun¢ao social, precisa
ser transformada, mas cada um defende um caminho e um fim distintos para essas

transformacades.

Vale ressaltar, que a nosso ver, as instituigdes que sao a favor da BNCC — MPB,
Fundacdo Lemann, entre outros ja supracitados - estdo muitos passos a frente que as instituigdes
que sdo contrarias a BNCC se consideramos a producdo de informacdo e o alcance dessas
informacdes sobre a BNCC. Isso porque as institui¢des favoraveis investiram e investem com
for¢ca na melhoria e criacao de sites, na criagcao de documentos que explicam o que ¢ a BNCC,
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que indicam como ela deve se implementada, fizeram videos, fotos, uma série de matérias e

materiais com informagdes sobre a BNCC que sao faceis de ser acessados € compreendidos por
toda a populagdo. Muitas vezes foram criadas informagdes para diferentes publicos, como, por
exemplo, um e-book para auxiliar os professores a lidar com a BNCC em sala de aula e outro
especificamente para os gestores educacionais implementarem a BNCC nas escolas. As
estratégias dessas instituicdes juntadas a uma série de propagandas veiculadas pelo governo

acabam alcangando e pode tornar a opinido publica favoravel sobre a BNCC.

Entrementes, foi percebida uma movimentagdo das institui¢des contrarias ao langarem
notas, artigos cientificos e livros falando sobre o tema. Porém, tudo pouco acessivel para a
populacdo que esta fora do circuito da academia. Talvez, seja 0 momento de pensar em
estratégias para que a comunidade em geral entenda o que ¢ a BNCC e escolha se ela ¢ um
avango ou retrocesso. Temos que nos fazer compreendidos fora das universidades, € um
caminho pode ser pela via de uma comunicagao acessivel, que pode ser compreendida por

todos.

Além disso, temos consciéncia que o processo de efetivagdo e implementacao da BNCC
¢ incerto devido ao momento politico atual em que temos como presidente Jair Bolsonaro. Nao
ha certezas de que esse governo vai levar adiante a implementacdo da BNCC, nem de que a
manterd nos moldes que se encontra hoje. Ainda sim estudar a BNCC ¢ importante porque faz
parte da compreensdo de um tempo historico e de uma politica publica que foi gestada para a

educacao brasileira.

A educacao ndo ¢ a salvacao para os problemas da sociedade, mas ¢ um dos caminhos
para a melhoria dessa sociedade. E por uma sociedade melhor que temos que lutar e o caminho

da educacao foi o escolhido por todos os profissionais que se dedicam a educagao.

Sendo assim, nosso papel enquanto educadores € o de estarmos atentos as mudancas nas
politicas educacionais, aos movimentos dos organismos internacionais, as reformas que estao
sendo feitas na educagdo bésica e no ensino superior, para que consigamos criar formas de

resisténcia e de luta que impecam o desmonte da educacao que estd em andamento no nosso

pais.
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RESUMO

O pensamento de uma base curricular nacional remonta ao Manifesto dos Pioneiros (1932),
implicando por parte do Estado um olhar minucioso para sua realidade sociocultural. Nesse
sentido, uma abordagem reflexiva sobre efeitos da BNCC para o territorio faz-se necesséria,
nesse sentido tem-se intencdo de promover uma discussdo sobre o desafio do Territorio
Roraima para implantar um curriculo que acolha e der conta de sua diversidade cultural,
caracteristica de sua formacéo social, tendo como ponto de partida a formacédo de professores.
Um olhar partir de Aguiar (2018, Macedo (2018), CANDAU (2014) e DCRR (2019). Assim,
espera-se que o Documento curricular de Roraima possibilite a supera¢do da compreensao de
curriculo como um compéndio, para pensa-lo como dimensao politica, social e cultural, que se
materializa no processo de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: BNCC, Diversidade, Curriculo, Formacéo de Professores.

INTRODUCAO

O pensamento de uma base curricular nacional remonta ao Manifesto dos Pioneiros
(1932), implicando por parte do Estado um olhar minucioso para sua realidade sociocultural. A
elaboracdo de uma base curricular vem se concretizar 82 anos depois, com advento da Leli
13.005 de 2014- Plano Nacional de Educacdo (PNE) composto por vinte (20) metas, a serem
atingidas no periodo de dez anos. A BNCC esta recepcionando as metas 2.1 e 3.2 que tratam
do ensino fundamental e ensino medio fundamentando-se na garantia dos direitos e objetivos

de aprendizagem. Cabe ressaltar que,

Em nossa historia recente de organizagdo da educacdo, identificamos
propostas que se assemelham ao que hoje se denomina de Base Nacional
Comum. Por exemplo, na década de 1980, surgiram os “Guias Curriculares”,
nos anos 90, os “Parametros Curriculares”. Neste percurso historico, as
“Diretrizes Curriculares Nacionais” constituiram-se em efetivo avanco na
agenda educacional ao delinear as concepgdes politico-pedagogicas para todas
as etapas e modalidades da Educagdo Bésica, em atendimento ao previsto na

!Doutara em Ciencias da Educacéo , Prof® da Rede Estadual de Roraima,Prof® Coloboradoa na Linciatura
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atual LDB, contribuindo, efetivamente, para a implantacdo da nova estrutura
de educacdo entdo instituida. (CARDENOS BNCC, p.16, 2081)

Desde entdo, a proposta tornou-se objeto de debate entre os educadores, com vistas a
construcdo de uma nova politica educacional curricular para as escolas da educacao basica do
territorio brasileiro, orientando Estados e Municipios para construcdo de curriculos
considerando a BNCC. Mesmo com a base, o curriculo ainda é um desafio para as redes
educacionais haja visto, a diversidade sociocultural que o pais apresenta. O certo é que a BNCC
a partir de sua homologacdo deve “ ser a balizadora da qualidade da educacgéo no pais por meio
do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os alunos
tém direito”, sem desconsiderar a diversidade propria do pais, sem se tornar homogeneizadora.
(BNCC, 2018,)

Assim, uma abordagem reflexiva sobre a BNCC e Documentos curriculares faz-se
necessaria, nesse sentido tem-se intencdo de promover uma discussdo sobre o desafio do
Territorio de Roraima para conceber um curriculo que acolha e der conta da sua diversidade
cultural, caracteristica de sua formacdo social. O documento do Ministério da Educacdo da
BNCC afirma que,

[...] a elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular — BNC é uma
importante iniciativa a que o Brasil se dedica hoje e que coloca o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento humano como fundamento central na
construcdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas das escolas. O principal
objetivo da Base Nacional Comum Curricular é contribuir para que o direito
a aprendizagem e ao desenvolvimento humano seja assegurado a todos os
educandos brasileiros e estrangeiros residentes no Pais. Entende-se que o
direito a educacao efetiva-se mediante a garantia do acesso a escola por todos
0s cidaddos/as e de condigdes para a participacdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento, ao longo da vida. (BNCC, 2015, p-2-30).

Assim, entende-se que um curriculo para garantir aprendizagem e o desenvolvimento
integral do sujeito, pode e deve seguir uma base, mas também, deve ser pensado e construido
nas instituicdes educativas e escolas com a participacdo de todos 0s seus segmentos,
considerando as historias de vida desse cotidiano, bem como, concepcdes, saberes, conteddos
e as metodologias ndo fazem sentido se desconectadas daquele contexto. De modo que a

“BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais

definidas para cada etapa da Educacdo Baésica, uma vez que tais aprendizagens sO se
materializam mediante o0 conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em agdo”, pois
BNCC néo é curriculo. (MEC, 2017, p.16)
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Com objetivo de refletir sobre os desafios da implementacdo do curriculo, nos atemos

ao contexto do estado de Roraima que em 2018 elaborou e 2019 aprovou seu Documento
Curricular de Roraima- DCR a luz da BNCC, documento que carrega o desafio de concretizar
uma educacao para diversidade e afirmacdo identidade cultural, compreendendo-o curriculo
como fendbmeno social que esta para transformar uma sociedade que segrega e exclui uma

determinada camada social.
A BNCC, CURRICULO E DIVERSIDADE

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), hoje constitui-se como documento
normativo para todo territdério brasileiro, homologada por meio da Portaria N° 2 1.570, de 20
de dezembro de 2017, trouxe defini¢bes sobre o conjunto de aprendizagem que os estudantes
devem apreender e desenvolver ao longo da educagdo basica nas suas etapas e modalidade.
Nesta perspectiva, a BNCC pode ser compreendida como base e ndo como curriculo, é preciso
“reafirmarmos que a BNCC ndo tem como vocacdo prescrever, tdo pouco reformar os
curriculos, ela vem para apontar caminhos, propostas curriculares a serem construidas por cada
escola, considerando os direitos de aprendizagem que cada aluno”. (DCRR, 2019.p.15).

A concepcao de educacdo como direito abarca as intencionalidades do
processo educacional, em direcdo a garantia de acesso, pelos estudantes
e pelas estudantes, as condicdes para seu exercicio de cidadania. Os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresentados pelos
componentes curriculares que integram a BNCC, referem-se a essas
intencionalidades educacionais. (BRASIL, 2016, p.24-25).

Como documento de referéncia vocacionado para garantia do direito a educacéo,
agrupou as areas de conhecimento e os respectivos componentes curriculares trazendo também
a provocacdo de reconfigurar as praticas pedagdgicas e docentes, dos valores e da propria vida
escolar, principalmente no que tange trabalhar com a complexidade caracteristicos do I6cus

escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define 0 § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)?, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica (DCNs); (MEC/ BNCC,2017, p .9)
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Como norma a BNCC estabeleceu que as redes de ensino orientem suas unidades

escolares para o exercicio da autonomia na construgdo de seus projetos curriculares, mostrando
que € preciso empreender propostas pedagogicas que reconhecam as diferencas a diversidade,
conforme preconizam a CF (1988) e a LDB (1996). Para tanto elaborou e organizou um
conjunto de 10 competéncias? que perpassam toda educacéo bésica e, sdo consideradas como

essenciais para o desenvolvimento da aprendizagem e integral do sujeito:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas;

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com

liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,

negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e

2 Retiradas do Documento Referéncia da Base Nacional Curricular Comum: site
basenacionalcomum.mec.gov.br.
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promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel

em a&mbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se
na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas;

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se
respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias propdem desenvolver habilidades que auxiliem a: construcédo do
conhecimento, pensamento critico, cientifico e criativo, repertorio cultural, comunicacéo,
cultura digital, trabalho e projeto de vida, argumentacdo , autoconhecimento e autocuidado,
empatia e cooperacéo e por fim responsabilidade e cidadania, trabalhadas a partir da concepgéo
de uma sociedade mais ética, democratica, responsavel inclusiva, sustentavel e, que acima de
tudo, respeite e promova a diversidade e os direitos, capazes de despir-se de qualquer
preconceito para o outro.

Contudo, tem como desafio questfes essenciais que envolvem a escola e todo sistema
que se proponha a atender de maneira responsiva aos interesses coletivos como a diversidade e
diferencga, concepcdo pedagdgicas emergentes e sua defesa € crescente em vérias areas do
conhecimento e segmentos sociais constituindo-se em um fendmeno mundial e nacional. O
cotidiano escolar, precisa considerar a vida dos alunos, as contradicdes presentes em suas
realidades, as relagdes entre as diferentes sociedades e conhecimentos, se mantendo integradas
as suas raizes e, ao mesmo tempo, conectadas ao global, trabalhando com tudo que estas
dimensdes oferecem. Um grande desafio a ser vencido, visto que a educacdo ndo é neutra e
responde a interesses ideoldgicos.

A escola esta chamada a ser, nos proximos anos, mais do que uns lécus de
apropriacdo do conhecimento socialmente relevante, o cientifico, um espaco
de dialogo entre diferentes saberes — cientifico, social, escolar, etc. — e
linguagens. De andlise critica, estimulo ao exercicio da capacidade reflexiva
e de uma visdo plural e histdrica do conhecimento, da ciéncia, da tecnologia e
das diferentes linguagens. E no cruzamento, na interacdo, no reconhecimento
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da dimensdo histdrica e social que a escola estd chamada a se situar.

(CANDAU, 2008, p. 14).

A diversidade que compde a escola, para o efetivo cumprimento dos objetivos de uma
educacdo para desenvolvimento integral do sujeito, precisa ser considerada e reconhecida. “O
desafio posto pela contemporaneidade a educacdo é o de garantir, contextualizadamente, o
direito humano universal e social inalienavel a educag¢ao” (DCNs, 2010, p.19). As
diversidades devem fazer parte do curriculo, precisam ser valorizadas e trabalhadas de
maneira transdisciplinar no curriculo e, principalmente, precisam ser respeitadas como valida
e importantes para a formacéo dos alunos. Caso contrario corremos o risco de consolidar
visdes historicas - representacdes estereotipadas. Segundo Candau (2014):

O curriculo deve ser [...]Jcapaz de: promover deliberada inter-relacdo entre
os diferentes sujeitos e grupos socioculturais presentes em determinada
sociedade; nesse sentido, essa posic¢do se situa em confronto com todas as
visdes diferencialistas, [...], romper com uma visdo essencialista das culturas
e das identidades culturais; conceber as culturas em continuo processo de
construcdo, desestabilizacdo e reconstrucdo; esta constituida pela afirmagéo
de que nas sociedades em que vivemos 0s processos de hibridizagéo cultural
sdo intensos e mobilizadores de construcdo permanente, o que supde que as
culturas ndo sdo puras, nem estaticas; tem presente os mecanismos de poder
que permeiam as relacBes romanticas, estdo atravessadas por questdes de
poder e marcadas pelo preconceito e discriminagdo de determinados grupos
socioculturais. (CANDAU, 2014, p. 28):

Segundo Arroyo (2013), a diversidade, coletivo compreendido pelo senso comum e,
detentora de saberes comuns, forca a escola a compreendé-la e os docentes a identificar-se com
0s seus saberes, cultura, classe, raca que compde o cotidiano da escola, diversidade essa que
passou a ter direitos conflitantes e os assegurou: direito a heranca cultural, intelectual, estética,
saberes, valores, linguagens e formar modos préprios de ser viver. Assim, 0 respeito a
diversidade é fundamental para uma escola acolhedora e, uma educacdo transformadora.

De forma que, a BNCC se constitui hoje em um alicerce para os profissionais da educacéo,
tornando-se também elemento constitucional para os seres humanos e cidaddos que estamos
formando nas escolas e, como normativa, ndo dever se negar como estagio fundamental para a
transformacdo das condi¢des politico-sociais, principalmente, quando relacionadas a garantia

de direitos de minorias que compde as diferencas, contudo, a tarefa a ser realizada néo € téo

simples.

RORAIMA: DESAFIO E POSSIBILIDADE FRENTE AO NOVO CURRICULO

Roraima é um Estado com aproximadamente 576.6 mil habitantes (BRASIL, 2017)

Sousa (2013) antes de se tornar estado em meados dos anos 1980, o Territério Federal de
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Roraima, apresentava uma populagdo 79 mil habitantes, j& inicio da década de 1990, na

condigdo de Estado, mostrava uma populacdo superior a 217 mil habitantes. Estado com
caracteristicas diversas em relacdo ao restante do pais. Tendo como fronteiras a Guiana e
Venezuela, formado por 15 municipios, tem uma popula¢do marcada por movimentos
migratorios. O incremento populacional de Roraima levou-0 uma “nova” configuracao espacial
e politica, em especial a partir de 1992”. (Souza,2013, p.1)

Atualmente o estado sofre os efeito do processo migratorio de venezuelanos,
nos ultimos cinco anos, segundo a Organizacdo Internacional para as
Migracdes (OIM) e a Agéncia das Nacbes Unidas para os Refugiados
(ACNUR), cerca de quatro milhdes de venezuelanos deixaram seu pais,
ainda de acordo com a coordenacdo da Operagdo Acolhida em Boa Vista,
operacdo liderada pelo exército brasileiro , afirma que ja entrou em Roraima
“nada menos de 260 mil imigrantes venezuelanos dos quais pouco mais de
100 mil j4 sairam para outros estados, inclusive nas a¢des de interiorizagdo™

O estado de Roraima por ser uma das fronteiras vem concentrando o maior nimero de
emigrantes venezuelanos que entram em solo brasileiro, sobrecarregando os principais servicos
publicos do estado como: educacao, saude e seguranca, urgindo de uma politica emergencial
pois, sozinho ndo conseguira atender a essa demanda. Para atender criancas e jovens em idade
escolar os sistemas (estadual e municipal) vem transformando todos os espagos em sala de aula
(bibliotecas, sala de leitura, sala de professores).

Outro aspecto a considerar € que o estado possui 46 % de suas terras demarcadas para
0s povos indigenas, com o maior percentual indigena do Brasil de acordo com censo
demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizado em 2010. 11%
da populacéo se declarou indigena, apresentando assim, o maior percentual do Pais. Segundo o
censo o estado tem 55.922 indigenas distribuidos em todo seu territdrio. Vale ressaltar que a
época em que o censo foi realizado sua populacdo geral era de 450.479 pessoas. Esses numeros
estdo representados abaixo, sendo que a maior populacdo indigena é da etnia Macuxi.

Tab. 1 — Etnias indigenas do estado de Roraima.
Fonte: http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.br/roraima/populacao indigena.htm
Etnia Dados Informativos

Vivem em um territério dividido entre Brasil, Guiana e

Venezuela, dados de 2010, dizem que estdo estimados em cerca

Ingarico de 5.400 individuos, dos quais entre 800 e 1.000 indios vivem

3 FONTE: BLOG LUIZ VALERIOhttps://www.ecoamazonia.org.br/2019/07/260-mil-imigrantes-
venezuelanos-entraram-roraima-desde-2018.
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no Brasil. Suas terras estdo compreendidas dentro da Reserva
Raposa Serra do Sol. Os Ingarik6 séo indios de origem Karib,

vivem no extremo norte de Roraima.

Yanomami

O povo Yanomami habita a regido da fronteira

Brasil/VVenezuela. Conta-se no territorio da VVenezuela cerca de
14 mil indios e mais de 12 mil no territorio brasileiro. Destes, 5

mil moram na regido do Médio Rio Negro, estado do Amazonas.

Y ’ekuana

Dos 4.000 Yekuana, cerca de 3.600 indios vivem na Venezuela
e cerca de 400 em Roraima, na regido do rio Auaris e do rio
Uraricoera. Yekuana ou Mayongong, sdo indios de origem

Karib, e vivem a noroeste de Roraima.

Macuxi

Vivem entre Roraima e a Guiana. Estio estimados em cerca de
24.000, dos quais 16.500 vivendo no Brasil, na regido do
Lavrado de Roraima. Os Makuxi, indios de origem Karib, vivem

em varias partes do estado de Roraima.

Wapichana

Sao cerca de 4.000 na Guiana e cerca de 6.500 em Roraima.
Nesse estado vivem na regido do Lavrado. indios de origem

Arawak vivem a norte e leste de Roraima

Taurepang

A maior parte dos 21.000 indios vive na Venezuela. Dessas,
cerca de 500 habitam a regido do Lavrado de Roraima, indios de

origem Karib.

Wai-wai

Dos cerca de 2.150 indios Wai Wai uma minoria de cerca de 130
habitam a Venezuela, estando os demais divididos entre os
estados de Roraima, Amapa e Para. Pouco mais de 1.300 estéo
em Roraima, nos municipios de Caracara, Caroebe, S. Jodo da

Baliza e S. Luiz do Anaua. Wai-wai, indios de origem Karib.

Waimiri-

atroari

Waimiri-atroari, indios de origem Karib, vivem ao sul de
Roraima divisa com 0 Amazonas. Tém aproximadamente 830
pessoas, eles ficaram conhecidos internacionalmente pelos

conflitos na abertura da BR 174, que liga Manaus a Boa Vista.

Patamonas e
0sS

Que tém pouco contato com os nao indios “Brancos”. Eles

vivem juntos com os indios Wai-wai, no sul do estado de

Carafauianas
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Roraima, e lutam pela demarcacdo de suas terras

“Trobetas/Mapuera”.

Um estado diverso, formado por etnias que habitam a regido desde o inicio de sua
colonizagdo, concentrando-se nas regides dos lavrados e nas serras. Com esse cenario Roraima
se destaca como um dos estados da federacdo que vem construindo um didlogo constante com
0s povos indigenas, inclusive com participacdo nas assembleias de liderancas realizadas pelos
conselhos, organizagdes e associacdes de professores indigenas, como a Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima (OPIRR) e a Sociedade de Defesa dos Indigenas Unidos de
Roraima (SODIUR).

Diante desse contexto, o territério Roraima tem grandes desafios de implantar um
curriculo a luz da BNCC, sem perder de vista a diversidade e um dos primeiros passo para
concretizar o curriculo é pensar na formacdo de professores, visto que é um dos agentes de
transformacéo social, assim, repensar a formacdo dos professores nas dimensdes inicial e

continuada devera ser uma acdo imediata dos sistemas e agéncias formadoras.

FORMACAO DE PROFESSORES: NOVOS DESAFIOS

Os sistemas educacionais municipal, estadual, distrital e federal, bem como as
instituicdes de ensino (IES), com as mudancas emendadas pela BNCC devem pensa e repensar
formacédo de professores contemplando as novas formas de aprender e ensinar, ela traz “um
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento [...]” (INTRODUCAO BNCC).

Gatti (2014) considera que as instituicdes de ensino tém como desafio fazer a revolucao
na formac&o de professores, € preciso investir fortemente na formacéo inicial e continuada desse
profissional, ja que o modelo de formacg&o vigente ndo dar conta da contemporaneidade social.
“A sociedade contempordnea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do
processo, educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar, COmo promover redes

de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado” (INTRODUCAO BNCC).

Nesse contexto, a formacdo de professores apresenta-se em tema de grande relevancia
dentre as politicas publicas para a educacéo, tendo em vista, os desafios enfrentados pela escola,

gue exige um trabalho educativo diferente e superior ao existente na atualidade. Ha de se pensar
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a formacdo como um dos alicerces para melhoria da qualidade da educagéo, uma formacao que

veja:

[...]Ja competéncia como algo inerente ao ser humano, constituindo-se como
uma capacidade que o individuo possui para responder a determinas situacdes
sem reagdes subtraidas de algum repertdrio, uma capacidade improvisar e
inventar o novo, sem lancar de mao de uma lista preestabelecida, tendo como
foco agdo pratica do homem. (GEGLI0,2006,17)

Além da perspectiva das competéncias, os programas de formacdo de professores
devem ultrapassar nivel de “desenvolvimento de habilidades cognitivas” e os ensinar também
“apesquisar, orientar, avaliar, interpretar e reconstruir o conhecimento coletivo”, uma formagao
alicercada em principios para auxiliar na constru¢cdo do sujeito integral. (Parecer n°
07/2010/CEB/CNE)

A construgdo de um curriculo referéncia, pactuado entre estado e municipios para o
territorio de Roraima, apresenta a necessidade das instituicbes de ensino (IES) e as redes
municipal, estadual, federal e privada unam-se com objetivo de repensar suas politicas de
formacdo de professores. A comunidade educativa (professores, gestores e técnicos) dos
territorios carecem, em carater de urgéncia, de um plano de formacdo que atenda as novas
diretrizes dos documentos curriculares, direcionado para a educacdo infantil e ensino
fundamental, tendo como premissas desenvolver os objetivos de aprendizagens e as habilidades
dos estudantes prenunciado para 0s novos curriculos.

Para tanto, principios basicos como: formagdo como politica de estado, alinhamento
entre as redes, formacdo contextualizada, escola com lécus de formacao, uso dos resultados das
avalicdes nacionais, locais e de aprendizagem como forma de rever o processo, e por fim,
monitoramento e avali¢do do processo de implementacdo do curriculo e da propria formacéo,
devem permear por todo plano de formagdo. Nesse sentido, os sistemas foram orientados a
construir seus planos de formagdo observando os principios* descritos no Guia de

Implementacdo da BNCC referenciado no capitulo de formacéo de professores.

1. Continuidade: a escola como principal espaco de formacéo e a interacdo frequente com

formadores sdo essenciais para uma formacéo efetivamente continuada e permanente.

O processo de desenvolvimento ndo é linear e depende da reflexdo, mudanca e

4 Fonte: Guia de Implementacdo da BNCC no capitulo de formacdo continuada: Reviséo literaria da
Fundacdo Carlos Chagas sobre formacdo continuada eficaz e documento 2017 do GT CONSED de
formacé&o continuada. .
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aprimoramento continuo da pratica. Nesse sentido, este Guia orienta para que as

formacbes acontecam ndo apenas em momentos formativos da secretaria, mas também
no dia-a-dia de cada escola, como nas reunides pedagogicas entre professores e equipes
gestoras;

2. Coeréncia: para apoiar efetivamente os professores, as formacdes devem contemplar o
contexto em que cada professor esta inserido. Para isso, devem néo apenas ser norteadas
pelo curriculo, mas também considerar os Projetos Pedagdgicos e os materiais didaticos
utilizados pelas escolas.

3. Alinhamento com as politicas de formacgéo das redes: no planejamento das a¢des de
formacdo continuada para o novo curriculo deve-se mobilizar as equipes das redes que
jaatuam com as politicas de formacao, de forma a garantir o alinhamento entre as acfes
e apoiar de forma efetiva na revisao dessas politicas.

4. Uso de dados: a formacdo continuada deve apoiar os professores na analise dos
resultados educacionais das turmas e no (re) planejamento de aulas a luz do progresso
dos estudantes e,

5. Monitoramento e avaliacdo: a formacdo continuada para implementacdo do novo
curriculo deve ser constantemente revisada e aprimorada a partir de evidéncias relativas
ao desenvolvimento dos educadores, aos resultados educacionais dos estudantes e as
devolutivas das escolas e dos professores sobre a eficicia das agdes formativas
promovidas.

Diante dos desafios, a formacao de professores do territorio educacional de Roraima precisa
considerar a diversidade e, prezar pela construgéo e valorizagao da identidade cultural, desafio
ressaltante dado as condi¢des geopoliticas do estado que sdo bem adversas apesar de possuir
apenas 15 municipios.

A convergéncia da teoria curricular com o campo constituido pela
formacdo de professores caracteriza uma delimitacdo conceitual
necessaria para circunscrever os fundamentos voltados a compreenséo
de quais serdo as transformacdes que a BNCC empreendera sobre a
estruturacdo para cursos de formacdo inicial continuada para
professores. (BRASIL, 2015, 245-247).

Ha necessidade de uma acdo conjunta entre os entes para realizacdo da formacgéo de
professores, com vistas, consolidacédo e concretizacdo de um curriculo real. Assim, os sistemas
devem se mobilizar para garantir a convergéncia de agdes, como forma efetiva de revisdo da
politica publica de formacdo, ajustando-a ao novo curriculo. “Nessa perspectiva, e no contexto

da estrutura federativa brasileira, em que convivem sistemas educacionais autbnomos, faz-se
(83) 3322.3222
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necessaria a institucionalizacdo de um regime de colaboracéo que dé efetividade ao projeto de
educacdo nacional”. (DCNs, 2013, p.19)

Fig. 1 - Reunido Ampliada do Férum Estadual de Educacéo de
Roraima. Fonte: Acervo pessoal.

Como tratativa, 0 Forum Estadual de Educacéo de Roraima (FEERR) vem realizando
reunibes ampliadas e audiéncias publicas com as IES e demais setores que atuam no campo da
educacdo sobre BNCC, Curriculo e Formacéo de professores, com objetivo de promover o
debate e estimular “a construgdo de espacos de participacdo direta, indireta e representativa,
nos quais a sociedade civil possa atuar efetivamente na definigéo, gestdo, execucéo e avaliacéo
de politicas publicas educacionais”, bem como, repensar o processo de formacdo dos

professores .

PERCURSO: CONSTRUCAO DO DOCUMENTO CURRICULAR

O Documento Curricular de Roraima (DCRR) foi aprovado em 2019 por meio de dois
pareceres do Conselho Estadual de Educacdo de Educacdo de Roraima. PARECER CEE/RR
N° 03/2019 de 19/02/2019 e PARECER CEE/RR n° 10/2019 de 21/05/2019(republicacéo em
funcdo de correcdo de dados). As atividades de elaboracdo do DCR tiveram inicio em abril de
2018 com a constituicdo da equipe de gestdo e de redatores do curriculo estadual nomeados
através da Estadual Portaria N°. 1040/18/SEED/GAB/RR pulicada no Diario Oficial de 02 de
abril do mesmo ano. De acordo com 0 DCRR (2019, p.8),

0 processo de planejamento das acGes propostas, conforme Termo de
Referéncia e Plano de Trabalho, foram organizados a partir de um cronograma
de atividades mensais, alinhado a macro a¢des do ProBNCC/MEC, CONSED
e UNDIME, em sete etapas:
1) Indicagéo de bolsistas em abril/2018;
2) Mobilizages e encontros presenciais, de maio a novembro;
3) Consolidacdo da 1?2 versdo do curriculo em 30 de junho, Plataforma de
consulta publica de 23 de julho a 17 de setembro;
(83) 3322.3222
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4) 22 versdo do Documento Curricular, a luz das contribui¢es da Consulta

publica em 31 de outubro;

5) realizacdo dos seminarios regionais para discussdo e consolidacdo do DCR
de 06 a 09 de novembro;

6) sistematizacGes das contribui¢bes pds seminarios em novembro e;

7) Entrega da versdo final ao Conselho Estadual de Educacdo em 13 de
novembro.

A equipe de Gestdo de Roraima é composta por Coordenador do Conselho Nacional
do Secretarios Estaduais (CONSED) nomeando com a fungdo de representar o sistema de
educacdo estadual, Coordenador da Unido do Dirigentes Municipais de Educacdo de Roraima
(UNDIME) conjugando as agdes dos municipios e Articulador do Regime de colaboracdo e
mais 22 redatores (especialistas dos componentes curriculares) da educacdo infantil e ensino
fundamental anos iniciais e finais das areas de linguagens, ciéncias humanas, ciéncias naturais,
e matematica e educacéo infantil, oriundos da esfera federal, estadual municipal.

Como documentos referenciais para elaboracdo do documento
curricular de Roraima seguem-se a diretrizes emendas do Guia de implementagéo dos curriculos
(MEC), Plataforma-Educacéo € a base (basenacionalcomum.mec.gov.br), videos formativos
(youtube) disparado pela equipe de coordenacdo do MEC, além das estratégias de formacdes
na modalidade presencial e distancia promovida pelo Ministério da Educacdo realizadas ao
longo do ano de 2018.

Ao longo do processo de construgdo do DCRR foram usadas diversas estratégias de
mobilizacdo para incrementar a participacao dos varios segmentos, foram organizados grupos
de estudos e trabalho nas IES, consultas publicas via Plataforma, estudos e discussdes nas
escolas, seminarios regionais e estadual. Com objetivo de promover a participacdo com
contribuicdes de professores, gestores e a comunidade escolar, visando a construgdo de
curriculos contextualizados que possa atender as expectativas e necessidades especificas de
cada rede, e agregar a diversidade dos territérios ao documento. Como resultado dessa

participacao teve-se:

Tab. 2 — Resultado das consultas publicas para cada componente curricular. Fonte: Coordenacao Geral
BNCC (Roraima)

Componente Curricular Quantidade de Contribui¢des por componente

curricular

140
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Ciéncias 189
Educacdo Fisica 90
Geografia 156
Historia 171
Lingua Inglesa 43
Lingua Portuguesa 247
Matematica 194
Educagéo Infantil 333
Total de contribuigdes 1.563

Os dados apresentados sdo os resultados da participagdo via Plataforma (MEC) que
abriu link para cada estado, com objetivos perquiri contribuicdes de alunos, pais, professores e
demais profissionais da educa¢do, com vistas, a construcdo da proposta curricular para o cada
territorio. A consulta publica contou com escolas publicas, privadas de todos 0s municipios,
além das instituicGes de ensino superior publica e privada. Uma etapa fundamental para que
proposito fosse alcancado e, esses segmentos sentissem contemplados no seu olhar e
percepcoes.

A primeira etapa da construcdo do DCRR deu-se no decorres de 2018, compreendendo
estruturacdo da Governanca, equipe de gestdo, escolha de redatores, formacdo dos redatores
(MEC), escrita do documento foi via processo redatores por areas auxiliados por profissionais
de vérias instituicdes que formaram os grupos de trabalhos. Em 2019 ficou planejado a
implementacdo com duas grandes acOes a: formacgdo de professores e elaboragdo e/ou
reelaboracdo das Projetos Pedagogicos das escolas das redes.

Para socializar e divulgar o documento curricular —se usado varias estratégias e espacos,
buscado consolidar e materializar o DCRR a luz da BNCC, discutindo nos foruns, seminarios

,nas escolas e nos cursos de licenciatura da universidades locais, compreendendo como uma
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base e ndo um curriculo homogéneo, afinal cada escola reagira de maneira prépria, com ajustes

no curriculo para respeitar toda diversidade cultural caracteristico do estado.
CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo territorial alinhando a BNCC traz grandes desafios para os estados, no caso
de Roraima, estado marcado pela diversidade cultural, implementa-lo um é grande desafio, para
concretiza-lo existe um caminho longo e &rduo, pincipalmente quando se pretende acolher e dar
visibilidade a toda diversidade cultural experimentada pelo territdrio, como meio garantir a
aprendizagem e o desenvolvimento humano integral. Considerando que “os sistemas de ensino
continuam a gozar de autonomia na elaboracéo de suas propostas pedagogicas e as escolas, em
obediéncia ao que determina explicitamente o artigo 14 da LDB, devem elaborar seus projetos
politicos pedagdgicos (PPP) com a participacdo dos profissionais da educacdo”.
(MENDONCA 2018, p, 37)

Nessa perspectiva espera-se que o curriculo construido pelo territdério de Roraima
auxilie a superar questdes de ordem cultural e também de fragmentacdo das politicas
educacionais entres os sistemas. A questdo da territorialidade é um avanco, pois possibilita as
trés esferas de governo trabalnem em conjunto. “[...]Jo curriculo precisa fazer sentido e ser
construido contextualmente, atender demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas.
Sujeitos diferentes ndo produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas
mesmas experiéncias de vida, ndo constroem os mesmos projetos de futuro” (MACEDO,2018,
p. 30).

Em sintese, o direito a educagdo efetiva-se com a garantia do acesso a escola por todos,
com condicBes para a participacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento, ao longo da vida.
Cabendo ao sistema educacional promover essas condicGes e, para tanto, a escola precisa
apresentar um curriculo capaz de respeitar e valorizar a diversidade cultural comum aos espacos
escolares. “Todas essas proposi¢des se articulam a garantir a democratizacdo do acesso e
permanéncia do estudante nas instituices educativas com condi¢cdes de participacdo e
aprendizagem e desenvolvimento, visando superar as sérias assimetrias regionais e sociais”.
(AGUIAR,2018, p,14)

A questdo da territorialidade € um avango, pois possibilita que as trés esferas de governo

trabalhem em conjunto na construcdo do curriculo para Roraima, implicando dizer que ,este
recolherd a diversidade do Estado, respeitando pessoas que usam uma lingua diferente da
lingua majoritaria, que tem valores, tradigdes, saberes singulares, e que tém o direito de serem

educadas na sua lingua, de terem sua identidade cultural incorporada aos conhecimentos e
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modos de funcionamento da escola, possibilitando a superacdo da compreensdo de curriculo

como um compéndio, para pensa-lo em sua dimensdo politica, social e cultural, que se

materializa no processo de ensino aprendizagem.
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A CONSTRU(;AO DA REFLEXIVIDADE PELO PROFESSOR NO
CONTEXTO DO ESTAGIO SUF’ERVlSlONADO1

Marcos Andrade Alves dos Santos 2
Antonio Jefferson Teixeira Sousa®

RESUMO

Dadas suas caracteristicas e as dimensdes que assume, 0 estagio pode ser determinante na trajetéria
profissional do professor em formagédo inicial, assim como experiéncia pertinente no campo da
formagdo continuada do professor. O contato com a escola pode despertar no estagiario em
licenciatura, a partir da orientacdo adequada, a perspectiva investigadora — uma caracteristica
amplamente defendida pelos tedricos da educacdo na formacédo de professores. Com efeito, o objetivo
deste trabalho é refletir como o estagio pode contribuir para o desenvolvimento do perfil do professor
critico reflexivo na formacdo inicial, a partir do relato de experiéncia e da analise documental do
relatério de estagio do autor. Reflito que estabelecer uma relagdo efetiva entre a experiéncia e a
capacidade reflexiva é uma necessidade para o professor, uma vez que a busca pela construcdao de
caminhos para articular teoria e pratica na atividade pedagogica contribui para ampliar suas
capacidades. Este investimento apoia-se nas reflexdes sobre a formacdo do professor dentro da
profissdo, destacando que o estdgio é um espaco formativo fundamental nessa articulagdo. As
reflexdes construidas neste estudo demonstram que o estagio constitui-se num campo de conhecimento
para a trajetdria do professor, sobretudo quando constroi condigdes para refletir sobre os processos que
desenvolve. A experiéncia do estagio nos cursos de licenciatura contribui para construir nos processos
de formacdo dos professores contextos em que a realidade da universidade possa dialogar com a
realidade da escola de ensino bésico. Esta relacdo aprofunda algumas questdes e contribui para
despertar o olhar investigativo do professor em formacéo inicial.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Escola; Prética reflexiva; Perspectiva investigadora.

INTRODUCAO

A experiéncia no Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental — ESEF é
fundamental no processo de articulacéo entre os saberes aprendidos no ambito das disciplinas
do curso de licenciatura e seu exercicio na escola, onde efetivamente acontecem as relac6es
que oportunizam a construcdo da identidade docente. Ndo obstante, o estagio constitui-se
numa experiéncia desafiadora para licenciandos, pois para muitos significa a primeira

aproximacao real com os problemas inerentes a realidade escolar.

! Este artigo foi apresentado no V Congresso Nacional de Educacdo, ocorrido em Recife — PE. As discussdes
foram atualizadas e melhoradas para esta publicacéo.
2 Mestrando no Programa de Pés Graduagdo em Sociologia da Universidade Estadual do Ceard — PPGS/UECE,
marcos.andrade@aluno.uece.br;
® Graduando em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual do Ceara, campus da Faculdade de Educacao de
Itapipoca — FACEDI/UECE, sousa.jefferson@aluno.uece.br.
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Estas condi¢des implicam que os estagiarios em licenciatura disponham de

referéncias coerentes para analisar as situagcbes que despontam como desafios na prética
docente, pois como registra Zabala (1998) a compreensdo da realidade da escola requer a
apropriacdo de referéncias coerentes. Nao é fortuito acrescentar que essa apropriacao ocorre
por meio de diferentes estratégias durante a formacéo profissional do professor nos cursos
universitarios, no entanto convém afirmar que essa aprendizagem pode ocorrer em outros
espacos de atuacdo do sujeito.

Dadas suas caracteristicas e as dimensGes que assume, O estdgio pode ser
determinante na trajetéria profissional do professor em formacdo inicial. O contato com a
escola pode despertar, a partir da orientacdo adequada, a perspectiva investigadora — uma
caracteristica amplamente defendida pelos tedricos da educacdo na formacdo de professores
(NOVOA, 1992). Sem duvidas que o estagio é um espago de acdo propicio ao cultivo do
perfil professor investigador de sua pratica.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo no parecer n° 21 de 2001, o
estagio configura-se no instante formativo no qual se possibilita condigdes de efetivar teoria e
pratica no processo de ensino aprendizagem. Nestas condicdes, € possivel visualizar a
importancia do estagio na trajetéria do professor em formacdo inicial, mas também para os
professores supervisores que auxiliam no processo de desenvolvimento do professor mais
jovem. Em diferentes momentos da trajetoria docente, o estagio possibilita reflexdes sobre o
processo pedagdgico e sobre como cada sujeito se situa nele.

Como um tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a
pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o
estagio supde uma relagdo pedagogica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario
[...] ¢ o momento de efetivar um processo de ensino/aprendizagem que,
tornar-se-4 concreto e autbnomo quando da profissionalizagdo deste
estagiario (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, PARECER N° 21,
2001).

Neste contexto, a articulacdo da diade teoria/pratica desafia o estagiario, pois 0s
aspectos do cotidiano parecem questionar o plano tedrico e desfazer as certezas projetadas.

Portanto, este exercicio como sugere Zabala (1998) demanda a apropriacdo de referenciais

que colaborem para a compreensdo da realidade da escola. De todo modo, procura-se
defender aquilo que Freire (2002) e N6voa (1992) relacionam na formacéo do professor como
o0 investimento na construcdo de um profissional critico, reflexivo, investigativo e certamente

capacitado para construir sua praxis de forma autdbnoma.
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Assim o estagio assume papel central na construcdo deste investimento,

oportunizando condigdes para gerar conhecimentos por meio de experimentagfes. Esse
conhecimento prescreve o envolvimento com

0 estudo, a analise, a problematizacéo, a reflexdo e a proposicao de solucdes
as situacGes de ensinar e aprender. Envolve experimentar situacfes de
ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino nao apenas
nas salas de aula, mas também nos diferentes espacos da escola (PIMENTA
E LIMA, 2012, p. 55).

A sistematizacdo destes modos de construcdo da préxis do professor em sua
formacdo inicial, certamente estrutura uma pratica que esteja mais proxima da realidade da
escola e coerente com as preocupagdes contemporaneas acerca da reflexividade na pratica
docente. Com efeito, o objetivo deste trabalho é refletir como o estagio pode contribuir para o
desenvolvimento do perfil do professor critico reflexivo na formacéo inicial, a partir do relato
de experiéncia e da analise documental do relatorio de estagio do autor.

Este trabalho possui particular relevancia por procurar acrescentar elementos para a
discussdo sobre a relevancia do estagio supervisionado para a formacdo do professor. Um
aspecto que merece destaque € que o estagio contribui para os diversos momentos dessa
formacdo, seja a inicial ou a continuada, relacionando universidade e escola de ensino basico.
Esse movimento promete gerar condi¢Bes de articulagcdo teoria pratica. Por outro lado, ao
escrever sobre as experiéncias do estagio, o licenciando exercita a escrita como uma pratica
artesanal de reflex@o sobre o processo pedagdgico, enquanto constroi possibilidades nas quais

o perfil professor critico reflexivo pode emergir.

METODOLOGIA

Este empreendimento parte das experiéncias do autor no Estagio Supervisionado no
Ensino Fundamental — ESEF, disciplina obrigatdria para a conclusdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas na Universidade Estadual do Ceara - UECE, campus
Faculdade de Educacdo de Itapipoca — FACEDI, que fora realizado numa escola de ensino
basico do municipio de Itapipoca, interior do Ceara.

A escola onde o estdgio ocorreu possui uma localizacdo periférica, atendendo

publicos que pertencem a diferentes segmentos sociais, em sua maioria de baixa renda,
geralmente associados a pobreza e a vulnerabilidade social pelos documentos oficiais da
escola e pelos profissionais. Possuia 612 alunos matriculados regularmente no Ensino
Fundamental 11, numa estrutura escolar insuficiente para as necessidades de aprendizagem. A
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estrutura fisica da escola contrasta com as expectativas dos profissionais que trabalham nela.

N&o € dificil flagrar discursos de professores insatisfeitos com as condi¢cdes de trabalho
ofertadas pela prefeitura. Assim apresenta muitos problemas que chamam a aten¢do ao tempo
que remetem aos problemas que, de modo geral, marcam a educacdo brasileira.

A partir destas provocagdes, esta pesquisa se desenvolve na perspectiva do relato de
experiéncia, agregando a analise do documento do relatério de estdgio produzido e
apresentado pelo autor ao término da disciplina. O relato de experiéncia € uma metodologia
que preconiza a analise e reflexdo das experiéncias que sejam significativas para a construcéo
de olhares sobre determinado fendémeno. Lopes (2012, p.1) discorre que “um relato de
experiéncia pertence ao dominio social, fazendo parte das experiéncias humanas, devendo
conter tanto impressdes observadas quanto conjecturadas”. Assim o autor assinala que “este
tipo de estudo € importante para a descricdo de uma vivéncia particular que suscitou reflexdes
novas sobre um fendmeno especifico” (idem).

A partir desta compreensdo, € valido associar outros recursos metodologicos que
visem contribuir para aprofundar as reflexdes tecidas a partir das experiéncias do pesquisador,
sobretudo quando estas se ddo no terreno do ensino. Assim, a analise documental do relatorio
de estagio do autor contribui para ampliar as intengdes deste estudo, trazendo aspectos que
poderiam ficar esquecidos. Gil (2008) reflete que tradicionalmente a pesquisa documental
vale-se de registros cursivos, podendo ser recuperados outros objetos que possam ser
utilizados para a investigacdo de determinado fato ou fenémeno.

Neste estudo, o relatorio de estagio foi submetido a analise de contetdo de Bardin
(2011) primando pela categoria professor critico reflexivo, de modo a consolidar uma andlise
sobre a pratica docente a partir de diferentes angulos oferecidos pelas experiéncias do Estagio

Supervisionado no Ensino Fundamental (ESEF).

RESULTADOS E DISCUSSAO

As reflexdes que fazem parte deste empreendimento sdo balizadas por uma

compreensdo dindmica do estagio, a qual recupera caracteristicas fundamentais, como a

relacdo entre profissionais reconhecidos e aluno estagiario e sua dimensdo pedagdgica. No
bojo desta relacdo escavam-se as possibilidades de reconstrucdo dos saberes que serdo Uteis
no processo de profissionalizagdo dos professores em formagéo inicial.

A aproximacéo real do estudante de licenciatura com a escola por meio do estagio

supervisionado permite perceber como as teorias sd@o experimentadas no ambiente mais
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imediato, onde efetivamente se ddo as multiplas relacbes de ensino/aprendizagem. Essa

aproximacdo remete aquilo que Pimenta e Lima (2006) pensam sobre estagio, isto é, ndo
apenas uma disciplina obrigatoria do curriculo sendo um instrumento pedagdgico que permite
superar a dicotomia teoria/prética.

No entanto, a aproximacdo do estudante de licenciatura com a escola pode ser
problematica, sobretudo quando os estagiarios sentem que ndo estdo suficientemente
preparados para exercer suas atividades na escola. Esse sentimento de despreparo geralmente
surge numa relacdo que define que os saberes tedricos aprendidos na Universidade ndo se
confirmam na pratica, quando ndo estdo muito distantes do seu contexto de realizacdo na
escola. Portanto, essa aproximacdo gera conflitos, desperta medos, provoca angustias e isso
ndo apenas para os estagiarios como tambeém para os professores da educacdo basica que séo
indispensaveis nesse processo.

Entretanto, o estagio pode atuar como uma perspectiva integradora, criando
condigdes de surgimento de conflitos que ao serem dimensionados corretamente podem ser
fonte de aprendizagem para o estagiario e os professores em formacdo continuada (os da
universidade como os da educacdo basica). Esta relacdo pode ser muito relevante: como
professores em formacdo inicial e professores em formacdo continuada podem aprender
reciprocamente através dos estagios de licenciatura?

Seja como for, essa perspectiva que insere o professor em formacdo inicial no
cotidiano da escola para aprender sobre a préatica a partir da percepcdo e do fazer de outros
professores mais experientes, em certo sentido, recupera as provocacoes de Ndovoa (2009) a
respeito das caracteristicas de uma formacdo de professores eficiente. Para o autor essa
formacdo tem de ser construida dentro da profissdo. O autor adverte que a formacdo dos
professores esta afastada da profissdo docente, de suas peculiaridades cotidianas e que a
aproximacao € essencial na construcdo da identidade docente. A partir deste reconhecimento
traca caminhos que inspirem uma formacdo docente que se relacione intimamente com a
profissdo do professor.

As situacOes experimentadas no estagio e que servem de mote para as reflexfes nesta

pesquisa, em certo contexto, confirmam as provocac6es de Novoa (2009), quando no contato

com o professor do ensino fundamental, ocorre o alerta de que enquanto estagiarios
desconhecemos o jogo cotidiano das relagdes escolares. Cresce, nesse sentido, a percepcao
que estamos afastados da préatica docente, no sentido de compreender como as nossas teorias
ganham vida nos mais diversos contextos pedagdgicos, que ao invées de serem atraentes, antes

geram medo e angustia. Somos advertidos por professores do ensino basico que nada sabemos
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



7 s
‘Eonedr EDICAGAD

na pratica, pois esta na concepg¢do deles é diferente da teoria com a qual entramos em contato

na Universidade.

No entanto, aqui concerne acrescentar que discussdes deste tipo assumiram
importancia na sala de aula da Universidade, quando nos reuniamos para pensar
coletivamente estes problemas que emergiam do campo de estdgio. Deste modo, se tornou
possivel reconfigurar as estratégias dimensionadas pelo professor orientador, como a
intervencdo pedagdgica na escola, nos permitiu uma aproximagdo com aquilo que Zabala
(1998, p. 16) concebe como pratica, ou seja, “algo fluido, fugidio, dificil de limitar com
coordenadas simples e, além do mais, complexa, j& que nela se expressam multiplos fatores,
ideias, valores, habitos pedagogicos, etc.”.

Estas caracteristicas inerentes a pratica pedagogica desafiam os professores mais
experientes, podendo se tornar, por um lado, limitacdes consideraveis para os estagiarios,
quando ndo se estimula o desenvolvimento da investigacdo na formacdo docente. Por outro
angulo, estes desafios podem se tornar possibilidades de ampliar as reflexdes do professor em
formacdo inicial e dos mais experientes no que se refere a construgéo de sua pratica.

Para que isto assuma forma, creio que as aulas na universidade deveriam se deter
mais sobre as problematicas que envolvem a atividade docente na escola. Certamente que nas
aulas de estagio ainda nos detemos na analise e discussdo de questdes que, por vezes, nao
estdo comprometidas com o universo mais cotidiano da escola.

Certamente que o investimento na reflexdo dentro da universidade sobre os
problemas que marcam a vida dos professores na escola, pode contribuir no processo que
considera a “pratica de Ensino e o estagio essenciais para motivarem o processo dialético de
reflexdo do futuro professor, possibilitando o desenvolvimento da praxis pedagogica”
(PELOZO, 2007, p. 1).

E sobre a experiéncia da Intervencdo pedagdgica que este relato de experiéncia se
dobra a fim de compreender suas implicacGes para a construcdo da reflexdo pelo estagiario
em docéncia. Convém salientar que este esfor¢co traz para a discussao diversos conflitos e
pretende discorrer sobre eles a partir da emergente necessidade do professor, desde a

formacdo inicial, de refletir sobre a propria pratica.

A SEQUENCIA DIDATICA COMO INTERVENCAO PEDAGOGICA
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A intervencdo pedagogica compreendeu uma atividade de campo com teor

significativo, no que se refere a inser¢do como estagiarios na sala para realizar uma sequéncia
didatica criativa e envolvente para os alunos. Esta atividade, embora tenha sido realizada em
equipe, suscitou perspectivas de analise e de vivéncia amplamente diferentes para cada
participante. O trabalho realizado em sala de aula, a interagdo imediata com os alunos revela
uma face complicada do processo de ensino-aprendizagem, quer dizer, a dificuldade de
envolver a todos na construcéo coletiva da aprendizagem.

Cabe destacar que a compreensdo de intervencdo pedagOgica recuperada nesta
analise considera que o uso do termo intervencdo tem sido considerado problematico,
conforme discute Freitas (2007; 2010). Sem me deter, neste relato, as razGes pelas quais essa
tensdo tem sido articulada, refiro-me de uma vez que prefiro nomear a atividade que
realizamos por Sequéncia Didatica, visto que o carater da acdo condiz com as implicacGes
listadas por Zabala (1998).

O autor, ao se preocupar com a dimenséo reflexiva da pratica do professor, destaca
que esta ocorre processualmente, apresentando um antes e um depois que estdo estreitamente
ligados. Por estas condigdes, Zabala (1998, p. 17) acrescenta que “o planejamento ¢ a
avaliacdo dos processos educacionais sdo uma parte inseparavel da atuagdo docente”, pois
compreende que 0 que ocorre nas aulas no que se refere a interven¢do pedagogica “nunca
pode ser entendida sem uma analise que leve em conta as intengbes, as previsdes, as
expectativas e a avaliagdo dos resultados” (idem).

Neste contexto, Zabala (1998, p. 18) reflete sobre a sequéncia didatica como
“unidade preferencial para a analise da pratica, que permitira o estudo ¢ a avaliagdo sob uma
perspectiva processual, que inclua as fases de planejamento, aplicacéo e avaliacdo”. Partindo
desta ideia basal, comeco a tecer algumas consideragdes sobre a sequéncia didatica, a qual foi
aplicada na classe de 7° de uma escola de ensino basico de Itapipoca, municipio do interior do
Ceara, durante a aula de Ciéncias no dia 04 de junho de 2018.

A sequéncia foi planejada a partir da composicdo de um projeto de Intervencéo
Pedagogica. O tema escolhido estava relacionado com a Educacdo Ambiental, abordando o

Lixo e suas implicacdes sdcio ambientais. Entendendo que essa problematica atravessa a vida

dos alunos, originando diversas implicaces em seus contextos sociais, este tema € relevante
de ser trabalhado em sala de aula.

O objetivo da sequéncia didatica consistia em ampliar a percepgdo préatica da
Educacdo Ambiental, e especificamente sobre a problemética do lixo, para alunos de 7° da,

por meio de um jogo didatico simples e criativo que dialoga com questdes ligadas a
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sustentabilidade. Durante o planejamento foi delineada que a avaliacdo seria processual,

considerando as etapas nas quais as atividades tomaram forma.

A metodologia utilizada na sequéncia didatica foi o jogo didatico. A utilizacdo do
ludico nesta sequéncia esta intimamente relacionada com as proposic6es de Kishimoto (2006)
sobre a relevancia do jogo do desenvolvimento da aprendizagem. Maluf (2009) faz uma
critica a0 modo como a educacdo escolar tem desconsiderado o papel da brincadeira, do jogo
como metodologias de construcdo da aprendizagem, afirmando que:

“E rara a escola que investe nesse aprendizado. A escola simplesmente
esqueceu a brincadeira. Na sala de aula ou ela é utilizada com um papel
didatico, ou é considerada uma perda de tempo. Até o recreio a crianca
precisa conviver com um monte de proibigdes.” (MALUF, 2009, p. 28).

Partindo deste reconhecimento acerca do jogo didatico foi estruturado sob uma
compreensdo de criatividade, sendo propositivo para discutir Lixo com os alunos do 7°. O
jogo foi composto por perguntas e desafios que levam os alunos a refletirem coletivamente
sobre a problematica proposta. A avaliacdo da participacdo dos alunos ocorreu por meio da
resolucédo das atividades e das interacdes que os alunos realizam no sentido de construir a
aprendizagem. Por estas razdes ficamos muito atentos as falas dos alunos, suas contribuigdes,
mesmo aquelas dos alunos que ainda ndo havia chegado a vez de falar.

No dia da realizacdo da sequéncia didatica, a participacdo dos alunos mostrou-se um
desafio, provocando alguns incbmodos e incertezas. Esses sentimentos foram socializados
entre a equipe de estagiarios e, certamente, notados pelo professor da escola. No entanto,
procuramos ndo sabotar o momento, procurando por diversos meios alcancar a participacéo de
todos os alunos na atividade.

O fato é que 3 alunos se recusaram a participar das atividades em equipe,
participando apenas dos momentos de explicacdo conduzidos por nds estagiarios para
apresentar o tema, 0s objetivos, 0s recursos e 0s mecanismos de avaliacdo propostos. Este fato
provocou um estranhamento, pois parecia certo que o jogo atrairia a todos. Entretanto, isto
revela que a diversidade de alunos desafia a atividade do professor, mesmo quando estamos
trabalhando numa perspectiva construtivista, buscando motivar os alunos e apresentar a

relevancia daquele conhecimento em sua vida (ZABALA, 1998).

Procuramos auxilio do professor supervisor para realizar a inser¢do dos alunos na
atividade, porém este ndo quis levar a questao adiante. Num exercicio posterior, questionamos
as razGes que motivavam os trés alunos a ndo participarem da atividade e, por outro lado, 0s
motivos que levavam o professor a insistir em deixa-los de fora e continuarmos a experiéncias

com os demais estudantes. Quem eram aqueles alunos? De onde vinham? Que histérias
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contavam de suas familias, de seu lugar social? Quais expectativas mantinham com relacdo a

escola? E como a escola recebe estes alunos e lida com suas necessidades e expectativas?

E possivel construir algumas reflexdes pautadas pelas observacdes iniciais sobre a
escola, as quais compdem o diagndstico da instituicdo. A escola se situa na periferia da
cidade, atendendo predominantemente alunos que se deslocam das proximidades, geralmente
retratados pelo professor como pobres, expostos a violéncia e a desestruturacdo familiar.
Além isso, os alunos que ndo participaram da sequéncia didatica sdo adolescentes negros e
esse marcador social atua de modo diferenciado na construgdo de oportunidades para eles.
Adolescentes negros s@o racializados por meio de um processo violento, conhecendo a
realidade social a partir do racismo que se manifesta de distintos modos.

Certamente que o racismo pode limitar as chances dos alunos negros no sistema
escolar, pois como aponta Bourdieu (2003) a escola se apresenta como instituicdo social que
mantém as desigualdades sociais. Talvez as estruturas introjetadas do racismo nos fizeram
abandonar aqueles alunos, ainda que mantivéssemos uma angustia pela ndo participacéo deles
na atividade pedagdgica. Talvez isso fagca com que sempre eles sejam excluidos da realidade
escolar, das principais oportunidades e serem construidos como adolescentes marginalizados.
Talvez eles mesmo introjetem as estruturas do racismo e se excluam por serem informados
desde o principio que ndo sdo importantes e que ndo vao conseguir.

Essas reflexdes sdo importantes na medida que nos coloca diante de questdes que ndo
podem passar despercebidos, pois eles estruturam uma realidade social marcadamente
desigual. Cumpre aqui reavaliar qual o nosso papel, enquanto professor, quando se trata de
refletir sobre as desigualdades sociais e propor alternativas que consigam ressignificar o papel
da escola? Em ultima instancia questionar qual o papel da escola numa sociedade como a
nossa, estruturada desde o principio a partir de desigualdades. Certamente que € necessario
um outro investimento no sentido de repensar o papel da escola na sociedade brasileira.

Neste caso, entretanto, depois da insisténcia de todos os estagiarios presentes,
decidimos continuar a sequéncia didatica por causa do interesse dos demais alunos, embora
em alguns momentos voltassemos a refletir sobre os alunos dispostos no final da sala e

chama-los para o jogo.

No geral, a sequéncia didatica contou com boa participacdo das outras equipes. O
trabalho em equipe proporcionou associagdes valiosas entre os alunos para resolverem os
desafios e questdes propostas, situando o compartilhamento de saberes e de responsabilidades.

Esse modo de organizagdo ndo excluiu, no entanto, o trabalho individual, permitindo que
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acompanhassemos como professores o desenvolvimento das a¢des de cada aluno (ZABALA,
1998).

Os alunos se dispuseram a arriscar respostas, a errar, a acertar, a aprender com

entusiasmo. O jogo didatico possibilitou a partir da perspectiva ltdica (KISHIMOTO, 2006) a
construcdo de relagbes de aprendizagem mais atraentes, no que concerne a experiéncia do
aprender por meio do jogo, da alegria, da incerteza. A temética do lixo ganhou contornos reais
na percepcdo dos alunos e de nos professores & medida que explichvamos duvidas. Este
exercicio de aprender ensinando configura-se uma possibilidade de reflexdo para o professor.
Este aspecto, quando posto em pratica pelo professor contribui para melhorar sua formacao.

Refletir sobre a propria pratica concerne numa caracteristica fundamental para aquilo
que Freire (1991) defende como essencial na formacéo do professor critico reflexivo. Durante
0 planejamento, a aplicacdo, avaliagdo e depois da realizacdo da sequéncia didatica,
procuramos refletir sobre nossas praticas de modo coletivo e individual, assim como nas aulas
na universidade.

Realizar no estagio uma sequéncia didatica em equipe foi algo oportuno, embora isto
ndo se aconteca normalmente numa sala de aula do ensino fundamental. A distribuicdo das
atividades, a construcdo de caminhos coletivos para socializacdo da tematica Lixo, as
aproximacdes com os alunos a partir de mais entradas colaborou para tornar a aula mais
dinamica. Certamente que esta pratica trouxe uma visdo mais proxima da sala de aula, porém
desativou alguns problemas que existiriam, caso a atividade fosse proposta individualmente
por cada estagiario.

Como profissionais da educagdo, assim como outros, estamos sujeitos que “entre as
coisas que fazemos algumas estdo muito bem feitas, outras sdo satisfatérias e algumas
certamente podem ser melhoradas” (ZABALA, 1998, p. 13). Assim, analisando a partir da
interpretacdo processual da sequéncia didatica aplicada, € possivel afirmar que ela foi uma
experiéncia valida, mas que precisa ser melhorada em alguns aspectos, como na insercdo dos
alunos que, por ventura, se excluem dela. Entretanto, a recep¢do na turma € algo necessario a
se destacar, tendo em vista a ampla participacdo das equipes, que envolve a resolucdo das

questdes e desafios através do compartilhamento de saberes e das dividas que desfizemos em

momentos oportunos.

Esta experiéncia reflete que estabelecer uma relagdo mais clara entre a experiéncia
préatica e a capacidade reflexiva é uma necessidade para o professor, uma vez que a busca pela
construcdo de caminhos para articular teoria e pratica na atividade pedagdgica contribui para

ampliar sua capacidade. Este investimento, se apoia nas reflexdes de N6voa (2009) sobre a
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formacdo do professor dentro da profisséo, visualizando que o estagio € um espaco formativo

fundamental & esta articulacdo.

Pelos discursos dos alunos ao final da sequéncia didatica foi notério que a
metodologia de ensino utilizada, o jogo didatico, transformou seus cotidianos na sala de aula.
Essa transformacdo refletiu-se também nas palavras do professor supervisor, muito apegado a
aula expositiva. Durante as observagdes de aula do professor, foi possivel identificar que este
se apega a uma pedagogia tradicional de ensino, privilegiando a aula expositiva como
metodologia. Esta foi uma das razdes que nos influenciou na construgdo de um projeto de
sequéncia didatica que valorizasse outras metodologia de ensino e outra abordagem dentro da
area de ciéncias da natureza. Desta forma, produziriamos uma realidade de aprendizagem que
fosse diferente do que os alunos estdo acostumados habitualmente. Certamente que esta € uma
transformacgé@o que precisa acontecer mais vezes, de modo a tornar o processo de ensino-
aprendizado mais dindmico, criativo, atraente, envolvente.

Essa experiéncia demonstra que pelas caracteristicas do trabalho do professor, a
reflexdo pautada em referenciais seguros contribui para que ele mesmo conheca sua pratica e
questione o papel que desempenha, as atitudes que toma, os valores que institui. Seguindo a
sabedoria Paulo Freire,

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético entre o fazer e 0 pensar sobre o fazer. [...] Por isso é que,
na formacgdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica (FREIRE, 1996, p. 43-44).

O mestre da educacdo brasileira situa, portanto, o deslocamento fundamental entre
teoria-pratica, qual seja, 0 movimento dialético entre fazer e pensar. Nessa relacdo, o trabalho
do professor ganha sentido como exercicio critico, criativo e sempre aberto a novas
disposicGes a medida que pensar sobre a pratica implica em questionar como ela pode ser
constantemente melhorada. Outro ponto consiste em afirmar que o professor possui uma
particularidade formativa, isto é, uma formacdo permanente, que continua, prossegue a
medida que esse amadurece no exercicio da profissdo, se desloca pelas mudancas sociais que

ganham expressao cada vez maior em sala de aula.

O ESTAGIO COMO CAMPO DE CONHECIMENTO
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Neste esforco explicitaram-se algumas problematicas que merecem, oportunamente,

se tornaram objeto de reflexdes mais profundas. O estagio, nesta perspectiva, vem a ser um
momento formativo no qual tais apontamentos podem ser feitos, a fim de que sejam
desenvolvidos no curso da formacdo do professor. Isso é possivel na medida em que
consideramos 0 estagio como um campo de conhecimento, pois conforme aponta Pimenta e
Lima (2006)

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional reducdo a atividade pratica instrumental. Enquanto campo de
conhecimento, o estagio se produz na interacdo dos cursos de formacdo com
o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse
sentido, o estagio pode se constituir em atividade de pesquisa (PIMENTA E
LIMA, 2006, p. 6).

Essa compreensdo de estagio tornam possiveis as reflexdes deste trabalho, pois em
seu bojo é possivel reconfigurar as tarefas a que o estagio se propde. Historicamente o estagio
€ visto sob uma perspectiva tecnicista e burocratica, o que acaba enfraquecendo seu potencial
como campo amplo de pesquisa e experimentacdo. Na esteira destas contribuicdes, também se
destaca que quando o estagio € percebido como atividade de pesquisa 0 escopo da reflexdo é
enriquecido, ampliado. Nesta configuracdo, criam-se condicdes oportunas para a construgédo
de uma pratica reflexiva pelo professor.

Portanto, este exercicio colabora na estimulacdo de um perfil profissional do
professor critico reflexivo, aquele que pensa e discute sua prépria pratica na procura de
construir uma pratica alicercada com fundamentacédo teorica. Para Pimenta e Lima (2012) é
responsabilidade dos cursos de formacdo criar condicdes para que os futuros professores
possam compreender a complexidade de suas atividades. Isto sugere uma articulacdo do
estdgio com as demais disciplinas e a construcdo do espirito investigativo, a fim de formar
professores criticos e reflexivos.

Por outro lado, outra relacdo que deve ser fomentada nesse sentido é a da
Universidade com a Escola de Ensino Béasico. Parece que o Unico elo que liga professores da
educacdo basica com a universidade ainda é o estagio em licenciatura e mais especificamente

0 estagiario. Essa relacdo, do meu ponto de vista é problematica. Por vezes o estagiario sofre

desconfiancas por parte da escola. Creio que alguma coisa dessa desconfianca pode ser
pensada nos termos da ansiedade que a escola sente em relagcdo a uma resposta mais efetiva da
Universidade através do estagiario. Que outros elos podem construir uma relacdo mais forte
de intercAmbio da Universidade com a Escola? Como a Universidade pode aprender com a

Escola? E como isso pode ser uma relagcdo sempre de reciprocidade?
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



7 s
‘Eonedr EDICAGAD

O estéagio ndo pode ser apenas um momento de extragdo de informacGes da escola de

ensino basico, na verdade os saberes que sdo produzidos a partir do estagio deveriam ser mais
bem traduzidos para a escola e uma fonte de estimulos para a construcao de outras relacdes de
trocas de saberes. Que resposta a Universidade oferece a escola? Esta é uma pergunta que
pode orientar a construcdo de canais de trocas de conhecimentos, que funcione de ambos 0s
lados e impactem criticamente na educagao.

Como disse anteriormente, o estagio pode funcionar como um momento integrador
no qual as complicacbes sdo relevantes por que permitem que interacfes sejam construidas
em razdo de uma aprendizagem compartilhada entre universidade e escola. Ndo podemos
esperar relacbes ndo problematicas, creio que é no conflito que se cria melhores condicGes de
aprendizagem. Assim, o estdgio pode ser também um espaco para dimensionar os conflitos
que surgem na relagdo entre escola e universidade, entre formagdo inicial e continuada e,
nesse sentido, criar condigcdes de ampliar as capacidades reflexivas dos sujeitos envolvidos

nestes processos.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes construidas neste estudo demonstram que o estdgio € um momento
formativo fundamental para a trajetoria do professor, sobretudo quando constréi condicdes
para refletir sobre seus processos. A experiéncia do estdgio nos cursos de licenciatura
contribui para implementar nos processos de formacéo dos professores contextos em que a
realidade da universidade possa dialogar com a realidade da escola de ensino bésico. Esta
relacdo aprofunda algumas questBes e desperta o olhar investigativo do professor em
formacdo inicial.

A aproximacdo com a escola revela problematicas que precisam ser contextualizadas
mediante a complexidade e diversidade dos contextos em que 0 magistério acontece
(IMBERNON, 2014). A profissdo docente é uma pratica social complexa que exige do
professor a capacidade critico/reflexiva para lidar com os questionamentos e desafios que

surgem. Deste modo, o0 estagio apresenta-se como lécus de preparacdo para este exercicio. No

entanto, a formacdo docente deve ser continua e recuperar constantemente esse investimento
critico.

As experiéncias vivenciadas no estagio permitem construir saberes a partir da
experimentacdo na realidade da escola de ensino basico, mas também através da reflex&o

processual do que é feito nas aulas na universidade ou por meio de leituras complementares.
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

Estas configuraces oportunizaram uma formag&o que articulasse teoria e pratica, no sentido

de perceber que a pratica docente ndo ocorre desvinculada do conhecimento tedrico da
realidade (PIMENTA E LIMA, 2012).

A apropriacdo dos referenciais para analisar as ac¢fes dos estagiarios e as
problematicas da escola € indispensavel, aqui principalmente para orientar a reflexdo sobre a
sequéncia didatica desenvolvida. Isso corrobora a defesa de Zabala (1998) quando discorre
sobre a importancia dos professores disporem de referenciais para analisar suas praticas. O
professor reflexivo emerge como uma necessidade na tarefa de elevar a qualidade da
educacéo, sendo assim sua formagc&o é questdo central (NOVOA, 1992).

Freire (2002) reitera que a postura do professor reflexivo exige de sua atuagdo nao
apenas o0 saber fazer, mas também que ele saiba transmitir e construir pontes em que o
conhecimento seja conscientemente acessivel ao aluno, favorecendo que o curriculo seja
debatido e aplicado na pratica cotidiana do professor através de estratégias que investem na
reflexdo. A partir dos processos desenvolvidos no estagio, a necessidade de reflexdo sobre
como situamos nossas praticas na educacgéo basica se tornou indispensavel.

No atual contexto politico de ameaca a educacdo, com o0s cortes lamentaveis de
recursos, as contingéncias proprias as disputas entre grupos hegeménicos e dominados,
refletir sobre 0s processos que ocorrem na escola constitui-se num exercicio fundamental para
os professores. Esse exercicio ao ser socializado com as reflexdes de outros agentes sociais
que estdo na escola e fora dela arrisca tornar possivel a construcdo de estratégias de
resisténcia contra o desmonte da educacédo e limitacdo da escola como espaco de construgédo
do pensamento critico.

A escola mais do que nunca se tornou objeto de disputas sociais em torno de projetos
politicos. Bem por isso, ela ndo pode se eximir do debate e como fizeram os alunos
secundaristas nas ocupacdes de escolas em Sdo Paulo e pelo pais, deve construir resisténcias.

Temos condic6es de refletir sobre como os professores podem se situar nessa tarefa histérica.
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A DES(CONEXAO) DA FORMAGAO CONTINUADA NA PRATICA DO ENSINO DE

TEATRO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE JOAO PESSOA

Claudete Gomes dos Santos!

RESUMO

O presente artigo discorre sobre o desenvolvimento das formacdes continuadas ofertadas pelas redes
publicas de ensino, em especial a do Municipio de Jodo Pessoa, buscando refletir sobre de que forma as
exigéncias atuais inerentes ao século XXI, e de amplo acesso as informagdes efémeras, estao inseridas
nas capacitacfes. Assim, através deste estudo de campo, confirmou-se a hipdtese de que ha uma
discrepancia entre a fungdo do aperfeicoamento profissional ofertado as escolas municipais da capital
paraibana e o que estabelece as instancias normativas educacionais. Desta forma, pode-se perceber uma
desconexéo da formag&o continuada com a realidade e necessidades dos(as) profissionais da educagéo
da rede municipal de ensino de Jodo Pessoa.

Palavras-chave: Formacao Continuada, Teatro, Instancias Normativas, Competéncias para o

Século XXI.

INTRODUCAO

E indiscutivel que vivemos num mundo acelerado, com o qual “nos relacionamos, quase
que obrigatoriamente, de forma virtual”. Um mundo onde varias coisas acontecem
concomitantemente, onde pode-se saber de tudo, pois “tém-se acesso a tudo e informacdo para
tudo”, basta ter a tecnologia adequada. Nesse contexto, formular uma teoria educacional sem
reconhecer a complexidade do hoje, da vida contemporénea, sem estar entrelacada com a
realidade de seu tempo, é inconcebivel. “Educacdo, em resumo, precisa se relacionar com a
cultura do presente. Do contrario, transforma-se em pratica de adestramento” (BONDIA, 2005).

Porém, mesmo com todo aparato tecnolégico e uma enorme quantidade de dados estando
a disposicao — em teoria — de todas as pessoas: seja por meio dos veiculos de comunicacao de
massa, seja pelas redes sociais, pelas diversas midias existentes e principalmente pela Internet,
que traz toda “facilidade a informagdo”; sera que esta consegue consolidar-se e ser sinénimo de

fonte geradora de conhecimento para a atualizacdo profissional dos docentes efetivos em Artes

Cénicas e/ou Teatro que lecionam nas escolas da Rede Publica Municipal de Jodo Pessoa,

1 Mestra em Artes — PROFARTES/UFPB; Especialista em Fundamentos da Educacdo: praticas pedagdgicas
interdisciplinares/fUEPB; Arte-Educadora do Governo do Estado da Paraiba (atuando como Assessora Pedagdgica
da Metodologia SER EJA Cidadd, implantado pela Secretaria de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia
da Paraiba); e Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa - PB, claudethgsantos@gmail.com;
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visando a oferta do desenvolvimento, qualitativo, do ensino de Teatro? Foi com esta indagacéo,

ante as urgentes e emergentes obrigac6es impostas pelo mundo globalizado e pela realidade —
dificuldades e necessidades — encontrada nas escolas da Rede Publica Municipal da capital
paraibana, que busquei verificar de que forma eles mantinham-se atualizados e até que ponto a
formagéo continuada (FC), ofertada pela Secretaria Municipal de Educacgéo e Cultura de Joédo
Pessoa — SEDEC, oferece subsidio e suporte para o desenvolvimento da area para a qual

prestaram concurso: Artes Cénicas e/ou Teatro.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Antes de iniciar a apresentacdo dos percursos metodologicos adotados, cabe ressaltar que,
mesmo valendo-me de um levantamento, prioritariamente, quantitativo, o qual favoreceu a
tabulacdo, sistematizacdo e tratamento estatistico dos dados coletados, a pesquisa também
consiste em uma analise qualitativa das condi¢fes impostas para o desenvolvimento do ensino
de Teatro nas escolas da Rede Publica Municipal de Jodo Pessoa.

Segundo Goldenberg (2004, p. 62, grifo nosso):

A maior parte dos pesquisadores em ciéncias sociais admite, atualmente, que
nao ha uma unica técnica, um Unico meio valido de coletar os dados em
todas as pesquisas. Acreditam que h& uma interdependéncia entre os
aspectos quantificaveis e a vivéncia da realidade objetiva no cotidiano.
[...] E o processo da pesquisa que qualifica as técnicas e os procedimentos
necessarios para as respostas que se quer alcangar. Cada pesquisador deve
estabelecer os procedimentos de coleta de dados que sejam mais adequados
para o seu objeto particular. O importante é ser criativo e flexivel para explorar
todos os possiveis caminhos [...]

Portanto, ressalvo que a investigacao proposta foi aléem de um levantamento a partir do
momento em que busquei o aprofundamento analitico das questdes que embasam a
argumentacao apresentada pelos docentes, ao porqué ou porqués do ensino de Teatro ser
desenvolvido da forma que eles o0 expem em seus discursos. Assim, afirmo que a pesquisa se

configura em um estudo de campo, pois, segundo Gil (2002, p 52-53):

O estudo de campo apresenta muitas semelhangas com o levantamento.
Distingue-se, porém, em diversos aspectos. De modo geral, pode-se dizer que
o0 levantamento tem maior alcance e o estudo de campo, maior profundidade.
Em termos praticos, podem ser feitas duas distingdes essenciais.
Primeiramente, o levantamento procura ser representativo de universo
definido e oferecer resultados caracterizados pela precisdo estatistica. J& o
estudo de campo procura muito mais o aprofundamento das questdes
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propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da populacdo segundo

determinadas variaveis.

A pesquisa sugerida procurou identificar os fatores reais que corroboraram com a forma
de oferta do ensino de Teatro. Assim, destaco que a investigagdo das condicOes para 0
desenvolvimento da subarea artistica em questdo, ministrado pelos docentes supracitados, ainda
consta como sendo uma tematica pouco explorada, configurando, entdo, esta pesquisa, como

explicativa:

Essas pesquisas [explicativas] tém como preocupacdo central identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos.
Esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,
porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso mesmo, € o tipo mais
complexo e delicado, ja que o risco de cometer erros aumenta
consideravelmente. (GIL, 2002, p. 43)

Outrossim, faz-se necessario frisar que, como instrumento para coleta de dados, junto aos
docentes efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro, que trabalhavam unicamente em sala de aula

regular, utilizei a aplicagdo de entrevistas semiestruturadas. Ainda segundo Gil (2002, p. 117):

[...] entre todas as técnicas de interrogacdo, a entrevista € a que apresenta
maior flexibilidade. Tanto é que pode assumir as mais diversas formas. Pode
caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples conversacéo
apenas por ter como objetivo basico a coleta de dados. Pode ser focalizada
quando, embora livre, enfoca tema bem especifico, cabendo ao entrevistador
esforcar-se para que o entrevistado retorne ao assunto apés alguma digressao.
Pode ser parcialmente estruturada, quando € guiada por relagdo de pontos de
interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso [...].

Portanto, a realizacdo do estudo de campo proposto demandou uma analise criteriosa e
detalhada. Para tanto, durante todo o andamento da pesquisa foram realizados estudos, através
de pesquisa bibliografica, seguidos de leituras e discussdes de temas que se mostraram
pertinentes para o desenvolvimento do trabalho.

Inicialmente, foram realizadas leituras e discussdes a respeito de procedimentos de

pesquisas, com especial destaque para textos de Goldenberg (2004) e Gil (2002).

Concomitantemente, foi imprescindivel a dedicacdo a leitura, discussdo e reflexdo acerca das
instancias normativas educacionais — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB —
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996) e ResolucGes — e artigos correlatos.

Todavia, para iniciar a coleta de dados, empreendi um levantamento prévio, junto a

SEDEC, com a finalidade de listar os docentes efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro,
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responsaveis por turmas de EF Il e suas respectivas escolas de lotacdo, para que os sujeitos,

publico alvo da pesquisa, fossem delineados e, assim, esses tornassem-se alvos da coleta de
dados. A principio, pretendia tomar como informantes somente os docentes responsaveis por
turmas dos 6° aos 9° anos — EF Il —, como supracitado, e que lecionassem exclusivamente
Teatro. Entretanto, conforme foram surgindo entraves para o andamento da coleta de dados,
esta foi redirecionada para todos os efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro que tivessem
prestado o concurso para provimento de vagas em cargos da carreira dos profissionais em
educacdo, abertos nos anos de 2007 — professor de educacdo bésica 2: Artes Cénicas — e de
2013 — professor de educagdo bésica 2: Teatro, publicados até junho do ano de 2015 no
Semanario Oficial do Municipio de Jodo Pessoa e que estavam atuando em sala de aula regular
das escolas da Rede Publica Municipal de Jodo Pessoa.

Essa reestruturacdo possibilitou a localizacdo de todos os docentes efetivos em Artes
Cénicas e/ou Teatro que estavam atuando em sala de aula regular do EF, permitindo, portanto,
a realizagéo de um levantamento completo da real situacéo e condigdes para o desenvolvimento
do ensino de Teatro, ministrado por esses, nas escolas municipais da capital paraibana.

Como exposto anteriormente, o instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista
semiestruturada. Porém, para que pudesse ser aplicada, foi necessaria a elaboragdo das questdes
que a direcionou, enquanto instrumento eficaz para o levantamento das informacdes a serem
analisadas, e a colaboracéo e disponibilidade dos docentes que se encaixavam no perfil dos
sujeitos, publico alvo da pesquisa. Entretanto, antes que as entrevistas fossem levadas a campo,
empreendi, no final de maio e inicio de junho do ano de 2015, uma aplicacdo piloto, com 10
docentes da Educacéo Infantil, para que pudesse ser avaliada, preliminarmente, sua adequagéo
e validez enquanto ferramenta eficaz de coleta para esta investigacao.

Assim, ao final da aplicacéo piloto, foi possivel ajustar as questdes da entrevista, na busca
de informacdes especificas que subsidiassem a analise das condi¢bes para o desenvolvimento
de ensino de Teatro nas escolas da Rede Publica Municipal de Jodo Pessoa. Em decorréncia aos
ajustes, optei por elaborar duas categorias de entrevistas?: 1- Entrevista Semiestruturada 1, com
16 questdes, destinada aos docentes que prestaram o concurso aberto no ano de 2007; e 2-

Entrevista Semiestruturada 2, com 14 questdes, destinada aos docentes que prestaram o

2 Esta subdivisdo se justifica devido os docentes efetivos em Teatro, os quais prestaram o concurso aberto no ano
de 2013, terem sido convocados a assumirem seus cargos no inicio do ano de 2015 — ano em que se realizou a
coleta de dados (entre os meses de julho e agosto) deste estudo de campo e que, portanto, em teoria, 0s docentes
ainda ndo haveriam participado da FC ofertada pela SEDEC.
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concurso aberto no ano de 2013 — ver Entrevistas Semiestruturadas 1 e 2 em Apéndices B e C.

Deste modo, a coleta de dados ocorreu durante os meses de julho e agosto do ano de 2015.

Porém, ap0s a transcricdo, tabulacéo e sistematizacédo dos dados coletados — 0 que ocorreu
a partir do més de setembro do ano de 2015 —, senti a necessidade de levantar algumas
informagdes complementares acerca dos docentes efetivos em Teatro. Para isto, elaborei uma
terceira entrevista®: 3- Entrevista Semiestruturada 2, 22 Etapa, com 4 questdes, destinadas aos
docentes que prestaram o concurso aberto no ano de 2013 — ver Entrevista Semiestruturada 2
(22 Etapa) em Apéndice D. Tais questdes foram aplicadas em mar¢o do ano vigente e os dados
foram tabulados logo em seguida.

Cabe destacar que a aplicagdo das Entrevistas Semiestruturadas 1 e 2 (12 Etapa) ocorreu
de forma presencial em quase sua totalidade, havendo apenas uma que foi realizada via chat,
devido a disponibilidade desse docente ser em dias e horarios em que também leciono* — o que
n&o permitiu o contato presencial. Assim, optei por anotar, por escrito, as respostas dos colegas
as questdes indagadas. J& para a aplicacdo da 2% etapa da Entrevista Semiestruturada 2, todas
elas foram realizadas por meio da utilizacdo de redes sociais (WhatsApp e chat do Facebook),
devido a mudanca no regime de trabalho em que leciono®.

Ressalto que foi feita a op¢do pela entrevista semiestruturada com questdes abertas, para,
em caso de algo mais significativo ou que necessitasse de maior esclarecimento, poder elaborar
mais perguntas acerca do que estava sendo abordado. No entanto, mantive na transcricdo a
formatacdo inicial das entrevistas para facilitar possiveis comparacdes, categorizaches e,
sempre respeitando as informacGes dos docentes, reorganizei suas declaragdes — como, por
exemplo, nos casos em que, ao responder a questdo de n° 7 das Entrevistas Semiestruturadas 1
e 2 (18 Etapa), o docente também respondeu a questdo de n° 8. Destaco ainda que ndo havia a
pretensdo de uma andlise linguistica dos dados, de modo que a transcri¢do privilegiou o
conteddo das falas dos educadores. Assim, optei por respeitar a formulacéo dos entrevistados,
as suas construcdes de frases etc., em transcri¢des na ortografia padréo. E, em caso de palavras
subentendidas, preferi explicita-las nas transcrigdes, acrescentando-as entre colchetes.

3 Cabe ressaltar que as informagdes complementares a que se destina essa entrevista sdo especificamente acerca
da FC ofertada pela SEDEC, devido os docentes efetivos em Teatro, durante a execucéo da 12 etapa da coleta de
dados, ainda ndo terem participado da formagao porque assumiram seus cargos no inicio do mesmo ano.

4 O ndo afastamento de nossas fungdes é condicionante para a selecéo e a permanéncia no PROFARTES.

> No ano de 2016, apés selecdo interna realizada pela Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba, passei a
lecionar na Escola Cidada Integral Técnica de Jodo Pessoa Pastor Jodo Pereira Gomes Filho, a qual possui um
sistema de funcionamento integral e infraestrutura diferenciada das demais escolas estaduais — para maiores
informacdes, ver http://paraiba.pb.gov.br/educacao/.
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Ao longo do artigo, utilizei negrito, aspas ou italico para destacar topicos e subtdpicos do

texto e as informagdes consideradas mais relevantes, passiveis de serem discutidas e analisadas.
Entretanto, ressalto que, para nao haver nenhum tipo de constrangimento ou até mesmo
represalia aos que participaram como sujeitos deste estudo de campo, e também por questdes
éticas, utilizei o critério de identificacdo impessoal tanto para as escolas quanto para os docentes
entrevistados, de modo que estes receberam numeros sequenciais conforme a ordem de
execucdo das entrevistas para que a transcricao e tabulacdo dos dados pudessem ser realizadas
posteriormente.

Apos a transcricdo e tabulacdo dos dados coletados, frente as leituras, estudos e discussdes
desenvolvidos ao longo de toda a pesquisa, e que foram sendo apontados como pertinentes,
busquei realizar uma analise qualitativa do material para a elaboracdo desta dissertacao.
Contudo, cabe sublinhar que, tenho consciéncia de que, assim como aponta Goldenberg (2004,
p. 59), somente uma parte bem reduzida da totalidade existente estara representada nos dados
coletados e, como esses podem gerar conhecimentos provisérios de uma realidade
circunstanciada pelos contextos inerentes, empreendi uma busca por um conjunto de
referenciais tedricos, o qual julguei mais apropriado para dialogar e embasar as analises
levantadas acerca desta investigagdo, assim, estando ciente de que “quanto mais bem-formado
e informado for o pesquisador, maior a riqueza de suas analises” (GOLDENBERG, 2004, p.
93).

Enfatizo que, a principio, ndo se pretendia realizar uma coleta de dados exaustiva, pois,
como supracitado, somente os docentes efetivos que lecionassem Teatro, no EF 11, serviriam
como sujeitos, portanto, seriam publico alvo das entrevistas. Entretanto, devido a alguns
entraves e dificuldades ocorridos durante o processo de desenvolvimento deste estudo de campo
— 0s quais serdo apresentados abaixo —, todos 0s docentes efetivos de Artes Cénicas e/ou Teatro
gue estavam exercendo regularmente suas funcdes, ou seja, estavam em sala de aula regular,
serviram como informantes a esta investigacdo. Essa reestruturacdo demandou, a coleta de
dados, mais tempo do que se pretendia, porém, possibilitou um levantamento em forma de
censo das condicGes para o desenvolvimento da subarea da Arte em questéo.

Segundo Gil (2002, p. 51), “quando o levantamento recolhe informagdes de todos os

integrantes do universo pesquisado, tem-se um censo. [...] S0 extremamente Uteis, pois
proporcionam informacéao gerais acerca das populagdes, que sdo indispensaveis em boa parte
das investigagdes sociais” — no caso deste estudo de campo, educacional. Contudo, faz-se
necessario ressaltar que nao pretendo, mesmo assim, esgotar as questdes relativas ao ensino de

Teatro ofertado pelas escolas da Rede Publica Municipal de Jodo Pessoa.
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A DES(CONEXAO) DA FORMAGAO CONTINUADA: REALIDADE NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE JOAO PESSOA

Ao expor, de forma analitica, os dados coletados, os quais trazem elementos concretos
das vivéncias dos docentes entrevistados, pude verificar de que forma eles mantinham-se
atualizados e até que ponto a FC, ofertada pela SEDEC, oferecia subsidio e suporte para o
desenvolvimento da area para a qual prestaram concurso: Artes Cénicas e/ou Teatro.

Nessa busca, pude ilustrar que dos 40 docentes entrevistados, 34 declararam que estavam

lendo algo na sua area de formac&o ou atuagdo. Sendo que desses, 1 afirmou:

“Sempre estou [lendo]! Leio, mas poucas coisas do universo educacional.” (informacéo
verbal de um dos docentes, n® 36, ao ser indagado sobre estar lendo algo na area de
formacdo ou atuagéo)

Grafico 1 - Comparativo Porcentual de Docentes Efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro X
Leitura na Area de Formacao ou Atuacéo

Legenda: DL-07 — Docentes que prestaram
57,50 concurso aberto no ano de 2007 e que informaram
% estar Lendo algo na area de formagdo ou atuacéo;

DL-13 — Docentes que prestaram concurso aberto
no ano de 2013 e que informaram estar Lendo algo
DL-07 na area de formagdo ou atuacdo; DNL — Docentes
DL-13  que informaram que N&o estavam Lendo algo na

area de formagco ou atuagéo.
m DNL

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressalto que, nesse quantitativo de 34 docentes que afirmaram que estavam lendo algum
livro ou outra fonte de leitura na sua area de formacéo ou atuacgdo, estdo incluidos 100% dos
efetivos em Teatro, os quais prestaram o concurso aberto no ano de 2013. Contudo, percebo,
ante os dados apresentados acima, que, mesmo poucos (17,74%) efetivos em Artes Cénicas, 0s
quais prestaram o concurso aberto no ano de 2007, terem informado adotar livros ou outra

fonte enquanto recurso didatico para planejar suas aulas, 79,31% desses, declararam estar lendo

algo na area de formacé&o ou atuacao.

Grafico 2 - Comparativo dos Docentes Efetivos em Artes Cénicas X Adogao de Livro para
Planejar e Leitura na Area de Formacao ou Atuacéo
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B C __ Legenda: DAP — total de Docentes que informaram

DLFA Adotar livro para Planejar aula; DLFA — total de
i Docentes que informaram que estavam Lendo algo

DAP ‘ na &rea de Formacéo ou Atuacdo; DEAC - total de
. Docentes Efetivos em Artes Cénicas entrevistados.

0 10 20 30 40

DAP = DLFA mDEAC
Fonte: Elaborado pela autora.

A tabela abaixo elenca, em porcentagem, os autores ou as fontes de leitura indicadas,

livremente, pelos 85% dos efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro entrevistados:

Tabela 1 — Demonstrativo Porcentual dos Autores ou Fontes de Leitura na Area de
Formacé&o ou Atuacéo

ORDEM AUTORES OU FONTES PORCENTAGEM
1 Denis Guénoun 23,53%
2 Flavio Desgranges 23,53%
3 John Dewey 23,53%
4 Viola Spolin 17,65%
5 Augusto Boal 11,76%
6 Pesquisa na Internet (autores ndo identificados) 8,82%
7 Carlos Cartaxo 5,88%
8 Graca Proenca (Histdria da Arte) 5,88%
9 Olga Reverbel 5,88%
10 Ricardo Japiassu 5,88%
11 Rudolf Laban 5,88%
12 Ana Mae Barbosa 2,94%
13 Bertold Brecht 2,94%
14 Edgar Morin (A Cabeca Bem Feita) 2,94%
15 Fatima Freire Dowbor (Quem Educa Marca o Corpo do 2,94%

Outro)
16 Jerzy Grotowski 2,94%
17 John Gassner 2,94%
18 Paulo Freire 2,94%
19 Patrice Pavis 2,94%
20 Os indicados pela Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa 2,94%
(autores ndo identificados)
21 Outros® 50,00%

Fonte: Elaborada pela autora.

Ressalto, assim como supracitado, que 11 (27,5%) entre os 40 docentes entrevistados,

informaram que estavam se preparando para prestar selecdo ao exame nacional de acesso ao
PROFARTES, aberto no ano de 2015, sendo desses 8 docentes efetivos em Artes Cénicas e 3

efetivos em Teatro — dos 11 que prestaram selecédo, 5 obtiveram éxito.

® Refere-se aos autores, livros ou pesquisas e leituras ndo especificadas, como por exemplo, acerca da formagio
dos contadores de historia.
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Destaco, ndo so6 o porcentual (85%), mas a diversidade de autores consagrados, no tocante

ao reconhecimento do desenvolvimento de teses, estudos, pesquisas e publicacGes acerca do
teatro, assim como do ensino da Arte e da educacdo de forma geral, apontados como sendo as
fontes de leitura voltadas para area de formacéo ou atuacéo dos sujeitos entrevistados. Todavia,
€ necessario que esses educadores se apropriem dos diversos conhecimentos gerados através
dessas leituras, fundindo-os com seus préprios saberes. Segundo Libaneo (2006, p. 106, grifos

N0SSO0S):

[...] é necessario que o professor domine profundamente o contetdo da
matéria. N&o é suficiente saber o que diz o livro didatico. E conveniente ter
outros livros a mdo [...]; estar atualizado com o noticiario; conhecer as
caracteristicas da vida das criangcas (onde moram, o que os pais fazem, o que
as criangas fazem etc.). Além disso, é necessario o dominio de métodos e
técnicas didaticas e € ter atil um livro que trate disso. Em muitos casos, 0
professor tera algumas dificuldades em atender a estes requisitos, mas uma
coisa é certa: se ele mesmo ndo desenvolver um pensamento independente
e autbnomo, o gosto pelo estudo e a capacitagdo profissional, nao
conseguira uma aprendizagem satisfatoria dos seus alunos.

Ainda segundo Libaneo (2006, p. 56, grifo nosso):

O A eficacia do trabalho docente depende da filosofia de vida do
professor, de suas convicgdes politicas, do seu preparo profissional, do salario
que recebe, da sua personalidade, das caracteristicas da sua vida familiar, da
sua satisfacdo profissional em trabalhar com criangas etc. Tudo isto,
entretanto, ndo é uma questdo de tracos individuais do professor, pois o
que acontece com ele tem a ver com as relacGes sociais que acontecem na
sociedade.

Assim, intuo que é importante reconhecer o fato de vivermos num universo de
informacdes, efémeras, que sdo veiculadas pelas midias como verdades e necessidades
absolutas, intrinsecas a sobrevivéncia nesse “novo mundo: moderno, plugado, acelerado”; mas
gue, no entanto, sdo substituidas com a mesma velocidade com que sdo apresentadas. Contudo,
sdo essas informacOes que chegam — da forma mais ampla que se possa compreender esse
chegar — até os nossos educandos. Implica-se, portanto, perceber a necessidade de investir em

um processo de atualizagdo constante para que se possa oferecer um ensino que vise capacitar

os educandos de forma integral, consciente, sustentavel, ou seja, um ensino que propicie
conhecimentos que ofertem condicGes de sobrevivéncia frente as novas exigéncias da sociedade
em que vivemos. Desta forma, exige-se que o docente se mantenha atualizado em sua pratica
pedagogica, a fim de que os objetivos tracados, ndo so, mas também, ao desenvolvimento do
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ensino de Teatro, possam ser alcangados de forma eficaz ao contexto educacional em que a

comunidade escolar se insere, buscando formar ndo apenas espectadores passivos, mas
individuos criticos prontos para atuarem e transformarem o meio social no qual estdo incluidos.

Hoje, 0 acesso as informacdes acerca de quase todo assunto — se ndo todo — é facilitado
com o0 avanco das tecnologias. Entretanto, pressupor que todas as pessoas utilizam e, indo mais
fundo, que sabem utilizar ou tém acesso as novas tecnologias é generalizar imprudentemente
tal afirmacdo. Além disso, Bondia (2002, p. 21) coloca que a informacdo toma lugar da
experiéncia, e sendo esta que nos propicia conhecimento, pois “é 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, o que nos toca", significa dizer que, portanto, informagdo ndo é conhecimento. Tal
concepgdo é o ponto de partida para uma das inquietacdes deste estudo de campo: como se
configura a FC dos docentes efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro das escolas da Rede Publica

Municipal de Jodo Pessoa, ofertada pela SEDEC?

Investimento patrocinado (formagéo continuada)

Cabe sublinhar que a legislacdo vigente, especificamente a atual LDB, em seu Art. 62,
Paragrafo 1°, estabelece que “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério” (BRASIL, 1996, p. 21). Para tanto, em seu Art. 62-A, Paragrafo
Unico, garante que a FC seja realiza “no local de trabalho ou em instituicdes de educacio basica
e superior, incluindo cursos de educacéo profissional, cursos superiores de graduacéo plena ou
tecnoldgicos e de p6s-graduag¢dao” (BRASIL, 1996, p. 22) — o que amplia o alcance da FC,
incluindo os cursos em nivel de mestrado e doutorado.

Outrossim, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015, p. 2, grifo nosso) considera,
entre outras questdes, “a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacio
profissional, assegurada pela garantia de formacéo inicial e continuada, plano de carreira,
salario e condigdes dignas de trabalho” para instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a

Educacgdo Bésica. Assim, em convergéncia com o Paragrafo 1° do Art. 62 da LDB, estabelece

que:

[...] as instituicBes formadoras em articulagdo com os sistemas de ensino, em
regime de colaboracdo, deverdo promover, de maneira articulada, a formacéo
inicial e continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o
atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e modalidades
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de educacdo basica, observando as normas especificas definidas pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE). (BRASIL, 2015, p. 3, grifo nosso)

Ressalto que, também, esta estabelecido no Art. 63, Inciso Il da supracitada Lei, que “os
institutos superiores de educacdo manterdo programas de educagdo continuada para oS
profissionais de educacdo dos diversos niveis” (BRASIL, 1996, p. 22). Assim como, em seu
Art. 67, especifica que a valorizacdo dos profissionais da area de educagdo serd promovida

pelos sistemas de ensino, assegurando-lhes:

[...]

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progresséo funcional baseada na titulagdo ou habilitacéo, e na avaliacdo
do desempenho; (BRASIL, 1996, p. 22)

Destaco, ainda, que, o Inciso 1l do Paragrafo 3°, contido no Art. 87 da mesma Lei, que
trata das disposigdes transitorias, assegura que “0 Distrito Federal, cada Estado e Municipio
e, supletivamente, a Unido, devem realizar programas de capacitacdo para todos 0s
professores em exercicio utilizando também, para isto, os recursos de educacdo a
distancia” (BRASIL, 1996, p. 27, grifo nosso). N&o obstante, o Paragrafo 3° do Art. 3°, da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, estabelece que:

A formacdo docente inicial e continuada para a educacdo basica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da
qualidade social da educacdo e a valorizacdo profissional, devendo ser
assumida em regime de colaboracao pelos entes federados nos respectivos
sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educagédo
credenciadas. (BRASIL, 2015, p. 4, grifo nosso)

Portanto, estd mais do que comprovado que a FC nao é um favor, mas sim um direito
garantido pelas instancias normativas educacionais aos profissionais da educacdo que estejam
exercendo suas funcdes, atingindo, assim, os docentes efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro,

sujeitos deste estudo de campo.

Desta forma, ao que tange a FC ofertada pela SEDEC, cabe relembrar que, como
supracitado, para a coleta de dados deste estudo de campo optei por elaborar duas categorias de
entrevistas: 1- Entrevista Semiestruturada 1, com 16 questdes, destinada aos docentes que
prestaram o concurso aberto no ano de 2007; e 2- Entrevista Semiestruturada 2 (em duas
etapas), 12 Etapa, com 14 questdes, e 22 Etapa, com 4 questdes, destinadas aos docentes que
(83) 3322.3222
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prestaram o concurso aberto no ano de 2013 — ver Entrevistas Semiestruturadas 1 e 2 (12 e 22

etapas) em Apéndices B, C e D.

Assim, no tocante as informacdes apresentadas pelos docentes efetivos em Artes Cénicas,
0S quais prestaram o concurso aberto no ano de 2007, pude constatar que dos 29 educadores
entrevistados, 23 (79,31%) declararam participar da FC, no entanto, 1 desses, nos dois Ultimos
anos a entrevista, frequentou a formacgdo destinada aos gestores escolares; os 6 (20,69%)
professores restantes, em um ou dois anos anteriores a coleta de dados, encontravam-se
dispensados da FC por cursarem pos-graduacio ou algum curso ofertado’, também, pela
SEDEC.

Portanto, dos 22 docentes efetivos em Artes Cénicas que cursaram a FC voltada para tais:
14 (63,64%) informaram que a FC ofertada pela SEDEC néo é pautada na area para qual
eles realizaram concurso, mas sim que é ministrada de forma genérica, superficial, repetitiva
e polivalente, englobando as demais subareas do ensino da arte. Porém, 19 (86,36%) declararam
que, também, ela ndo se pauta nas necessidades cotidianas da escola, mas em teorias
distantes da realidade da sala de aula. Desta forma, intuo que, 5 dos 6 docentes que
informaram que a FC era voltada para a area a qual prestaram concurso no ano de 2007 (Artes
Cénicas), também afirmaram que ela ndo atende as necessidades cotidianas da unidade escolar
e/ou sala de aula em que estdo inseridos. E isso pode ser evidenciado na fala de alguns:

“Sim [a FC é pautada na area do concurso]. Mas ndo acho que ela me ajude a dar Teatro
em sala [de aula].” (informagdo verbal de um dos docentes, n° 03, ao ser indagado sobre a
Formagdo Continuada)

“E de Artes Cénicas, mas ndo contribui como orientacdo de recurso para escola. N&o
atende as necessidades da disciplina na escola.” (informacédo verbal de um dos docentes,
n° 06, ao ser indagado sobre a Formag&o Continuada)

“Foca em Teatro. Mas ndo para sala de aula. Nao para atividade especifica com as
criangas! [S&o] Mais atividade préatica para o professor enquanto ator.” (informacao
verbal de um dos docentes, n° 16, ao ser indagado sobre a Formacao Continuada)

“[A FC] Néo funciona! Continua desfocada da realidade, apesar de ter sido separada por
area.” (informacéo verbal de um dos docentes, n° 22, ao ser indagado sobre a Formagédo
Continuada)

7 Um exemplo de curso ofertado pela prépria SEDEC, e que conta também como formagéo continuada, sdo os
destinados a inclusdo digital, em parceria com o Governo Federal.
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contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
N e

Todavia, hd docentes que declararam tirar proveito, de alguma forma, do que é

proporcionado pela FC — o que fica evidente nas falas referentes ao momento de encontro e

integracdo entre os educadores:

“O nome deveria ser: encontro onde os professores conversam sobre as experiéncia!”
(informacdo verbal de um dos docentes, n°® 13, ao ser indagado sobre a Formacao
Continuada)

“Ha uma generalizacdo, mas da para adaptar a experiéncia do colega. Nao ha nada de
novo, mas o que é bom é a troca de experiéncia!” (informacéo verbal de um dos docentes,
n° 25, ao ser indagado sobre a Formacgdo Continuada)

Segundo Desgranges (2003, p. 70) “a integracao entre professores de diferentes escolas,
que enfrentam desafios semelhantes com seus alunos, possibilita um rico intercdmbio de
experiéncias e informagdes”. Porém, ndo se pode esquecer que, nesse caso especifico, a FC
deve ser voltada para realidade cotidiana das escolas. E, isso, segundo a grande maioria (quase
90%) dos 22 docentes efetivos em Artes Cénicas que informaram frequentar a FC destina a sua
area, ndo ocorre.

Todavia, h 1 entre esses 22 docentes que expressou:

“Sim, amo [participar da FC]! [E] Perfeita! Traz a oportunidade de desenvolver exercicios
praticos, os quais suprem a falta de infraestrutura da escola.” (informacéo verbal de um
dos docentes, n° 25, ao ser indagado sobre a Formagdo Continuada)

E ha, também, aqueles docentes que, independentemente de terem sido, ou nédo,
dispensados no ano anterior a FC, chamam a aten¢do para a forma em que essa vinha sendo

ministrada:

“Deveria ser voltada para dindmica de grupos, voltados para a realidade [da escola]. Vejo
[na FC] pessoas com valores antigos, cruéis, racistas... o que vé [na FC] é incompativel a
realidade das escolas. Tive que reestruturar tudo! A realidade é totalmente diferente. Elas
[as FC] n&o sdo especificas... muito superficiais!” (informacao verbal de um dos docentes,
n° 12, ao ser indagado sobre a Formag&o Continuada)

“Esta sendo colocada como obrigacao e poderia ser voltada ao nosso dia a dia, a nossa
realidade. [A FC é] Muito superficial... [tem] imposic&o de horério, obrigacdo de ir... N&o
funcional!” (informacdo verbal de um dos docentes, n® 15, ao ser indagado sobre a
Formagdo Continuada)

“ Nao é voltada para o trabalho da sala de aula... ndo condiz com a realidade. Muito
voltada para teoria... ndo centraliza nada! Se ndo fosse obrigatoria, eu ndo participaria.”
(informacdo verbal de um dos docentes, n® 23, ao ser indagado sobre a Formacdo
Continuada)
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“No ano passado, optei por fazer o curso do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional — Prolnfo. [A FC] N&o trouxe novidade... gostaria que fosse mais pratica,
com danca... a mesmice da universidade! N&o [é pautada nas necessidades da escola]. E
[ministrada] de forma generalizada, voltada para os professores de Teatro, enquanto
atores, mas ndo para as necessidades da escola.” (informacédo verbal de um dos docentes,
n° 28, ao ser indagado sobre a Formagdo Continuada)

Ressalto que, apesar de estar estabelecida dentro da Politica Publica de Educacdo
Brasileira, enquanto garantia de direitos e valorizacdo dos profissionais da area, conforme
supracitado, para estimular um maior nimero de adesao e interesse dos docentes, efetivos ou
ndo, a frequentarem e concluirem algum curso de capacitacdo ou a propria FC, no Municipio
de Jodo Pessoa, vincula-se uma premiagdo anual: Programa Escola Nota 108 (PMJP, 2008a).
Desta forma, compreendo, como aponta as falas acima citadas de alguns educadores, que
participar da FC ofertada pela SEDEC néo € algo que se possa opinar, mas sim efetivar: 1°-
porgue consta como politica publica governamental; 2°- porque, ao final de cada ano letivo, as
escolas da Rede Pablica Municipal de Jodo Pessoa sdo avaliadas dentro dos critérios do
programa municipal de incentivo a elevacao dos indices de aprendizagem e qualidade de ensino,
concorrendo ao “Prémio Escola Nota 10°.

Destaco que o Programa premia os funcionarios de cada escola com o 14° salario se a
unidade escolar atingir o indice de, no minimo, 50% de exceléncia educacional e para esta
obtencdo, a participacdo, ndo s6, mas também, dos docentes em algum curso de capacitacdo ou
na FC, ou em curso de p6s-graduacéo, ofertado por Instituicdo de Ensino Superior, é um dos
critérios exigidos (PMJP, 2009a). Assim, percebo que sdo 0S interesses pessoais — Nao
educacionais —, movidos, seja por desejo proprio ou imposicdo dos gestores escolares ou
pressdo dos demais colegas de trabalho®, que acabam sendo os fatores impulsionadores para
as inscricdes e frequéncias nas FC ofertadas pela SEDEC.

Intuo, portanto, através da analise parcial das informacgdes prestadas as entrevistas
semiestruturadas pela maioria (86,36%) dos docentes efetivos em Artes Cénicas entrevistados,
que a FC, ofertada pela SEDEC, é baseada na transmissao de informacao, tendo os educadores
como receptaculo dessas. Assim, de modo geral, por estarem pautadas na transmissao de

conceitos tedricos, desvinculados da realidade das unidades escolares, ndo atentando para

8 O Programa foi instituido pela Lei n° 11.607, de 23 de dezembro de 2008 (PMJP, 2008a).

® O prémio é regulamentado pelo Decreto n° 6.492, de 17 de marco de 2009, no qual foi instituido e normatizado
o Indice de Exceléncia em Educagéo no Municipio de Jo&o Pessoa (PMJP, 2009a).

10 A falta de comprovacéo da concluséo de algum curso de capacitagdo e ou da frequéncia na FC, ofertados pela
SEDEC ou em cursos de pds-graduacéo, implica na nota em que as unidades escolares recebem na avaliagéo para

0 Prémio Escola Nota 10 (PMJP, 2009a). 63)3322.3220
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unidade teoria-pratica, ou seja, para um dos “principios que norteiam a base comum nacional

para a formagdo inicial e continuada” (BRASIL, 2015, p. 2), as formagOes ndo geram
conhecimento e nem atingem seu proposito de manter os educadores capacitados de forma
sistematica, a fim de que os mesmos estejam qualificados e atualizados ante as exigéncias
inerentes ao mundo globalizado.

Desta forma, compreendo que, conforme aponta Bondia (2013) e as falas de alguns
docentes acima citadas, as capacitacdes ou formacdes estdo sendo impostas por um sistema de
controle politico, com base em um discurso que enfatiza que ha uma desconexao entre 0 mundo
de hoje, os jovens e a escola; os jovens ndo estdo motivados a permanecer na escola, sdo todos
desinteressados; a escola estd atrasada quanto aos seus procedimentos de ensino e
aprendizagem, precisa modernizar-se, acompanhar o0s avangos tecnologicos etc. Pautando-se
nesse discurso, as FC séo atribuidas para justificar os recursos financeiros gastos, “investidos”,
na educacdo brasileira, de forma redentora, buscando a melhora na qualidade do ensino — o que

na préatica, ndo ocorre.

“[A FC ¢é pautada na sua area de concurso?] Ndo. Tem a formadora... que é muito boa...
mas tem muita teoria. Se ganha muito dinheiro em cima disso... finge-se que se ensina e
finge-se que se aprende!” (informagéo verbal de um dos docentes, n° 24, ao ser indagado
sobre a Formag&do Continuada)

Cabe enfatizar que a SEDEC investiu, no ano de 2015, o “valor global 1.040.000,00 (Um
milhdo e quarenta mil reais) na contratacdo da Instituicdo de Ensino Superior ganhadora da
concorréncia publica para execuc¢do da formacdo continuada dos trabalhadores da educacgdo da
Rede Municipal de Ensino” (PARAIBA, 2015, p. 23, grifo nosso).

No entanto, ante a repulsa a forma com que a FC, ofertada pela SEDEC, vinha sendo — e,
segundo este estudo de campo, ainda é — ministrada, espontaneamente, 4 (13,79%) docentes
efetivos em Artes Cénicas entrevistados fizeram sugestdes da forma com que ela deveria ser

ofertada:

“Acho que era para ser o ano todo... planejar aula com a realidade dos alunos, trocar
experiéncia... um diagnostico [da situa¢ao].” (informagdo verbal de um dos docentes, n°
21, ao ser indagado sobre a Formacdo Continuada)

“A FC deveria ser com aula prética e a titulo de uma especializacéo... sistemética. Ndo
ser uma coisa pontual! Deveria ser voltada para a realidade... sem fantasia! Teoria a gente
ja sabe. Sonhar é bom! Mas tem que arregacar as mangas e ir para coisa mais pratica.”
(informacdo verbal de um dos docentes, n® 24, ao ser indagado sobre a Formacdo
Continuada)
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“Deveria dar a possibilidade de criar um planejamento bimestral... continuo. Por area [de
ensino da arte] e série... de forma coletiva — ja que ndo possui um livro especifico para

Rede [Municipal de Ensino de Jodo Pessoa].” (informacédo verbal de um dos docentes, n°
26, ao ser indagado sobre a Formacdo Continuada)

“Seria interessante a parceria da Prefeitura [Municipal de Jodo Pessoa] com o
Bacharelado de Teatro da UFPB [Universidade Federal da Paraiba]. Seria uma forma de
reciclar.” (informagdo verbal de um dos docentes, n° 28, ao ser indagado sobre a Formacao
Continuada)

Contudo, no tocante as informagGes acerca da FC ofertada pela SEDEC, apresentadas
pelos docentes efetivos em Teatro, 0s quais prestaram o concurso aberto no ano de 2013, cabe
lembrar, conforme supracitado, que essas foram coletadas em duas etapas: a 12 entre julho e
agosto do ano de 2015 e a 22 em marco do ano vigente; devido a necessidade de informac6es
complementares, ja que durante a execucao da 12 etapa, esses educadores ainda ndao haveriam
participado da formacéo por terem assumido seus cargos no inicio do ano de 2015.

Assim, na 12 etapa das entrevistas semiestruturadas, foi questionado aos 11 docentes
efetivos em Teatro entrevistados as suas expectativas acerca da FC. A tabela abaixo elenca, em
porcentagem, as expectativas projetadas para a FC, ofertada pela SEDEC, pelos docentes

efetivos em Teatro, entrevistados:

Tabela 2 — Demonstrativo Porcentual de Expectativas dos Docentes Efetivos em Teatro
para a FC ofertada pela SEDEC

ORDEM EXPECTATIVA PORCENTAGEM
1 Ndo ser voltada para conhecimentos tedricos 100%
2 Dialogar com a realidade da escola e necessidades 63,63%

dos educandos, trazendo possibilidades a serem aplicadas
em sala de aula

3 Dispensa por estar cursando mestrado ou outro curso 36,36%
ofertado pela SEDEC

4 Trocar experiéncia com os demais colegas 18,18%

5 Ministrante com experiéncia em teatro e em sala de 18,18%
aula do ensino regular, em nivel da educacdo basica

6 Ver coisas hovas 9,10%

7 Ser pautada por especificidade de area de atuacdo 9,10%
(Teatro)

Fonte: Elaborada pela autora.

Destaco, conforme analise da tabela acima, o percentual (100%) de rejeigdo por uma

formacdo voltada para conhecimentos teoricos e a porcentagem (63,63%) de docentes efetivos
em Teatro que informaram esperar que a FC dialogasse com a realidade da escola e
necessidades dos educandos, trazendo possibilidades aplicaveis em sala de aula. Entretanto,
cabe lembrar, conforme supracitado, que 86,36% dos educadores efetivos em Artes Cénicas
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declararam que a FC ndo se pauta nas necessidades cotidianas da escola, mas em teorias

distantes da realidade da sala de aula.

Porém, para poder analisar, de forma comparativa as expectativas dos docentes efetivos
em Teatro com a realidade vivenciada na FC, assim como, também, com as respostas
apresentadas, a mesma, pelos docentes efetivos em Artes Cénicas, conforme supracitado, foi
aplicada a 22 Etapa da Entrevista Semiestruturada 2. No entanto, cabe ressaltar que, para a
aplicacdo dessa 22 Etapa — como mencionado anteriormente, realizada por meio da utilizacéo
de redes sociais —, somente 9 docentes efetivos em Teatro foram localizados. Desses: 3 foram
dispensados da FC por estarem, na época, cursando mestrado — sendo 1 no PROFARTES.

Assim, pude constatar que dos 6 docentes efetivos em Teatro que frequentaram a FC
ofertada pela SEDEC: 3 informaram que suas expectativas nao foram atingidas, 2 que foram
atendidas e 1 que foram superadas. Contudo, enfatizo que o Unico docente efetivo que
informou ter sua expectativa superada foi, também, o inico a dizer que “o desenvolvimento da
mesma foi pautado em questdes préaticas e voltado para elaboragdo de um programa educacional
comum” para todos os presentes, a ser seguido em sala de aula. Entretanto, devido a sua
disponibilidade de horario, o referido educador afirmou ter frequentado a “FC especifica para
professores de Danga” — reforgo que o docente prestou concurso para Teatro.

Enfatizo, portanto, que mesmo que todos os efetivos em Teatro, que frequentaram a FC,
ofertada pela SEDEC no ano de 2015, tenham afirmado que ela se pautou na area para qual
eles realizaram concurso (Teatro), a grande maioria (83,33%) — assim como apontou 86,36%
dos docentes efetivos em Artes Cénicas — também, declarou que ela ndo é pautada nas
necessidades cotidianas da escola, mas em teorias distantes da realidade da sala de aula.
Todavia, cabe destacar as respostas de alguns docentes efetivos em Teatro entrevistados:

“O que percebi é que existem professores com nivel de conhecimento muito dispares. Nao
sei se por isso nivelam a formagé&o por baixo?” (informagao verbal de um dos docentes, n°
30, ao ser indagado sobre a Formagéo Continuada)

“Acho que teve um rumo muito intelectual para algumas pessoas que estavam cheias de
textos e livros. Para mim, que estava com cabeca nos estudos, foi bom! Mas tornava-se
cansativo porque as atividades eram sempre producdes extensas de textos.” (informagéo
verbal de um dos docentes, n°® 34, ao ser indagado sobre a expectativa para a Formagao
Continuada)

“Foi bom conversar com a galera, ouvir novas possibilidades... [S&0 o0s] Mesmos
questionamentos... A formadora é boa, comprometida, mas...” (informagdo verbal de um
dos docentes, n° 36, ao ser indagado sobre a expectativa para a Formagéo Continuada)
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“Pessoas pagam por cursos de aperfeicoamento. Temos essa oportunidade e ndo damos

valor.” (informacdo verbal de um dos docentes, n® 37, ao ser indagado sobre a expectativa
para a Formacdo Continuada)

Destaco, ainda, que, ndo é somente o docente n°® 34 que elogiou a ministrante da FC
ofertada pela SEDEC, outros 5 educadores efetivos em Artes Cénicas também fizeram o
mesmo. Contudo, independente do elogio a formadora, pautando-me nas informacgdes
apresentadas pelos docentes efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro, as entrevistas
semiestruturadas, notadamente a FC ndo atinge a seu propdsito de manter os professores
capacitados de forma sistematica, a fim de que os mesmos estejam qualificados e atualizados
ante as exigéncias inerentes ao mundo globalizado e as competéncias e habilidades para o
século XXI. E imprescindivel compreender que, “a FC é o prolongamento da formac#o inicial,
visando o aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional”

(LIBANEO, 2004, p. 227) — entretanto, a que a SEDEC vem oferecendo, ndo propicia isso.

CONCLUSAO

Notadamente, ha, ao longo da construcdo do texto, algumas consideragdes elencadas.
Todavia, ndo poderia deixar de expor, aqui, mais algumas concepcdes percebidas durante todo
0 processo de desenvolvimento deste estudo. No entanto, enfatizo que este escrito ndo foi
projetado nem executado para apontar erros, tampouco solugdes. Pretendi, sim, levantar
questBes sobre as quais pudéssemos — eu e 0s colegas docentes — refletir acerca das formacdes
continuadas ofertadas para atualizacdo das praticas docentes e da organizacao escolar através
da andlise de nossas praxis versus o ideario, estabelecido pelas instancias normativas
educacionais, e, quem sabe, mediante debate de ideias e respeito as divergéncias, propor novos
rumos para o desenvolvimento dos cursos de aperfeicoamento dentro de nossos contextos
educativos.

Diante da apresentacdo descritiva e analitica dos dados coletados através da aplicacédo

das entrevistas semiestruturadas, os quais possibilitaram o aprofundamento do dialogo acerca

da realidade de como se configura as condi¢cdes para o desenvolvimento do ensino de Teatro
nas escolas da Rede Pablica Municipal de Jodo Pessoa, ministrado pelos docentes efetivos em
Artes Cénicas e/ou Teatro, pude constatar que a FC ofertada pela SEDEC, de modo geral, 0s
comentarios foram negativos, pois, pautada na transmissdo de informacoes tedricas, ela fica

distante do contexto da realidade das escolas e, assim, ndo propicia nenhuma acéo significativa
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que faca relacdo das informacGes apresentadas a vida cotidiana escolar, ou que permita, aos

docentes, uma apropriagdo destas como conhecimento. Particularmente, parto do principio que
SO se capacita, se atualiza aquela pessoa que esteja aberta, disposta e receptivel para acréscimos
a sua formacéo inicial. No entanto, uma capacitacdo pautada na transmissdo, no repasse de
informagdes — assim como apontaram 0s sujeitos entrevistado, acerca da FC ofertada pela
SEDEC - ndo exercera a sua finalidade.

Compreendendo que sdo as experiéncias que possibilitam formacdes ou transformacoes
e essas podem ocorrer “de um dia para o outro ou no transcurso do tempo”, e, assim sendo, se
por experiéncia concebe-se a a¢do que nos acontece e nos move, téo significativamente, ao
ponto de nos formar e transformar (BONDIA, 2002, p. 25-26), frequentar a FC ofertada pela
SEDEC, torna-se algo sem sentido ou, nas palavras de Bondia (2013), uma experiéncia nao
significativa. Portanto, o que é ofertado, ou melhor, imposto é uma capacitacdo desconexa da
realidade e necessidades dos docentes efetivos em Artes Cénicas e/ou Teatro e dos cotidianos
escolares da Rede Publica Municipal de Ensino de Jodo Pessoa.

Entretanto, é possivel afirmar, com base nos dados coletados, que a FC que vem sendo
ofertada é imposta por um sistema hierarquico, no qual as normas estabelecidas pelas instancias
educacionais sdo empurradas numa escala de “poder governamental”, perpassando,
verticalmente, da esfera federal para a estadual e desta para a municipal, na tentativa de que
cada governo cumpra com o seu dever. Cabe lembra que a ofertar de FC é dever dos governos
e direito dos profissionais da educacdo, estando garantida nas politicas de valorizacdo dos
profissionais da educacdo: “a valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da
educacdo deve ser entendida como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua
formacao inicial e continuada” (BRASIL, 2015, p. 15, grifo nosso). Contudo, concluo que a
FC ofertada pela SEDEC néo atinge seu propdsito maior: capacitar, de forma sistematica, 0s
profissionais da area de educagdo para que estes estejam “qualificados e atualizados” com as
exigéncias inerente ao mundo globalizado e, em sendo assim, ofertem um ensino de melhor
qualidade, o qual prepare os educandos para a vida, em sua integralidade, enquanto cidadaos.
Entretanto, é importante frisar que a oferta de um ensino qualitativamente melhor ndo esta Gnica

e exclusivamente vinculada ao papel, ao desempenho dos educadores.
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A DOCENCIA A PARTIR DAS “LENTES” DE DISCENTES DO CURSO
DE LICENCIATURA EM FIiSICA QUE FIZERAM PARTE DO PIBID

Ribbyson José de Farias Silva *

RESUMO

A docéncia tem a cada dia se tornado interesse nas pesquisas e analises em diversas areas das ciéncias
humanas e sociais. Mas, este debate ainda tem sido silencioso, quando pensamos nas ciéncias exatas,
em especial, a fisica. Portanto, nosso objetivo foi conhecer os discursos sobre a docéncia produzidos
pelos discentes do curso de licenciatura em fisica, que faziam parte do PIBID, em uma universidade
publica do interior de Pernambuco. Nos aportamos no processo de constituicdo da docéncia (Novoa,
1991); A profissionalizacdo docente e a formacdo de professores, com um olhar para formacéo de
professores de fisica (Gatti, 2009a; 2009b; Bicudo, 1996) e na Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe
(2015). O corpus foi constituido por transcricdes de entrevistas do tipo semiestruturada, com dez
estudantes. Todas as entrevistas foram registradas com o auxilio de MP3 e transcritas a partir das
recomendacdes de Marcushi (2003). Ao analisarmos os discursos dos/as estudantes sobre a docéncia,
percebemos que embora véarios/as tenham optado pela licenciatura, a maioria deles/as nunca pensou
em exercer a funcdo de professor/a; que apds se formar, pretendem abandonar a profissdo docente no
ensino bésico e migrar para areas. Os/as mesmos/as percebem a importancia do papel social do/a
professor/a, no processo de mediacdo do conhecimento, porém relatam que, atualmente, ndo ha
condicdes apropriadas de trabalho para ser docente do ensino bésico, pois existe uma grande
desvalorizacao por parte dos 6rgaos oficiais da educacao e da sociedade.

Palavras-chave: Docéncia, Discurso, Fisica, PIBID.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a discussdo sobre a docéncia passou a ser tema de interesse nas
pesquisas e analises em diversas areas das ciéncias humanas e sociais. Porém, quando
trazemos esse debate para o campo das ciéncias exatas, em especial da Fisica, poucos
registros sao encontrados na literatura. Os cursos voltados para formacao inicial de docentes
no Brasil sdo muitos e estdo distribuidos em diversos estados do pais como mostra a pesquisa
realizada no Instituto Lobo (ANIBAL, 2013). Para Leme (2012) no nordeste brasileiro, ha um
nimero consideravel de instituicbes de ensino superior que tém como objetivo formar
docentes, porém quando os/as alunos/as dos cursos de licenciatura sdo questionados sobre sua

atuacdo na sala de aula, apds o término do curso, ou mesmo durante o curso, poucos afirmam

querer seguir a carreira de professor na Educacgéo Basica.
Os estudos de Kussuda (2012) e Leme (2012), demonstram que ha um ndmero

crescente de professores que abandonam a Educacdo Basica e isso coloca em questdo a
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capacidade de atracdo da sala de aula atual. Estas mesmas pesquisas, indicam que esses altos

indices de desisténcia estdo relacionados a fatores como: baixos salérios, insatisfacdo no
trabalho e desprestigio profissional. Essas condi¢fes sdo bem discutidas entre os estudantes.
Os mesmos que desistem desta profissdo procuram outra formacéo profissional para atuacao,
ou, em alguns casos, optam por uma carreira docente no ensino superior. Isso reforca o que
Kussuda (2012, p.115), relata: as condigdes de trabalho ndo tém sido suficientemente atrativas
para os licenciados continuarem no magistério.

Ainda sobre a pesquisa realizada por Anibal (2013), pode-se perceber que entre 2010-
2011, a cada ano, cerca de 17% dos alunos matriculados nos cursos de licenciaturas
abandonam a universidade e mais de 41% ndo chegam a se formar. No estado de Pernambuco,
o0 percentual de evaséo chega a ser de aproximadamente 19%. Cerca de 46% dos matriculados
nas licenciaturas ndo se formam. A situacdo ainda é mais agravante nas licenciaturas
especificas, principalmente nas chamadas ciéncias exatas, pois Sd0 nesses cursos onde se
apresenta o maior numero de desistentes.

Nos cursos de Licenciatura em Fisica do Brasil, um outro fator é a evasdo. Um
relatério (2008) apresentado pela Universidade de Brasilia, a comissdo de graduagdo do
Instituto de Fisica, aponta as dificuldades de acompanhar o ritmo das disciplinas como
elemento fundamental para este fato. Também foi verificado que parte desta evasdo acontece
por influéncia da familia e/ou amigos que incentivam os docentes a seguirem outra carreira,
devido aos baixos salarios direcionados a profissdo, além das dificuldades/insatisfacGes
vivenciadas durante o curso.

Fisica é uma area do conhecimento que visa compreender os fendmenos da natureza,
da sustentacdo a varios processos de desenvolvimento de novas aplicacGes tecnoldgicas dos
altimos séculos e tem uma forte ligagdo com outros campos. Além disso, tem considerada
uma ciéncia socialmente construida, influéncia da sociedade para sua disseminacdo e
transmissdo para todas as geracdes. Contudo, tem-se percebido que o numero de docentes
formados na area para transmissé@o deste conhecimento especifico € insuficiente. Dessa forma,
essa disciplina acaba sendo lecionada por profissionais que ndo possuem formacao

pedagodgica especifica. Ristoff (2013) destaca "que cerca de metade dos professores da

Educacao Bésica sdo improvisados, isto €, ndo foram formados para ensinar o que ensinam.
Segundo o autor, no Brasil, entre os anos de 2010-2011, cerca de 27% dos discentes

dos cursos de licenciatura em Fisica desistiram do curso e 60% ndo chegaram a se formar.

Ristoff (2008) chama atencdo que ha uma demanda que se aproxima de 60.000 docentes de

Fisica na educacdo bésica, o que significa mais de trés vezes o numero de licenciados em 25
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anos no pais. O estudo também mostra que as universidades brasileiras licenciam anualmente,

uma média de 18.158 professores/as na area, dentre eles/as apenas 6.000 costumam continuar
atuando na carreira docente do ensino bésico.

Cury (2001) aponta em seus estudos que alguns pontos precisam ser (re)pensados e
melhorados quando nos referimos a formacéo de professores, como por exemplo: 1) os tipos
de avaliacdo utilizadas pelos formadores dos futuros professores de Fisica; 2) a excessiva
valorizacdo dos aspectos quantitativos (matematicos); 3) as poucas oportunidades de
aprofundar o conhecimento sobre a relacdo entre a Fisica a cognicéo, a afetividade, a cultura,
a sociedade, a histdria, a economia, as politicas publicas educacionais; 4) a desvalorizacédo da
formacdo pedagoOgica do/a estudante em detrimento da excessiva énfase na formacao
especifica, supervalorizando disciplinas tipicas do curso de Bacharelado. Vale suscitar que
estes aspectos permanecem em vigéncia, no contexto atual, em paralelo as politicas de
incentivo desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo - MEC, para despertar o interesse dos
alunos para atuarem em salas de aula no ensino basico como, por exemplo, o programa PIBID
— Programa de Inicia¢do a Docéncia. Ristoff (2012), baseado em dados do Censo da Educagéo
Superior, indica 0 aumento de bacharéis e diminuicdo de licenciados em Fisica e, sobre esta
observacdo, declara sua opinido na Revista Educacdo (2013), Os programas existentes da
Capes, apesar de serem bons e necessarios, ndo conseguem interferir na falta de atratividade
das licenciaturas. As universidades precisam ajudar, redesenhado com coragem 0S Seus
projetos pedagdgicos de licenciatura, entendendo que nesses cursos ha que se preparar 0
futuro professor e ndo o bacharel. (RISTOFF, 2013, p. 41)

Durante minha graduacéo no curso de Fisica-Licenciatura, sempre escutava discentes
comentarem coisas do tipo: “Por que temos que cursar tantas disciplinas pedagdgicas, se estou
no curso de Fisica?”, ou ainda, “Essa cadeiras pedagdgicas ndo me servirdo de nada
futuramente, ndo sei para que estuda-las e té-las na grade de disciplinas como obrigatoria!™.
Em relacdo aos docentes a area especifica, ouvimos muitas vezes dizerem aos graduandos do
curso: “Vocés tém é que pagar cadeiras da Fisica Pura”, vocés estdo fazendo Fisica ou
Pedagogia?”. 1sso causou uma série de questionamentos em relacdo ao perfil de formacgéo do

curso de licenciatura em fisica: Qual o perfil do/a profissional que se pretende formar neste

curso? Quem sdo os alunos/as que estdo entrando no curso? Quais as praticas pedagogicas
mais valorizadas pelos/as seus docentes?
Portanto, o objetivo é conhecer os discursos sobre a docéncia produzidos pelos

discentes do Curso de Licenciatura, que faziam parte do PIBID, em uma universidade publica
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do interior de Pernambuco, visando conhecer também o nivel de (des)valorizacdo da docéncia

entre estes atores sociais.

Falar sobre a formacéo inicial de licenciados, é pensar e refletir sobre nossa formagéo
académica especifica e sobre o campo pedagdgico estudado, pois além de exercer o papel de
docente com contetdos especificos, o professor tem um importante papel social e politico no
campo escolar. O desenvolvimento deste trabalho é relevante tanto para os docentes e
discentes do curso de Fisica da instituicdo referida, quanto para o meio académico de forma
geral, pois oferece uma reflexdo acerca do perfil dos mesmos, de como vem sendo
(des/re)construida a identidade docente no &mbito deste curso, 0 que pode ser uma via para
(re)pensar suas posturas dentro do ambiente da Universidade. Também podem trazer
contribuicBes e implicacdes em nivel de Brasil, pois a cada dia, se percebe uma crescente
inquietacdo sobre a tematica, por parte de pesquisadores e gestores, refletida em constantes
matérias sobre o tema nos veiculos de comunicacdo e em politicas de incentivo a docéncia
desenvolvidas pelo MEC, como as propostas do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
- PIBID.

APORTES TEORICOS

Neste topico, faremos um breve levantamento sobre a histéria da docéncia no Brasil,
sobre alguns aspectos da profissionalizacdo docente e a formagdo de professores, com um
olhar para formagéo de professores de fisica, além de discutir alguns pressupostos basicos da
teoria do discurso proposta por Laclau e Mouffe,(2015).

O trabalho docente esta imerso hum contexto que envolve um conjunto complexo de
processos e praticas de producdo, organizacado, difusdo e assimilagdo de conhecimentos que se
desenvolvem em espagos educativos, sejam eles escolares ou ndo, em uma determinada época
histérica. Neste sentido, podemos definir o termo docente como um individuo que estd em
interacdo com outro(s) sujeito(s) com vistas a acdo educativa, ou seja, a interacao entre os/as
mesmos/as se constitui a partir do processo de ensino, de aprendizagem e da pesquisa em

qualquer contexto educativo. Nessa perspectiva, Libaneo (2007) nos diz que o conceito de

docéncia passa a ndo se constituir apenas de um ato restrito de ministrar aulas, mas toda
atividade educativa desenvolvida em espacos escolares e ndo-escolares pode-se ter o
entendimento de docéncia. (LIBANEO, 2007 p. 23).

Novoa (1991), ao estudar o processo de constituicdo da docéncia na Europa, aborda a

génese do desenvolvimento da docéncia como profissdo, a partir da institucionalizacdo da
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educacdo, na segunda metade do século XVIII, onde o Estado tomou para si a

responsabilidade pela escolarizagcdo. O autor salienta que a docéncia, foi construindo-se e se
estruturando como profissdo, na medida em que havia a necessidade de definir a quem
competiria a educacéo.

Em meados século XVI, o papel de professor, até entdo, era ministrado, em sua
maioria, por religiosos e 0 ensino estava a cargo da Igreja Romana, sendo esta, a principal
responsavel pela a educacdo formal. Porém, quando a educagéo se tornou responsabilidade do
Estado, uma série de fatores, aos poucos, foi associada ao trabalho docente, dentre eles: a
elaboracdo de curriculos, o dominio de técnicas pedagogicas, o desenvolvimento de
competéncias na area de gestdo, a elaboragdo de politicas educacionais, a reflexdo sobre
direitos humanos, justica, economia, cultura etc, tornando a habilitacdo de professor/a
(formacéo em licenciatura) um requisito fundamental para sua atuacéo profissional.

Ainda de acordo com o autor, o Estado foi implementando, paulatinamente, um
conjunto de medidas que foram fixadas por meio de regulamentos da profissdo. Estes
regulamentos concediam a permisséo para que as pessoas tivessem autorizagao para 0 ensino.
Os individuos tinham que atender requisitos de idade, bom comportamento moral, ética,
habilidades especificas para ensinar, além de ter que realizar concursos publicos.

Durante o século XIX, Novoa (1991), destaca algumas caracteristicas sobre a
atividade docente, a qual nomeou de “etapas da profissionaliza¢do™: 1) a progressiva
substituicdo de um corpo docente religioso, com controle da Igreja Romana, por um corpo
que ndo possui religido, ou esta sob o controle do Estado, 2) a atividade docente passou a ser
exercida como ocupacdo principal de mestres, 3) o estabelecimento de um suporte legal e
normativo para exercer a profissdo, 4) a criacdo de instituicdes especificas de formacdo
docente — conhecidas como Escolas Normais — e 5) a constituigéo de associag¢Oes profissionais
de docentes.

No Brasil, assim como outros paises, teve a educacéo, desde seu inicio, nas méos das
congregacoes religiosas, que dentre outras coisas, detinham o poder da transferéncia do papel
educativo para as comunidades e as familias, sendo supervisionado pela Igreja Romana. Para

Novoa (1991), as mudancas socioldgicas ocorridas no decorrer dos séculos no processo de

constituicdo da docéncia, desencadearam na criacdo de associacBes profissionais. Tais
associacOes criaram as condi¢bes para o “funcionamento” da profissdo docente e
reivindicaram o controle da educacdo pelo Estado. Em meados do século XIX houve, no

Brasil, um periodo de intensificacdo dos debates sobre o processo de escolarizagdo e
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propostas educacionais, porém estas propostas beneficiavam, apenas, uma porcdo da

sociedade.

H& uma ligacdo entre o processo de escolha da profissdo e a insercdo no mercado,
onde sdo geradas contratacdes, e isto, no leva a pensar que as possibilidades de escolha
profissional ndo estdo relacionadas somente as caracteristicas pessoais, mas, principalmente,
ao contexto historico e ao ambiente social e cultural em que o individuo esta inserido.
Segundo Gatti (2009a) fatores extrinsecos e intrinsecos se combinam e interagem de diferentes
formas, ou seja, 0 jovem, tendo em vista suas circunstancias de vida, € envolvido por aspectos
situacionais e de sua formacdo. Além disso, as perspectivas de empregabilidade, renda, taxa de
retorno, status associado a carreira ou vocagdo, bem como identificacdo, autoconceito, interesses,
habilidades, maturidade, valores, tracos de personalidade e expectativas com relacdo ao futuro.
(GATTI, 20093, p.9)

As questdes apontadas acima estdo intimamente ligadas a escolha para seguir o
magistério. Em estudos realizados por Gatti (2009b) a falta de atratividade pela carreira
docente estd ligada a fatores como: a) a massificacdo do ensino, b) a feminizacdo no
magistério, ¢) as transformac@es sociais, d) as condi¢cdes de trabalho, e) o baixo salério, ) a
formacdo docente, g) as politicas de formagéo, h) a precarizagdo e a flexibilizacdo do trabalho
docente, i) a violéncia nas escolas, j) a emergéncia de outros tipos de trabalho com horarios
parciais.

Nacarato (2004) destaca como um dos principais desafios na formacéo de professores,
exatamente, o professor formador de professores, pois ndo se pode apenas saber o conteudo
especifico. Na maioria dos cursos de licenciatura, os professores agem de forma mecanicista.
O que evidencia a necessidade de um maior envolvimento com os saberes pedagdgicos por
parte dos formadores. Vale ressaltar que ndo sd, os professores da area pedagdgica sdo
responsaveis por formar professores, mas sim todo corpo docente que atua nos cursos de
licenciatura. De acordo com Gatti (2009) outros desafios a serem enfrentados na formacéo
docente sdo as desigualdades culturais extremas que envolvem o conhecimento, 0 momento
socioecondmico, a cultura e o proprio meio cientifico. Estas condi¢bes afetam o ambiente

escolar e nos trazem duvidas no que diz respeito a construcdo do curriculo para formacéo dos

futuros docentes. Que valores e préaticas se relacionam com os aspectos educacionais? Que
didatica devemos utilizar, mudar ou priorizar? De acordo com Gatti (2009a, p.97) dois
aspectos também precisam ser considerados como influéncias na qualidade dos cursos de
formagdo de professores/as: 1) a auséncia nos cursos de licenciatura e entre seus docentes
formadores/as, de um perfil profissional claro de professor/a enquanto profissional (em
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muitos casos sera preciso criar, nos que atuam nesses cursos de formacéo, a consciéncia de

que se estd formando professores/as e 2) a falta de integracdo das areas de contelido
especificos com as disciplinas pedagdgicas.

Essas questdes acabam sendo um problema politico e social, pois requer uma revisao
de como estdo sendo pensadas a estrutura e as posturas adotadas nos processos de formacao
de professores, das condicOes de trabalho dos/as professores/as, para exercer sua atividade, a
valorizacdo de sua profissdo e o0s seus salarios. Na maioria dos estados e municipios a
remuneracao dos/as professores/as, do ensino basico, é baixa e ndo compensatoria. Em muitos
casos, 0s/as professores/as tem que trabalhar em mais de uma instituicdo de ensino para poder
sobreviver e sustentar sua familia. Isto vai contribuindo para o desestimulo. Nacarato (2004,
p.20) ressalta que é muito comum os 6rgdos oficiais de educacdo usarem termos como
“professor reflexivo”, “professor pesquisador”, “trabalho coletivo na escolal”, dentre outros,
porém como isso podera acontecer se 0s professores ndo possuem o minimo de condigdes
para desenvolver seu trabalho, atuam com altas cargas horérias, classes com numero elevado
de alunos, entre outros problemas j& citados. O autor também destaca a exigéncia de formacéo
continuada e, em paralelo, a auséncia de horéario e atividades sistematicas com este fim. Além
disso, o pesquisador lembra que os salarios dos/as docentes sdo tdo baixos que ndo permitem
sequer a compra de livros, periddicos, jornais na sua area de trabalho. O INEP (2003)
reconhece o trabalho docente e faz uma reflexao sobre sua importancia, precariedade e baixos
salarios, salientando que o processo educativo é alicerce da cidadania e tem como produto a
formacgdo ampla da pessoa e ndo apenas sua instrucdo formal faz com que a profissdo de
professor tenha um contorno bem mais abrangente que a maioria das profissdes. E no
ambiente escolar que se fortalecem os lagos civicos, o respeito as diferencas, o conhecimento
técnico e cientifico. O professor, portanto, é peca fundamental na consolidacéo desses valores
(INEP, 2003, p. 43).

A problematica da formacéo de professores para 0 campo da fisica € um tema bastante
relevante, pois, no Brasil, nos Ultimos anos, as universidades publicas ndo conseguem formar
a quantidade de professores de fisica, suficiente, para suprir as necessidades nas escolas. Para

Arroyo (2008) a precariedade das condi¢Oes salariais e de trabalho dos professores,

principalmente nas escolas publicas, faz com que muitos profissionais acabem saindo do
sistema, e quando ndo ingressam em cursos de pds-graduacdo, acabam se dirigindo a rede
privada de ensino ou mesmo de atividades mais vantajosas do ponto de vista financeiro. Esses
fatores acabam trazendo reflexos e consequéncias na preparacdo do/a professor/a para

execucao do seu trabalho. Juntando o fato de a fisica ser considerada uma disciplina dificil,
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onde poucos/as tém “acesso” e as desvalorizagdes da profissdo docente podemos dizer que

estes dados podem estar relacionados com a baixa procura dos cursos de licenciatura em
geral, especialmente a de fisica (BICUDO, 1996).

Existem demandas sobre a formacdo do/a Licenciando/a em Fisica, em termos de
saberes que ele precisa dominar. Obviamente, nenhum curso de formacéao basica — por melhor
que seja — € capaz de “cancelar” esses saberes, que se renovam continuamente. Muito menos,
a formacdo deve ser compreendida em termos de uma ‘“quantidade de saberes” pré-
determinada. Além disso, exige-se cada vez mais do/a professor/a formador/a um
posicionamento frente as questdes que surgem a cada dia. A oferta de oportunidades de
formacao inicial de professores na area de Fisica tem que propiciar o dialogo também com
perspectivas tedricas e com abordagens pedagogicas.

E possivel perceber entdo, que tanto o processo de constituicdo da docéncia, quanto a
formacéo de professores é atravessado por questdes politicas e pelas relacGes de poder, nesse
sentido trazemos a teoria do discurso como fundamentagdo. De acordo com Mesquita,
Oliveira e Oliveira (2013) a teoria do discurso tem proporcionado aos estudiosos, analistas e
pesquisadores da area educacional artificios relevantes para se investigar e conhecer as
diversas identidades emergentes na contemporaneidade, as demandas, movimentos e atores
sociais (p.1042). Dentro dessa concepcao, percebemos o carater anti-essencialista da teoria,
que pde em xeque os modelos tradicionais de analise social e enfatiza 0 modo descentrado e
plural das identidades.

Nesse sentido, para compreendermos esta proposta de discurso, precisamos levar em
consideracdo alguns pontos importantes: a pluralidade de posi¢Bes que o sujeito pode ocupar
nas sociedades contemporaneas; 0s antagonismos préprios das praticas sociais, visto que em
sua concepc¢do o social é ontologicamente politico; o carater aberto do social e finalmente a
articulacdo das demandas particulares hegemonizadas por uma das identidades que
configuram o sentido da realidade, sendo este sentido sempre inesgotavel, o que o torna
contingente e temporario. Oliveira, A. (2009) em interlocucdo com as ideias da Escola de
Essex, ressalta que: a experiéncia humana é estruturada no discurso, os discursos sao

contingentes, os significados dos objetos e das a¢Bes sdo construidos historicamente por

sistemas especificos de regras (p.37).

Segundo Oliveira, A. (2009), discurso pode ser entendido como um sistema especifico
de significados e préaticas das sociedades, constituintes das identidades dos sujeitos e objetos,
que sdo construidos ao longo de suas historias. Ainda em consonéncia com a autora, 0

discurso ndo se restringe a fala ou escritos, € um conjunto de varios elementos fundamentais
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que se intercruzam como em um jogo. O discurso € o terreno primario no qual a realidade se

constitui. Toma como pressuposto a ideia de que a linguagem é constituidora da realidade e,
portanto, ela s6 existe dentro de um discurso que a torna possivel. Fora do discurso, ha
existéncia, porém ndo existe significacao.

A partir das ideias de Laclau e Mouffe (2015), podemos considerar que para quem
trabalha com a teoria do discurso é preciso, primeiramente, problematizar o que pretende-se
investigar, procurando conhecer quais 0s discursos emergentes, na sociedade, sobre seu objeto
de estudo, como o problema foi construido e quais as propostas de solucdes, possiveis, estdo
articulados a estes discursos. Dessa forma, percebemos que 0s discursos sdo constituintes da
realidade vivida e que a problematizacdo de uma pesquisa, deve estar intrinsicamente ligada a
escolha dos diferentes recursos e técnicas a serem utilizadas, mediante a metodologia
definida.

METODOLOGIA

Na constituicdo dos dados, seguimos as orienta¢es de Bauer e Aarts (2002): a selecdo
de um corpus ligado aos objetivos do estudo. Estes autores apresentam trés critérios basicos
para constru¢cdo de um corpus, nas ciéncias sociais: que tenham relevancia, que sejam
homogéneos e sincronicos. O primeiro critério aconselha que sejam selecionados assuntos
teoricamente relevantes e que os materiais de um corpus, tenham o foco, num tema central. A
questdo da homogeneidade, num corpus, sugere que ndo se misture materiais diferentes —
imagens, entrevistas individuais, entrevistas em grupo. No tocante a sincronicidade,
recomenda-se que cada corpus deve incluir nos seus dados, fendbmenos sociais que
aconteceram dentro de um mesmo momento historico.

Para alcancar o objetivos almejado, o corpus deste estudo foi constituido por
transcricdes de entrevistas do tipo semiestruturada, com 10 estudantes de fisica que fizeram
parte do Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, em uma universdade publica do interior
de Pernambuco.

De acordo com Ludke e André (1986, p. 34), a entrevista do tipo semi-estruturada: “se

desenrola a partir de um esquema basico, porém néo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessérias adaptacdes”. E um contexto, semelhante & de uma conversa
informal. A entrevista ganha vida desde o inicio do encontro entre duas pessoas, porque se
constroi, durante sua realizacdo, o didlogo e a interacdo entre quem entrevista e o

entrevistador (LUKDE; ANDRE,1986). O que facilita o entrevistador estar atento, néo
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apenas, as respostas obtidas ao longo da conversa, mas em observar 0s gestos, expressoes,

sinais e entonacges, partindo do ponto de vista que toda captacdo, enriquece a compreensao
do que foi falado, cabendo ao entrevistador procurar a melhor forma de estimular o
entrevistado, para obter mais informacgfes. Os questionamentos feitos a partir da tematica
abordada deve seguir uma ordem logica e psicologica, iniciando com perguntas mais simples
e se tornando mais complexas.

As entrevistas foram registradas com o auxilio do MP3 e transcritas, a partir das
recomendacdes de Marcushi (2003). Todos os participantes da pesquisa assinaram um Termo

de Livre Consentimento, dando autorizagéo para sua participacao nos estudos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como mencionado anteriormente, nosso objetivo é conhecer os discursos sobre a
docéncia produzidos pelos discentes do curso de licenciatura em fisica, que faziam parte do
PIBID, em uma universidade publica do interior de Pernambuco. Neste sentido, primeiro
iremos apresentar uma breve caracterizagdo sobre os/as estudantes e em seguida
apresentaremos quais os discursos sobre a docéncia em fisica. A idade dos/as participantes
esta entre vinte e vinte oito anos, sendo 5 deles na faixa etaria de 20-22 anos, dois deles entre
23-24 anos, mais dois deles entre 25-26 anos e apenas um com idade de 27-28 anos.

Percebemos que os/as estudantes do curso e fisica, desta universidade, veem de
diferentes cidades de Pernambuco. Neste trabalho, especificamente, foram abrangidas seis
cidades do Agreste Pernambucano: Gravata, Caruaru, Pesqueira, Jatalba, Bezerros e Sé&o
Caetano, uma regido da zona da Mata: Vitdria de Santo Antdo, além da regido do Grande
Recife. Dos/as entrevistados/as nove relataram ser solteiros/as e apenas um do sexo
masculino é casado. Quando questionados/as sobre a religido, mostra-se que todas as
mulheres que participaram da entrevista se assumiram catdlicas, enquanto que dos sete
homens participantes, dois afirmaram ser catolicos, um evangélico, e quatro afirmaram néo
possuir religido definida. Vale ressaltar que foi possivel perceber durante a entrevista, a

duvida e o medo de alguns/as estudantes em posicionar-se em relacdo a uma religido. Uma

hipdtese plausivel é de que poderia haver entre 0s mesmos um conflito com relacdo as ideias
biblicas e as ideias propostas pelos teoricos das ciéncias naturais, no que concerne a criacao
do mundo e alguns fenémenos da natureza.

Com intuito de preservar o sigilo em relacdo a identidade dos/as voluntérios/as que

participaram das entrevistas, foram conferidos codigos para nos remeter aos/as mesmos/as.
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’ VI CONGRESSO
Atribuimos a letra A e um numero para representar cada entrevistado/a, de modo que

utilizamos os seguintes codigos: Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8, A9 e A10. No intuito de

responder aos objetivos deste estudo, as perguntas elaboradas durante a entrevista abordaram

0s seguintes temas: 1) motivos que levaram a escolher o curso de Fisica, em especifico, a
Fisica-Licenciatura; 2) vantagens/desvantagens hoje de ser um professor/a e de ser professor/a
de Fisica; 3) a trajetdria escolar do/a aluno/a durante o ensino médio, 4) suas experiéncias
como aluno/a do programa PIBID, 5) suas vivéncias, enquanto docentes em outros espagos.

Ao pedir aos/as bolsistas que narrassem sobre o que lhes motivaram a ingressar no
curso de Fisica-Licenciatura, alguns relataram que foi devido ao interesse/identidade pelas
ciéncias exatas, pelos fendmenos naturais ou da natureza, outros disseram que ndo pensavam
em cursar licenciatura em Fisica, mas devido as condi¢bes de localiza¢do, locomocgéo e
financeira, optaram por ingressar no referido curso. De forma geral, os/as estudantes pareciam
ansiosos com a entrevista. A seguir, destacamos as narrativas dos/as entrevistados/as Al, A2 e
A8.

Al: (+) hum:: na verdade eu sempre gostei da area de: de exatas, sempre me dei
bem matemdtica, fisica, um pouco quimica também’ e::: (++) FISICA (+) por si
proprio ja& me chamava muito atencdo,(+) pelos fenémenos naturais que: me
interessavam e:.: (+) por’ gostar dessa drea tanto foi que eu decidi (+) optar pelo
curso de fisica.

A2: /.../ no no no ensino médio (++) eu fui incentivado pelos professores, assim,
ndo para fazer fisica, mas para fazer uma faculdade né’ ... PRA SER SINCERO
EU QUERIA FAZER UMA FACULDADE (++) s6 isso mesmo, ai fisica:: / quando
eu fiz duas/ quando eu fiz 0 0:: / quando fiz faculdade no caso (+) eu fiz para duas
(+), fiz para administracédo na UPE, e fiz para fisica. ai eu passei:: NAS DUAS, s6
que na UPE vocé pagava entendeu”, vocé pagava por ela ser estadual né’, na
época que fiz pagava: oitenta reais e alguma coisa, ai como eu ndo tinha
condi¢des, ai tinha passado em fisica aqui também, ai escolhi fisica.

A8: o desafio’(+++) tipo assim” (++) a minha primeira op¢do que eu gostaria é
psicologia, mas psicologia a noite era muito caro, (+) para caruaru né’, ai.: a
segunda opg¢do era uma engenharia(+) s6 que engenharia era pela manhd e pela
tarde, e eu ndo poderia, porque eu eu:: sempre precisei e gostei de trabalhar
entdo’ entdo’ ai a hora que mais:: me trouxe desafio foi fisica, passei também la:
em:: na upe, ld em Garanhuns, so que’ ndo tinha condigoes financeiras para ir
para ld entdo’, vim para ca.

Nestes trés fragmentos de textos podemos perceber que nenhum/a dos/as
entrevistados/as, buscou ou tinha como primeira opcao o curso de Licenciatura em Fisica. O/a
entrevistado/a Al ao discorrer sua narrativa, diz que sempre foi interessado/a por “Fisica”
e/ou pelos “fendmenos naturais”, porém nao se remete ao fato de ter escolhido um curso de

formagdo docente, mas ao curso de “Fisica”. No trecho de A2, percebemos que ele/a foca na

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
Eonedi BICICO

sua vivéncia pessoal e diz que nem seus proprios professores lhe incentivaram a fazer o curso

de “fisica”, ou seja, de licenciatura em fisica. O/a entrevistado/a A8 deixa claro sua
preferéncia por outro curso, e so ingressou na Licenciatura em Fisica, devido a suas condi¢des
financeiras. Durante as entrevistas, os/as entrevistados/as relataram que apesar de nunca terem
pensado em fazer o curso de Licenciatura, estdo satisfeitos/as, pois para alguns/as o curso
abriu as portas do mercado de trabalho. Enfatizaram, ainda, que s&o muitos os obstaculos
durante a vivéncia no curso, no ambiente de trabalho e as condi¢des precérias de trabalho e
salarios, mas reconhecem o valor de um/a professor/a mediante uma sala de aula. Este fato
estd associado ao que Gatti (2009b) chama a atencdo ao investigar a atratividade da carreira
docente no Brasil, na visdo de alunos/as concluintes do ensino médio, onde a mesma verificou
que apesar de toda a nobreza e de todo o valor atribuido pelos estudantes a carreira docente, a
mesma ndo se apresenta efetivamente como uma escolha profissional para a maioria dos/as

alunos/as. Outro enunciado que chamou a atencdo foi o da entrevistada A5:

Ab5: é:: quando eu penso assim/ que: (++ ) eu vou ser professora (+) um (+) / a
primeira coisa que me vem ¢é satisfacdo porque (++) é: o sentimento de:: um
objetivo (+) alcangado, porque assim/ mesmo ainda na graduagao quando eu dou
aula eu me sinto muito bem porque é aquilo que eu queria (+) e é aquilo que eu
gosto de fazer, (+) eu gosto de ensinar (++) e: (++) eu me sinto feliz em fazer
(incompreensivel) isso. 16gico que as vezes vocé d& uma aula, que a turma ndo
colabora muito e vocé fica (+) meio chateado, mas eu ndo me vendo (+), eu nao
me vejo fazendo outra coisa.(+) EU SEI pode até parecer prepoténcia, mas eu sei
gue eu nasci para ser educadora, independente de se é educadora ensinando numa
escola ou sei la” educando minha sobrinha, eu sei que eu nasci para aquilo(+),
minha vocacao € essa, se existe vocacdo, minha vocacao € essa, é ser professora,
porque eu amo” fazer isso’. e ¢:/ para mim a melhor coisa é estar la dando aula.

Esta foi a Unica entrevistada que fez todo seu discurso enfatizando que, mesmo diante
de dificuldades em sala de aula, 0 seu desejo pessoal em ser professora € maior que estes
problemas. Este dado se coaduna com os de Gatti (2009b, p.10), que constatou no seu estudo
que as motivacBes para 0 ingresso no magistério apontadas pelos/as professores/as se
encontram imersos no campo dos valores altruistas e da realizacdo pessoal, estando
fortemente ancoradas na imagem de si e na experiéncia cotidiana, a saber: 0 dom e a vocacao,

0 amor pelas criangas, o amor pelo outro, 0 amor pela profissdo, o amor pelo saber e a

necessidade de conquistar logo certa autonomia financeira.

(3

Ao serem questionados sobre que qualidades “um bom professor ou uma boa

professora” de fisica deveria ter, todos disseram que precisam de fato saber fisica e saber
passar esses contetidos. Outros elementos levantados como repostas a essa questdo foi que os

professores devem buscar novas praticas pedagdgicas, trazendo dindmicas que despertem o
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interesse dos alunos. Também foi ressaltado o fato de que o professor deve (re)conhecer seus

alunos em suas limitacGes em relagdo aos contetdos, mantendo uma boa relagdo com o0s
mesmos € um bom professor tem que “saber avaliar” os seus alunos. Destaco os seguintes

fragmentos:

Al: na verdade eu ndo considero que exista um / somente uma:: (++) UMA
FORMULA PRONTA (+), mas existem caminhos, acredito eu, PRA SE
TRABALHAR fisica, por exemplo, de:::/ de uma maneira mais interessante pra o0s
alunos né’. é:: vocé trazer coisas novas, é fazer com que eles se interessem” em
querer saber a respeito daquilo, ndo s6 chegar passar o conteudo, mas em fazer
BUSCAR que eles se interessem, fazer com que eles busquem esse tipo de
conhecimento, trazer coisas novas, eu acredito que na area de fisica tem muito
aquela questdo dos experimentos pra sala de aula, que é um tipo de aula diferente,
e trazer visdes também diferentes, entdo:: na minha concep¢do juntam varios
aspectos para se ter um bom professor de fisica, mas claro que ndo é uma receita
pronta.

O entrevistado Al, no fragmento acima, discorre dizendo que apesar de a construcdo
docente ser algo pessoal, tipico de cada pessoa, os professores devem buscar algo novo para
seus alunos, algo que chame e prenda a atencdo desses alunos, buscando novas préaticas de
ensino, como por exemplo, 0 uso ou a construcdo de experimentos de fisica em sala de aula.

Destaca-se também o seguinte trecho:

A4: (4.0) eu acho que o professor pra ele ser considerado um professor muito
bom (++), aquele professor que tem um bom relacionamento com o aluno (+)/
que procura ter (+) bom relacionamento com o aluno, (+) um professor que
tem dominio de conteudo, (++) um professor que sabe avaliar”, eu acho que
isso é muito importante, porque ainda::’ essa questdo da avaliag¢do ainda pega
muito:: pesado assim na:: (+) na:: mente de todo mundo, porque:: (++)éo/é
o grande’, eu acho que é o grande medo de todo mundo é ser reprovado, é::
fazer uma prova e alguma coisa desse tipo /.../ porque eu acho que um bom
professor ele tem isso, ele tem além de conteudo, ele procura sempre se
relacionar bem com os alunos, ser um professor simpatico, ser um professor
agradavel, E ELE E JUSTO NA AVALIACAO.

E: (++) Certo, eu fiquei pensando o que é saber avaliar e o que é ser justo
numa avaliagdo?

A4: saber avaliar € um professor que cobra aquilo que ele deu, exatamente no
nivel que ele deu (++) é:: é: saber procurar ver se realmente o aluno aprendeu
(++) e:: diferente formas, entdo eu acho que um / (++) SABER AVALIAR eu
acho que” / AVALIAR é vocé procurar realmente se o aluno aprendeu aquilo, E
PRA ISSO ele tem varios instrumentos e ndo somente um’ que muitas vezes é o
que massacra o aluno, e nesse instrumento que estou falando que é a prova /.../.

Nesta fala o/a bolsista A4, reconhece a importancia de uma relagdo afetiva dos/as
professores/as para com seus/suas alunos/as, enfatizando que além de saber passar 0s
conteudos de fisica, este professor/a tem que conhecer os/as seus/suas alunos/as, ndo apenas

passar 0s conteudos, mas enxergar suas dificuldades, temas ja discutidos anteriormente
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quando citamos os estudos de Cury (2001) e de Nacarato (2004), que salientam que € preciso

moderar a excessiva valorizagdo dos aspectos quantitativos e do “saber o conteudo
especifico”. Nesse sentido, Gatti (2009a) ressalta que para se avaliar a qualidade da formagao
dos professores € preciso reconhecer a formacdo do/a aluno/a como centro do processo
educativo.

O/a mesmol/a estudante salientou ainda que é papel do/a docente realizar uma
avaliacdo que esteja em consonancia com suas aulas, que busquem outras formas de avaliagcdo
e ndo utilizar-se, apenas de provas tradicionais. Cita a sua vivéncia na universidade, para
mostrar que este é ainda um ambiente que se utiliza de métodos tradicionais. Tais dados nos
ddo pistas para a necessidade de se desenvolver, ao longo da formacgdo dos estudantes de
fisica, atividades pedagdgicas onde os contelidos e exercicios sejam trabalhados de maneira
mais dindmica e que sejam incrementadas estratégias que focalizem mais no desenvolvimento
do raciocinio e da criatividade do que, apenas, na memdria dos/as alunos/as.

Os/as entrevistados/as consideram que “um professor ruim” ¢ aquele que ndo vai em
busca de novos métodos pedagdgicos para compartilhar o conhecimento com seus alunos, que
ndo utiliza de uma linguagem acessivel aos seus ouvintes ou aquele que ndo tem o
conhecimento da fisica e ainda aquele professor que ndo acompanha o processo de
aprendizagem de seus alunos . Para 0s mesmos, os professores de fisica devem evitar aulas e
formas de avaliacdo tradicionais, com foco apenas na prova e sem utilizagdo de dindmicas em
sala. Outro ponto levantado foi que os/as docentes em fisica ndo devem ser arrogantes e

precisam acreditar no potencial de cada aluno/a. Vejamos o trecho a seguir:

E: Para vocé que defeitos um professor/a de fisica deve evitar? Por qué?

A4: (+) arrogéancia,(++) achar que:::: ele é o dono da verdade, (+) achar que ele
é o melhor professor do mundo, (+) achar que::: os outros professores ndo néo:
sdo importantes, achar que o aluno ndo sabe de nada, chamar o aluno de burro,
(++) dizer que o aluno néo é capaz, faltar aula, ndo comunicar que vai faltar aula
((risos))(++), esta sendo uma terapia né ((risos)) eu acho que estou desabafando
muita coisa.

Ola estudante A4 apresenta no seu enunciado, uma espécie de desabafo sobre sua

vivéncia pessoal. No decorrer de sua fala sorri nervosamente como forma de defesa

psicologica. Ele reconhece que um professor de fisica tem que ter o “pé no chdo”, e saber que
outras disciplinas, outros professores, também sdo importantes e precisam da mesma atencéao
que este professor precisa. Parece que este discurso estd intimamente ligado ao processo

cultural construido e que é atribuido aos professores de exatas, que 0S mesmo possuem ou
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precisam ter um posicionamento rigido, neutro e aspero em relacdo a seus/suas alunos/as.

Enfatiza ainda que o papel do professor perpassa uma formagdo meramente baseadas em
conteudos, mas requer uma visdo mais humana diante de suas salas de aula.

Ao responderem o questionamento sobre as principais vantagens de ser professor nos
dias atuais, alguns apresentaram dividas se havia uma vantagem, realmente, em ser professor,
enunciando que nao vé vantagens em ser professor do ensino basico. Alguns responderam que
seria o fato do reconhecimento do trabalho docente por partes dos alunos e o reconhecimento
da importancia do papel docente para sociedade, outros apontaram que uma das vantagens
que pode existir € uma realizacdo pessoal pela profissao, salientando ainda que, hoje em dia,
h& uma melhor preparacdo dos professores nos cursos de licenciatura. Observemos o trecho

abaixo.

Al: (++) vantagens né” (+++) a meu ver as vantagens de de de ser um professor’
eu acredito que estd muito ligado, primeiramente, A SUA VONTADE em ser
professor (++), segundo eu vejo:: (+) é:: como uma vantagem vocé puder ajudar
uma outra pessoa a também trilhar seu caminho profissional, vocé::: poder:: (+)
ESTA presente na vida das pessoas, e também inclusive trabalhar isso com elas
né’. vocé:: (+) acontece de ter um reconhecimento de alguns alunos, claro |...1.

O fragmento acima mostra que o entrevistado, percebe como principal vantagem de
ser professor o desejo pessoal em seguir a profissdo, e completa sua fala relatando a
importancia do profissional da educacao na vida cotidiana dos membros de sua sociedade e,
além disso, afirma que é na atuagdo docente onde podemos enxergar novos caminhos
pedagdgicos, se renovando e reconstruindo a cada dia nossos pensamentos. Percebemos estes
mesmos elementos na pesquisa de Gatti (2009b) onde a mesma mostra que o fator mais
atraente para a escolha da carreira docente é a possibilidade de ensinar e transmitir
conhecimentos, e essa atividade parece estar ligada ao prazer de trabalhar com a

aprendizagem do outro (p.58). Outro discurso que despertou a atencédo foi o seguinte:

A10: (+++) vantagens rapaz, vantagens é dificil viu, eu acho que: : é vantagem
hoje em dia velho (++), porque é um profissional tdo pouco priorizado né’, é:: (+)
vamos ver (++) eu acho que: (+) as vantagens de ser um/ um professor hoje em
dia, ndo sO de fisica né, professor em si né’, olha (++) ndo é um profissional
reconhecido (++) infelizmente (++) /.../ para ele se manter aqui, tem que ter
paixdo pelo ensino, se ele tiver um comprometimento com a educagéo, se ele se
sentir feliz em contribuir de alguma forma para formacéo que passa para ele, eu
acho que isso ai é uma vantagem de/ UMA VANTAGEM DE TER UMA
SATISFACAO PESSOAL, mas eu ndo acredito que vantagens financeiras,
expressivas nessa area nao.
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Neste fragmento, A10 deixa explicito que ndo consegue ver vantagens na atuacdo

docente, pois o professor é pouco valorizado, ndo h& o reconhecimento adequado da profissdo
e sO conseguem seguir nesta carreira profissional quem realmente tem “amor”, ou satisfagcdo
pela profissao.

Narrando sobre as vantagens de ser um professor de fisica hoje, muitos ndo veem
diferenca entre vantagens de ser professor e ser professor de fisica, mas reconhecem que
existe uma necessidade/caréncia de docentes de fisica no ambiente escolar e as diversas
praticas que podem ser utilizadas em sala de aula na disciplina de fisica para ministrar 0s

conteddos e ajudar na compreensao dos alunos. Vejamos o que diz o/a entrevistado/a A2:

A2: (++) PRONTO, o que tem de vantagem de ser um professor de fisica hoje é
que primeiramente existe uma deficiéncia muito grande né’, em relagdo a a::
professores de fisica (1), entdo assim’ que quer::/ quem faz o curso de fisica (++)
é:: porque ndo quer/ QUER TER UM EMPREGO NE, MEU CASO, (++) vai
conseguir com certeza, eu vejo pessoas que entram no curso: (+++) / pronto tem
pessoas que nem entraram no curso ainda ja estdo dando aula, é:: em escolas
particulares(+), entdo essa é vantagem que vocé tem de: de fazer o curso de fisica,
E A DEFICIENCIA, E A FALTA NE, de professores que ndo existem /.../.

Acima, A2 discorre sua fala expondo que a formacdo em licenciatura em fisica, da
muitas oportunidades para atuacéo nas escolas, pois € grande o déficit de profissionais na area
€ que as pessoas ao entrarem no curso, passam a ter oportunidades de atuagdo. Esta concepgao
ja é muito disseminada na sociedade, pois a licenciatura em fisica é tida como um curso para
“poucos” e nem todos tem “inteligéncia” suficiente para ingressar no mesmo. Uma fala que
chamou bastante atencéo foi a da entrevistada A7, que ao discorrer sobre as vantagens de ser
professor/a de fisica, disse o seguinte:

AT7: vantagem de ser um professor de fisica (4.0) a vantagem de ser um professor
de fisica é vocé (4.0), sera gque eu vou saber responder essa pergunta, as vantagens
de ser um professor de fisica(+++), PRIMEIRO VANTAGEM DE SER
PROFESSORA NE num ambiente que s6 tem homem, (+) ent&o vocé ja consegue
ser uma das poucas mulheres na area (+) é::: (+++)/ e fisica porque é uma
matéria completa né’(++), PARA MIM eu estou aprendendo tanta coisa assim’
tanto de fisica a pessoa aprende coisa de fisica, matematica, quimica (++) entao
por ser uma matéria completa esta me trazendo muito conhecimento assim’ é em
em eu poder lecionar essa disciplina EU ESTOU APREDENDO MUITA COISA
DE MATEMATICA, porque eu ndo vou estar:: passando coisa errada para 0s
meninos. Entdo a vantagem de ser professor HOJE de fisica’, eu estou aprendendo
através da fisica muito mais coisa.

A entrevistada sente-se lisonjeada pelo fato de ser uma mulher, professora de fisica,
em um universo masculino. A sua fala refor¢a a ideia de que fisica € a “disciplina” para

poucos/as, pois trata-se de uma disciplina complexa que envolve outras &reas do
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



>VI CONGRESSO

conhecimento. Quando a mesma diz: “EU ESTOU APREDENDO MUITA COISA DE

MATEMATICA, porque eu ndo vou estar:: passando coisa errada para os meninos”, podemos
nos remeter aos pensamentos tradicionais de ensino de fisica, onde os professores focam na
parte matematica e esquecem de discutirem os fendmenos existentes por tras das equacoes
fisicas.

Sobre as principais desvantagens de ser professor/a ou em ser professor/a de fisica,
todos os entrevistados apontaram a questdo salarial como a principal desvantagem para seguir
na carreira docente, da mesma forma como foi ressaltado por Arroyo (2008). Destacam-se
ainda nos enunciados dos alunos: a falta de reconhecimento por parte dos 6rgdos superiores
da educacao e de uma parcela da sociedade, as condic¢des de trabalho, a falta de interesse dos
alunos nas salas de aula e o processo de desconstrugdo, que o professor deve realizar com seus
alunos, dos paradigmas em torno da disciplina de fisica, como por exemplo: que fisica ndo é

matematica, ndo é uma disciplina dificil. O participante A7 relata que:

A7: A DESVANTAGEM (++) é que é uma profissdo que vocé trabalha muito
(+++), vocé traz o trabalho para dentro de casa e é mal remunerado (+++), a
desvantagem que eu acho é essa, porque:: (+) tudo bem que vocé (++)/ e 0 que 0
que/ teoricamente o0 que importa mais é::: (++)/ claro vocé tem que ter o prazer de
esta fazendo aquilo, s6 que: também o lado financeiro pesa um pouquinho
né’(++), mas a desvantagem de ser professor(+++) é::: vocé trabalhar muito
(+++), é::: as vezes vocé esta (++) ter que escutar piadinha de aluno dentro da
sala de aula(++), as vezes estd cansando, saturado, chega dentro da sala e e vé
aluno que::: (++) que ndo lhe respeita la dentro(++), ndo lhe respeita nao no
sentido assim de lhe xingar, alguma coisa, mas no sentido de” ndo colaborar(+)
com o andamento da da:: (++) da disciplina, MAS E UM CASO QUE JA/ é geral
né, é um problema geral, porque toda escola tem (++) entdo:: (+++) a
desvantagem eu acho que € mais essa, € 0 cansaco (++), mesmo vocé tendo o
prazer de fazer aquilo, mas chega uma hora que vocé:: (++) que vocé pensa assim
EU EU eu nédo quero ser professor de escola publica (++) eu ndo quero, o PIBID
me trouxe (+++) essa realidade assim’ (+), participar do PIBID me fez ter a
certeza que eu ndo quero/ EU JA NAO QUERIA, E DEPOIS DO PIBID é que eu
nao quero mesmo. (+++)/.../.

Podemos perceber neste trecho que A7, foca como desvantagem a questdo salarial, e
diz que mesmo se gostarmos da profissd@o ao chegarmos as salas de aulas, iremos nos deparar
com a quantidade de trabalho excessivo e com a indisciplina de alguns alunos e que chega o

momento em que esses fatores causam uma fadiga do trabalho e afirma que depois da

experiéncia adquirida no PIBID, em uma escola da rede publica, ndo pensa em seguir a
carreira docente no ensino basico. Alguns bolsistas relataram que apos enfrentarem
dificuldades durante a graduacdo, com relacdo aos conhecimentos basicos em fisica e em
matematica, o nivel de exigéncia de alguns professores, a falta de tempo para estudar

determinadas disciplinas, estes fatores associados as condi¢Bes de trabalho docente, fazem
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com que os mesmos repensem qual carreira profissional almeja seguir. Na narrativa abaixo, o

entrevistado aponta algumas desvantagens de ser um professor de fisica.

A5: a desvantagem de ser um professor de fisica é que (++) se tornou uma::
disciplina que ninguém gosta’ (++) a gente ja vem com:: (+++) um conceito
predefinido de que fisica é uma disciplina dificil (++) e fisica depende de
matematica e eu ndo sou boa em matematica, entdo eu ndo vou saber, ndo vou::
saber:: as coisas que:: eu preciso pra passar em fisica. (+) entdo’ quando o aluno
chega no oitavo ano (++) no nono ano desculpa’ (+) ai ele ja chega pra’/ com os
coleguinhas e diz assim (++) puxa olha’ fisica é muito dificil visse’ E TANTA
CONTA PRA VOCE FAZER TANTA CONTA parece mais matematica /.....

Nesse trecho, A5 discorre sobre um discurso bastante comum entre alunos, de que
fisica € uma disciplina dificil e que por ndo terem propriedade sobre matematica, ndo gostam
e ndo conseguem assimilar os contetdos de fisica. Dessa forma, isto se torna uma barreira
para que os/as alunos/as consigam avancar em relacdo aos conteddos. A maioria dos
participantes disseram ter ingressado no PIBID, por estarem sem trabalho e que a bolsa paga
pelo programa os ajudaria com nos seus gastos na universidade. Sobre as experiéncias
pessoais como docentes disseram ter enfrentado algumas dificuldades em relacdo a falta de
experiéncia docente, pois o curso foca muito nas teorias especificas e poucos fazem relacéo
com 0 que iriam encontrar nas salas de aula. Também ressaltam a indisciplina de alguns
alunos e o fato de estarem inseridos em ambientes que ndo gostariam de estar. Muitos
acreditam que a evasdo nos cursos de fisica tem relacdo com a facilidade de ingressar no

Curso.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos os discursos dos/as estudantes sobre a docéncia, percebemos que
embora varios tenham optado pela licenciatura, a maioria deles nunca pensou em exercer a
funcdo de professor/a e ingressaram no curso devido a facilidade de deslocamento entre seus
municipios e a instituicdo de ensino, a oportunidade de ter um diploma de nivel superior e
com isso conseguirem melhores salarios e oportunidades de emprego. A maioria afirmou que

apos se formar, pretendem abandonar a profissdo docente no ensino béasico, e migrar para

areas das engenharias, fisica pura, fisica médica ou a docéncia no ensino superior.

Os/as mesmos/as percebem a importancia do papel social do professor, no processo
de mediagdo do conhecimento, porém relatam que, atualmente, ndo ha condicbes apropriadas
de trabalho para ser docente do ensino béasico, pois existe uma grande desvalorizacdo por

parte dos drgdos oficiais da educagdo e da sociedade. Um elemento unénime nas falas foi a
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questdo da ma remuneracdo desta classe, porque de acordo com eles, os/as professores/as

trabalham na escola, e levam trabalho para casa, além de estarem em salas de aulas lotadas,
sem a minima condicdo de poder se aproximar de todos o0s alunos.

Ao se remeterem a experiéncia de iniciacdo a docéncia em fisica, o0s/as
entrevistados/as relatam que ap6s enfrentarem as dificuldades do curso, ir para uma sala de
aula, onde ndo ha condicbes de trabalho é fator desanimador para seguir a carreira docente.
Os/as mesmos/as ressaltam que para ser um bom professor de fisica é preciso conhecer e
utilizar-se de praticas pedagdgicas (jogos, experimentos, softwares) que despertem nos/as
alunos/fas um maior interesse pela disciplina, visando uma quebra nos mitos negativos
construidos em torno da disciplina de fisica. Alguns dos participantes afirmaram ser
indispensével o/a professor/a, prestar a atengdo a como estéo se relacionando com seus/suas
alunos/as, pois este € um fator muito importante no processo de ensino-aprendizagem, e que
professores/as devem ser humildes e ndo achar que podem ignorar as realidades que vivéncia.
Apesar do carater exploratério e introdutério, este estudo sinaliza para caminhos
investigativos que necessitam ser trilhados por pesquisa futuras. E preciso desenvolver
analises sobre as politicas publicas que estdo sendo pensadas/implantadas pelos 6rgaos

superiores da educacao para maior atratividade para a profissdo docente.
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RESUMO: A presente discussdao compreende a educacdo como complexo social materializado por
meio da politica social de educagéo, sendo a capacitagdo continuada dos/as professores uma demanda
urgente. Assim como pode ser percebido nas experiéncias de pds-graduagdes lato senso que tem sido
promovidas pelo Campus Ead do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte-IFRN, tal demanda tem na educacdo a distancia uma estratégia para sua efetivacdo, sendo
que as problematizagcdes apresentadas nesse artigo foram realizadas a partir de pesquisa e revisdo
bibliogréafica de autores/as que estudam a tematica educacdo, educacdo a distancia e capacitacdo
continuada. O estudo trds como objetivos investigar qual a potencializacdo do IFRN EaD frente a
formacgéo continuada de professores da Rede Publica a e Privada de Ensino Bésico. E ainda analisar
politicas da Educacdo Brasileira frente a oferta desses cursos. E ainda estudar qual relagdo se tem
ensino hibrido e as condi¢Bes de estudar em casa. Conclui-se que diante da divida histdrica que o pais
possivel no que se refere & efetivacdo da educagdo publica e de qualidade, sendo a formagédo de
professores um dos pilares necessarios para tal, a educacdo a distancia, e aqui destaca-se iniciativas
semelhantes as realizadas pelo Campus Ead do IFRN, deve ser percebida como estratégia viavel e
exitosa para que tal formacdo, sobretudo, a de carater continuado seja concretizada nao apenas de
forma pontual, mas como uma agao permanente.

Palavras-chave: Educacdo a distancia. Capacitacdo. Professores(as).

INTRODUCAO

A educacéo expressa como direito social e materializada por meio de politicas sociais,
gue no caso brasileiro possui como principal marco legal a constituicdo federal,
especificamente seu artigo 205, tem importante papel no processo de reproducédo das relagdes

sociais e do desenvolvimento da sociedade.

! Mestre em cognicdo, tecnologias e instituicdes na Universidade Federal Rural do Semiéarido - UFERSA,
lucenaadriano@hotmail.com;
2 Mestra em servico social e direitos sociais na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN,
andreialucenal@hotmail.com;
¥ Mestra em educacio na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, maquezia@hotmail.com;
* Mestre em cognicdo, tecnologias e instituicdes na Universidade Federal Rural do Semiérido - UFERSA,
paulomoraiss@gmail.com.
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Por sua vez, a formagdo continuada dos/as professores/as se faz imprescindivel como

parte integrante e estratégica para a materializacdo de uma educagdo de qualidade e

comprometida com a transformacéo social.

Ser professor sempre foi um desafio, desde as primeiras Escolas oficializadas se
existiram dificuldades de efetivar os fazeres deste profissional. Acredita-se que as
dificuldades s6 aumentam a cada novo momento. E nos dias de hoje estas tem se
caracterizado de diferentes formas, colocando o professor em uma posicdo de constantes

buscas pela superacao dessas dificuldades e desafios.

Ressalta-se que uma das dificuldades mais enfrentadas nesse momento da educacéao é
de qualificacdo dos professores, uma vez que a base oferecida na academia néo tem sido, ou
nunca foi suficiente frente a subjetividade de uma sala de aula. Essa diversidade tem feito
com que o professor esteja a todo 0 momento procurando se aperfeicoar, para que assim possa
da o retorno esperado enquanto agente do processo de ensino e aprendizagem. Entretanto a
formacdo continuada hoje ainda é um desafio, haja vista o tempo do docente e ainda o pouco

investimento da politica publica frente a sua efetivacéo.

Contudo, embora seja amplamente conhecido a importancia da manutencdo de uma
politica sistematizada de formagdo continuada para o corpo docente do Brasil, as a¢des do
Estado para viabilizar essa politica ainda ndo atingiram o alcance que deveriam.

Em virtude dessa dificuldade por parte do Estado de fomentar e viabilizar uma politica
sistematizada, continua e ampla de capacitacdo dos(as) professores, apresenta-se nessa
discussdo a educacdo a distancia como ferramenta estratégica para materializacdo desse dever
do Estado e consequente minimizacéo da divida que o Brasil possui com a educacdo de modo

geral.

O estudo tras como objetivos investigar qual a potencializacdo do IFRN EaD frente a
formacdo continuada de professores da Rede Publica a e Privada de Ensino Basico. E ainda
analisar politicas da Educacdo Brasileira frente a oferta desses cursos. E ainda estudar qual

relacdo se tem ensino hibrido e as condi¢Ges de estudar em casa.

METODOLOGIA

O estudo trata-se de uma pesquisa que se volta para tomar alicerce em outros textos ja
produzidos antes. Entdo o fazer dessa pesquisa se da a partir dos resultados de outros estudos
feitos anteriormente, que tenham alguma ligagcdo com a problematica que esta sendo

discutida. A pesquisa se trata de um estudo voltado para a perspectiva bibliografica, tomando
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por base outras pesquisas que ja foram realizadas antes em diferentes momentos, por

pesquisadores diversos. Traina; Junior (2009, p. 1):

Realizar uma pesquisa bibliografica faz parte do cotidiano de todos o0s
estudantes e pesquisadores. E uma das tarefas que mais impulsionam nosso
aprendizado e amadurecimento na area de estudo. Atualmente, as bibliotecas
digitais tém facilitado e simplificado muito essa tarefa, pois trazem recursos
de busca e cruzamento de informacGes que facilita a vida de todos. Nesse
artigo, o enfoque serd& em como utilizar bem os recursos amplamente
disponiveis, de modo que o usuario encontre o apoio bibliografico que
necessita para realizar sua pesquisa, para compard-la com seus pares e
buscar motivagdo para continua-la.

Entdo segundo a visdo dos autores se percebe a importancia que traz a pesquisa
bibliogréafica para a ciéncia de uma maneira geral, potencializando os saberes dos diferentes

pesquisadores, frente ao entendimento das mais diversas tematicas.

As buscas se deram em diferentes bancos de dados de pesquisas cientificas. Estas se
efetivaram de dezembro de 201 até marco de 2019. Sendo encontradas cinquenta obras que
continha no resumo uma das palavras “educagdo”, “estado”, “politica”, “educacdo a
distancia”, “ensino hibrido”, formag¢ao de professores”. Uma vez que estas foram as palavras
de buscas. Ao ler-se as obras decidiu-se fazer uso para a efetivacdo da pesquisa quinze textos,

entre livros, artigos e outros.

E importante ressaltar que ndo foram citados durante o texto os trinta e trés trabalhos, mas
ambos foram lidos e discutidos algumas vezes para que pudesse da o embasamento e

fundamentacdo para a construcao desse estudo.

Quadro de obras usadas na construcéo do texto

Autor Obra Tipo/Ano Conteldo
Brasil DECRETO N° | Decreto/2005 O documento vem
5.622, DE 19 DE instituir a criacdo de
DEZEMBRO DE cursos de  pos-
2005 graduacéo na
modalidade a
distancia pelo IFRN,

sendo

implementados  no
campus a distancia
na capital do Estado
do Rio Grande do

Norte.
Lei n® 13.005, 25 de | Lei/2014 Este documento vem
junho de 2014 garantir a expansdo
dos cursos de pos-
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graduacao ja
instalados no campus
do IFRN EaD,
espancando assim 0s

Ccursos, e
consequentemente as
vagas.
Elaine Rossetti Behring; lvanete | Politica Social: | Livro/2006 O livro vem abordar
Boschetti fundamentos e assuntos que tem
histéria. relacdo direta com
politicas sociais,
estando estas
fundamentadas  na
historia.
Armando Junior Boito Estado, politica e | Livro/2007 A obra vem abordar
classes sociais: aspectos
ensaios teoricos e relacionados ao
histéricos. Estado brasileiro, a

politica da época e
elementos atuais.

Assim como
assuntos

relacionados a
classes sociais,
dentre outros

problemas que séo
discutidos ao longo

da obra.
CONSELHO FEDERAL DE | Subsidios para a | Livro/2011 Essa é uma obra que
SERVICO SOCIAL atuacéo de tras de um modo
assistente sociais na bem claro como
Politica de acontece o trabalho
Educacéo. do assistente social

em alguns espacos,
na nos  espagos
escolares, tragando
fazeres e préticas.

Friedrich Engles; Trad. de H. | A origem da | Livro/s/d O livro fala sobre a
Chaves. familia, da familia como
propriedade e do primeira escola da
Estado. crianga, toda a

questdo de praticas
que sd ou que
devem ser ensinadas
no convivio familiar.
Assim  como  as
concepcbes que o
sujeito  passa a
pertencer ao Estado e
Estado pertence ao

sujeito.

Gaudéncio, Frigotto Os circuitos da | Artigo/2011 O estudo vem falar
histéria e o balanco das formas que se
da educagdo no deram e se déo
Brasil na primeira Educacéo nesse
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década do século século.
XXI.

Octavio, lanni Estado e | Livro/2004 Esse trazer a relagdo

Capitalismo que é tdo importante
entre Estado e
Capitalismo,
apontado para
aspectos que
relacionam os dois.

Ernest, Mandel (0] capitalismo | Livro/1986 O livro vem abordar
Tardio. a percas para O0S

povos quando as
politicas pablicas séo
tardias, ou falhas.

Ernest Mandel Manuscritos Livro/2009 Trata principalmente
econémico da filosofia que
filosoficos fundamenta em vario

momentos 0S
processos de Ensino
e de Aprendizagem.
A ideologia Alema | Livro/2009 Trata de diferentes

Ernest Mandel ideologias, assim
como a Alemd e
interferéncia na
Educacéo.

Hugues Trad Portelli; Angelina | Gramsci e o Bloco | Livro/1977 O autor em seu livro

Peralva Historico trata de  varios
aspectos que
constituem a
educacdo de forma
micro e macro.

Ivo Tonet Educacdo contra o | Livro/2012 Aborda a educagédo
Capital ndo apenas Ccomo

uma mercadoria, mas
como um
investimento
necessario.

Carlos Caetano Traina Et al Como fazer | Artigo/2009 Vem mostrar como o
pesquisa pesquisador deve
bibliogréfica seguir em pesquisas

bibliograficas.

Istvan Mészarios A educacdo para | Livro/2005 Bem parecido com o
além do capital obra citada mais

acima, neste a
educagdo  aparece
para derrubar mitos.

; Os maultiplos | Artigo/2007 O texto vem discutir

Ana Beatriz Carvalho papéis do como se efetivam os
professor em papéis do professor
educagio 3 na EaD frente aos
distancia:  uma :)i(z)%rgfcionam quZ
abordagem Aprendizagem  dos
centradz_i na alunos.
Aprendizagem.
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Otto Peters Trad. Leila A Aed_uca(;éo a | Artigo/2004 O artigo rt_essaltg _de
Ferreira de S. Mendes. d'Staf‘C'a em forma ~ _ sistematica
transicio: com se deu a
tendéncias e transi¢ao e
desafios. efetl\_/at;ao da EaD no
Brasil.
Michael Moore. Greg. E.duAcag_Slo a | Artigo/2007 A EaD nesse texto
Traducdo de Roberto Galman d!st~anf:|a: uma Surge - como.  Uma
Kearsley. visdo integrada. visado que Integra
modalidades de
Ensino, podendo
assim ser a distancia
e presencial.
Guilherme Martins. Marcela Ten_déncias . do | Artigo/2010 O texto trata como a
Amaral. Tiburcio Gongalo. €NsIno SUpErior no EaD surgiu - como
século XXI: a tendéncia em
educacio A meados do século
distancia em XXI.
discussao.
Maria Luiza Belloni. Educacéo a | Artigo/1999 O texto aponta para
distancia. elementos e aspectos
gue configuram a
EaD como
modalidade de
Ensino.
. Papel do tutor na | Artigo/2013 Discutir o que faz o
Vanessa Battestin Nunes. o dScagéo 3 g tutor na Ealg & 0 foco
distancia: o estado desse trabalho.
da arte. Enfatizando  assim

quais o0s  papéis
destes nesta.

- : A educacdo a | Artigo/2019 A EaD  como
Jaime Giolo. distancia e a potencializadora da
formacao de formagdo ~ de
professores. professores é de

onde parte as
discussoes desse

trabalho.
- ; : Educacéo a | Artigo/2011 Os ambientes
Porfirio Amarilla Filho. distancia: uma virtuais e a EaD se
abordagem apresentam como 0s
metodologica e pontos importantes

da discussdo traga

didatica a partir .
nesse artigo.

dos ambientes

virtuais.
" : P Avaliacao do | Artigo/2009 Como se efetiva a

Arieira, Jailson Oliveira Et al. aprendizado  via avalicdo na EaD vem
educacao a ser  discutida e
distAncia: a visdo problematizada nesse
dos discentes texto.
ensaio: Avaliacdo
e politicas
publicas em
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Gragas Medeiros Tavares de
Etal.

educagédo superior
na revista ensaio:
avaliacdo e
politicas publicas
em educacéo:
énfases e
tendéncias ensaio:
avaliagdo e
politicas publicas

educacéo
Grossi Gomes Et al. A construgdo de | Artigo/2013 Como os ambientes
um ambiente virtuais podem
virtual de contribuir com a
aprendizagem para EaD e se configura
educagio 3 como  espagos de
distancia: uma Aprendizagem vem
traté . ser o foco desse
estrategia estudo.
educativa em
Servico.
Maria Elizabeth Bianconcini E_duE:aggo a | Artigo/2003 O texto ve[n apontar
de Almeida distancia na e mostrar a
' internet: potencializagdo  da
abordagens e internet e extensdes
e i
ambientes digitais
. do processo  de
de aprendizagem. Ensino e de
Aprendizagem.
. . Compreendendo Artigo/2006 A abordagem do
Tatiana Ghedine. as iniciativas de trabalho se volta para
educacio a perceber a realidade
distancia via de duas empresas
internet: estudo de frente as formas dque
usam EaD nos deus
caso em duas dia a dia.
grandes empresas
no brasil.
. A inovacgdo | Artigo/2008 A obra vem destacar
Joana Peixoto. .
pedagdgica como pontos que apontam
meta dos para a EaD como
dispositivos  de uma -~ Inovacao
formacéo a pedagogica o
distancia processo de Ensino e
' de Aprendizagem.
. . . Ensaio sobre a | Artigo/2002 O texto trds um
Maria Luiza Befloni educacdo a reflexéo voltada para
distancia no brasil. aspectos que
efetivaram 0
processo de
implementagéo e
efetivacdo da EaD no
Brasil.
Avaliacdo da | Artigo/2011 O texto trata de uma

discussdo  voltada
para perceber
aspectos nos modos
de avaliar a EaD
como politica
publica na Educacé&o.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




> CONGRESSO
OV e

em educacéo.

; x Educacéo a | Artigo/2012 O artigp  vem
Andréa Brandao Lapa AP cnt
P distancia como potencializar
midia da discussbes que se
educacdo. voltam para tratar a
EaD como midia na
Aprendizagem.
: Auto-avaliacdo na | Artigo/2019 Tratar como se da a
Lane Primo educagéo a auto-avaliacdo  da
distancia uma EaD enquanto uma
alternativa viavel. alternativa ou
extensdo do processo
de Ensino e
Aprendizagem.
Agma Juci Machado Traina, g:srgl?isa fazer | Artigo/2009 Sspec':g;(tode agg:ﬁg
Carlos Caetano Traina Janior. | 7> ™" ;
bibliogréfica. seguir ~ com a
pesquisa
bibliogréfica.

EDUCACAO A DISTANCIA

A educacdo a distancia — EaD hoje tem se caracterizado como uma realidade no meio
do processo de ensino e aprendizagem e, pode ser definida “como um processo educativo
sistematico que permite o estudo individual ou em grupo por meio do uso de tecnologias,
exigindo multiplas vias de comunicagdo entre os participantes” (GROSSI; KOBAYASHI,
2013). Em especial no que diz respeito as possibilidades que esta oferece e que a educacédo
tradicional ndo possibilita. Como por exemplo, a comodidade de assistir as aulas em casa, de
ser o préprio sujeito que decide quando e que horas ird estudar. Ressalta-se que é essa a
proposta que o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
disponibiliza aqueles que desejam da continuidade a sua formacao. E essa pds formacéo s da
de forma hibrica, por meio do Ensino a distancia, mas ainda de forma presencial. Destaca-se 0
que destaca (GLEDINE, 2006, p. 2):

A partir da segunda metade do século XX a evolucdo no tratamento da informacao
vem ocorrendo em diversas areas, destacando-se, entre elas, as areas de comunicacdo e de

processamento de informacdes (Soares, Lemos e Colcher, 1995). A conjuncdo dessas duas

areas estad revolucionando a sociedade atual, abrindo fronteiras com novas formas de
comunicacgéo, onde as redes de computadores atuam como uma das fontes propulsoras de uma
nova ordem geopolitica (globaliza¢do), tecnoldgica — computagdo em rede aberta e centrada
no usuario — e organizacional — mercado dindmico, aberto e competitivo (Tapscott e

Caston, 1993).
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Veja-se que a educagdo a distancia surge como sendo um avango no cenario brasileiro,

dando entdo novas maneiras de se mediar o processo de ensino e aprendizagem de diferentes
grupos de estudantes em diferentes niveis de ensino. A educacdo a distancia € a prova viva de
que estamos vivendo em um cenario onde as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo —
TICs modificaram e também melhoraram nossas vidas em diferentes aspectos. Todavia nosso
foco aqui é discutir a importancia do IFRN na modalidade a distancia frente a formacéo

continuada de professores da rede basica de ensino.

Deve-se ter em mente que na Educacdo a Distancia existe uma distancia fisica e
temporal entre alunos e professores, e as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao se trata
de uma ferramenta capaz de facilitar a comunicacéo dos envolvidos nesse processo de ensino
e aprendizagem, vale lembrar, que a modalidade EaD exige uma nova postura por parte do

professor e dos alunos.

Percebe-se nas palavras dos autores a importancia desse desenvolvimento para a
sociedade como um todo, trazendo ganhos significativos também para a educacdo e para a

mediacdo dos saberes e conhecimentos.
A POLITICA DE EDUCACAO E A REALIDADE CAPITALISTA BRASILEIRA

A educacdo enquanto complexo social, configura-se como direito social, inscrito no
solo da emancipagdo politica, cujo reconhecimento e efetivagdo encontram-se marcados pela

contradicdo capital-trabalho e pela consequente disputa entre classes e interesses opostos.

Com efeito, sua efetivagdo enquanto direito social, materializado por meio das
politicas sociais e até mesmo seu direcionamento e funcionalidade sdo tensionados pela

estrutura econdmica, politica e social na qual a educacao esta inserida.

Em linhas gerais, € possivel apontar que a educacdo € capaz de proporcionar
apropriacdo de todo o arcabouco de conhecimentos e praticas desenvolvidas e descobertas
pela humanidade ao longo de sua evolugdo, e ao possibilitar o desenvolvimento da capacidade
critica e criativa do ser humano, possui em seu cerne o potencial de contribuir para a

construcdo de vivéncias emancipatorias (MESZAROS, 2008).

A educacdo tem suas expressoes, funcionalidades e direcionamentos mediados pelas
relacfes sociais e de producdo do tecido histérico na qual encontra-se inserida, acabando por
sofrer rebatimentos que podem escamotear seu potencial criativo e emancipatorio, a depender
dos interesses da sociabilidade na qual é desenvolvida, podendo, inclusive, ser funcional ao

modelo de sociedade estabelecido, tendo em vista sua capacidade de promover a
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contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
OV e

internalizacdo de valores, concepcbes e visfes de mundo, bem como contribuir para o

processo de oferta/preparacéo da forca de trabalho necesséria (FRIGOTTO, 2010).

Em virtude dessa constatacdo, analisar a categoria educacdo, como direito e politica
social, requer uma reflexdo acerca dos aspectos econémicos, politicos e sociais que

fundamentam a estrutura da sociabilidade na qual nos encontramos.

Afinal, corroboramos com a compreensao de que “[...] O modo de producao da vida
material condiciona o processo em geral da vida social, politica e espiritual. Ndo é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que
determina a consciéncia” (MARX, 2009, p. 130).

No tocante a politica de educagdo brasileira em suas especificidades esta foi
reconhecida como direito social no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, sendo
posteriormente regulamentada por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9394/96) que foi elaborada em meio a um jogo de forgas que representavam interesses e
perspectivas opostas de educacdo, tendo, de um lado, a perspectiva apresentada por grupos de
trabalhadores(as) da educacdo que defendiam o ideal de educacdo ampliada, de carater
publico, gratuito, de qualidade e baseada na perspectiva politécnica enquanto que, por outro
lado, a perspectiva era de “adequar” a politica de educagdo a logica da racionalidade

financeira, atendendo as requisi¢@es neoliberais (SAVIANI, 2008).

Em meio a correlagcdo de forcas que se estabelecia como representacdo da prépria
contradicdo de interesses de duas classes opostas, prevaleceu a ldgica mercadoldgica que
permitiu, a iniciativa privada, livre acesso a todos 0s niveis da educacdo, previsdo
estabelecida j& na Constituicdo Federal de 1988 e ratificada na LDB de 1996 (MOURA,
2010).

Com efeito, a LDB de 1996 foi criada com os rancos de uma educacao que atenda aos
interesses da logica contabil. Seu texto legal vem delimitar a configuracdo da educacdo
nacional, definindo competéncias e responsabilidades de cada esfera governamental no que

diz respeito a organizagédo dos sistemas de ensino.

Além de estabelecer, entre outras coisas, 0s niveis e modalidades de ensino, a que se
destina 0 Titulo V- “Dos Niveis e Modalidades de Educacdo e Ensino”, que delimita a
educacdo em dois niveis, quais sejam: a educacdo basica (composta pela Educacdo Infantil;
Ensino Fundamental e Ensino Médio) e educagdo superior; bem como determina quais
instituicOes integram os Sistemas de Ensino Federal, Estadual e Municipal. Dentre outros

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
OV e

aspectos, a LDB também traz em seu texto legal as responsabilidades financeiras federais,

estaduais e municipais na manutencdo dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

Vivencia-se uma conjuntura na qual a educacdo deixa de ser vista como direito social
para ser relegada pelo Estado ao status de mercadoria lucrativa para a burguesia. A educacao
publica passa a ser delegada a grandes empresas, que tém a educacdo como sua principal
mercadoria, ou as iniciativas filantrépicas do capital, em processos de privatizacdo e
desfinanciamento dessa politica publica, conforme orientacGes e ditames de organismos

multilaterais como o Fundo Monetério Internacional (FMI) e o Banco Mundial.

Cabe destacar que tais organismos assumem, a partir da década de 1990, o papel de
“promotor” da educagdo para todos/as nos paises de capitalismo periférico, atuando a partir
do fornecimento de empréstimos que tém como moeda de troca o ajuste fiscal a ser realizado
nos paises devedores, ajustes realizados por meio de orientacdes alicercadas em modelos de
gestdo e monitoramento e que usam como garantia de pagamento da divida a entrega da

educacdo a légica e interesses da esfera privada (SANTOS et al., 2013).

Por essa razdo, a politica de educacdo brasileira ingressa, nos anos de 1990 e primeiros
anos de 2000, vivenciando um verdadeiro processo de desmonte do papel social do Estado,
enquanto garantidor dessa politica. Contexto no qual o patrimdénio publico do Brasil sofre
com uma incisiva privatizagdo, seguindo os interesses internacionais de manutencdo e
ampliacdo do processo de subordinagdo do pais ao capital estrangeiro, cumprido a risca pela
gestdo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) (FRIGOTTO, 2011).

Inserida na politica publica educacional, a educacdo ofertada pelos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF’s) sofre os rebatimentos provocados por uma
sociedade cindida em duas classes, cuja hegemonia estabelecida até o presente momento é
marcada pela valorizacdo do mercado e dos lucros em detrimento dos direitos e politicas

sociais.

Cabe destacar que no caso especifico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), a expansdo no numero de campi € iniciada em

2006, sequida de sua transformacgédo em Instituto Federal. Atualmente o IFRN conta com 21

(vinte e um) campi espalhados pelo Estado e vivencia, em seu dia a dia, a contraditéria
relacdo de ofertar uma proposta de educacao integral e que se pretende omnilateral, conforme

estabelecido em seus documentos orientadores, e em contraposi¢éo, sofre os rebatimentos e
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pressdes para atender as requisicbes do mercado de trabalho para a formacdo de profissional

de cunho apenas técnico, isolado de uma base critica e ampliada de educac&o.

Por sua vez o Campus Ead do IFRN tem o inicio de suas atividades registrado a partir
de 2010 e desde entdo vem sendo o responsavel pela oferta e ampliacdo dos cursos, técnicos,

subsequentes, de graduacdo e de pds-graduacdo do IFRN.

Ao todo o Campus Ead do IFRN, que no final de 2018 ganhou o status de campus
auténomo por parte do MEC, passando a se chamar Campus zona-leste a partir dai, vem
ofertando diversos cursos de capacitacdo continuada na modalidade EAD, tendo os docentes
das redes municipais, estadual e federal como publico-alvo, dentre esses cursos, é possivel
citar a especializacdo em lingua portuguesa e matematica, especializacdo em educacéao
ambiental e geografia do semiarido, especializacdo em ensino da matematica para o ensino

médio e o curso de aperfeicoamento para professores dos municipios do Rio Grande do Norte.

Tal iniciativa do IFRN vem como resultado da sua adesdo a chamada publica UAB n°
01/2013, de 14 de fevereiro de 2013, do Ministério da Educacdo/Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (MEC/CAPES), para a oferta de cursos de

especializacdo por meio da Educacao a Distancia.

Cabe destacar que o conceito de Educacdo a Distancia no Brasil foi estabelecido a partir do
Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005, p.) que prevé:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacdo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos. Sendo
assim, observamos que a proposta da EAD se foca no processo de ensino-
aprendizagem, sendo o professor o0 mediador que faz o uso das tecnologias
de informagdo e comunicacdo para o desenvolvimento das aulas e dos
conteudos. (BRASIL, 2005).

A despeito de todas as criticas que possam ser feitas a gestdo do PT e suas timidas
mudancas no que diz respeito aos interesses hegemonicos no Brasil, h4 que se destacar que a

criagdo da Rede Federal de Educacéo, a ampliacdo das instituicdes de ensino federais e a

manutencdo da sua histdrica qualidade no ensino, requisitaram o financiamento por parte do

governo federal.

Com énfase para o periodo correspondente aos mandatos de Lula e Dilma nos quais, a
excecdo de 2015 devido a conjuntura politica de crise instaurada no pais, 0 orgamento
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destinado ao MEC foi significativamente superior a inflagdo, chegando a atingir o total de

recursos 25% maior que a inflagdo do ano anterior, conforme aponta Amaral, 2017.

Ha de convir que existe uma relacdo direta entre um aumento no orcamento destinado
ao MEC de 2002 a 2015 e a criacédo e evidente expansao da Rede Federal de Educacao. Alem
de outras ac¢des e projetos, como o Brasil profissionalizante, que visaram ampliar o acesso a
educacdo publica e, embora ainda ndo da forma ideal, iniciaram um processo de efetivacdo do
direito a educacdo basica, preocupacdo que nunca foi prioritaria para a elite desse pais e 0s

gestores que a representavam.

A EDUCACAO A DISTANCIA COMO IMPORTANTE ESTRATEGIA PARA A
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Diante de tudo que foi problematizado até aqui destaca-se que a politica social de
educacdo deve ser compreendida a partir do contexto econémico, politico e social no qual esta

inserida, tendo em vista que sua efetivacdo é mediada por essas forcas sociais.

Em meio a politica de educacdo e todos os rebatimentos e mediagdes que interferem
em sua efetivacdo, é preciso destacar a importancia de uma politica sistematica de formacéo
de professores da educacdo basica, sobretudo, por ser essa demanda mais uma divida historica

que o Brasil tem com a educag&o.

Por sua vez, compreende-se a formacdo continuada de professores, “[...] como
componente essencial da profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia
docente, integrando-a ao cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagdgico
da instituicdo de educagdo basica.” (BRASIL, 2015).

Mormente o Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 tenha previsto em suas metas 15
e 16 estratégias de formacdo inicial e continuada para professores da educacgdo bésica, ainda
ndo € possivel identificar a destinacdo de ac¢Oes sistematicas e continuadas do Estado voltadas

ao alcance dessas metas.

Diante dessas problematizacfes a educacdo a distancia deve ser vista como uma

importante estratégia para contribuir com essa formacéo dos professores da educacao basica,

sobretudo, no que se refere a educacdo continuada.

Nesse aspecto destaca-se que as agOes desenvolvidas pelo Campus Ead do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte-IFRN, que vem
disponibilizando curso de aperfeicoamento e de especializacdo destinados a docentes da rede
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de ensino do Estado, deve ser percebida como uma experiéncia exitosa e que serve para

indicar a educacéo a distancia como a melhor estratégia para a materializacdo de uma politica

de formacdo continuada de professores.

A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA O BOM DESEMPENHO
E A VALORIZACAO DO DOCENTE O PAPEL DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, TECNOLOGIAS E EDUCACAO COMO POTENCIALIZADOR DO
PROCESSO FORMATIVOS DOS PROFESSORES DA REDE BASICA

A docéncia é uma tarefa ardua, as dificuldades que s@o encontradas frente a efetivacédo
dos fazeres neste campo das praticas ndo sdo novas, pode-se dizer que elas sempre existiram.
Mas com o passar do tempo, as mudangas que se concretizam, estas aumentaram e tomaram
formas dentro dos espacos formais onde acontecem processos de ensino e de aprendizagem.

Pereira (2014, p. 8) traz a seguinte fala:

A sociedade coloca uma grande responsabilidade sobre os professores
eles devem ser capazes de atrair 0s jovens e mudar a sociedade para
melhor, mas muitas das vezes o saber nao se torna tdo atrativo quanto
as redes sociais e outros mecanismos que acabam distanciando 0s
alunos do conhecimento, tudo isso acaba frustrando os professores que

se sentem mal por ndo atingirem as expectativas depositadas neles.

Os professores sempre tiveram, e ainda tem uma grande responsabilidade diante da
sociedade, e ai entra uma série de aspectos, como a desestrutura das familias, que como
consequéncia acaba ndo dando o devido suporte do aluno na Escola, deixando toda
responsabilidade do educar apenas com o professor. Este ndo necessariamente tem as reais
condicdes de desenvolver esses muitos papéis, dada que sua formacao inicial ndo supre todas
as especificidades de uma sala de aula, e a educagdo continuada até hoje é um desafio no

Brasil, frente a necessidade que tem o docente de muitas vezes trabalhar mais de um

expediente, dentre outras atividades que acaba o impedindo de efetivar uma formacao

continuada.

Diante das dificuldades listadas de se fazer a formacdo continuada do professor se
aponta para 0 quanto importante € esta formacdo, uma que da para esse especialista
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possibilidades de caminhos a serem percorridos em buscas de diferentes objetivos no processo

de Ensino e de Aprendizagem.

O docente sé consegue um melhoramento na sua préatica quando estuda, e a forma de

estudar é dando continuidade na sua formacéo, e o IFRN enquanto ferramenta EaD tem sido

um grande suporte nessa efetivacdo da formagéo continuada.
TABELA 2- CURSOS DE POS GRADUACAO IFRN

Curso

Campus

Especializacdio em Lingua Portuguesa e
Matematica numa perspectiva transdisciplinar

Educacéo a Distancia

Especializagdo em Educagdo Ambiental e
Geografia do Semiérido, numa Abordagem
Interdisciplinar

Educacéo a Distancia

Especializacdo em Literatura e Ensino

Educacdo a Distancia

Especializacdo em Gestdo Publica

Educacéo a Distancia

Especializagdo em Ensino de Matematica para
0 Ensino Médio

Educacéo a Distancia

Curso de Aperfeicoamento para Professores
do Municipio do Rio Grande do Norte —
CAPROM

Educacéo a Distancia

Curso de Aperfeicoamento em Gestdo EaD

Especializacdo em Tecnologias Educacionais
e Educacdo a Distancia

Educacéo a Distancia

Especializacio em Educacdo Profissional
Integrada a@ Educagdo Bésica na modalidade
EJA

Educacéo a Distancia

Fonte: elaborado pela autora, com base na pesquisa realizada

O IFRN ainda disponibiliza de outros cursos, mas se resumird a esses expostos na

tabela. Estes se ddo de forma hibrida, de modo que o aluno tem aulas a distancia, que talvez se

somem noventa por cento do curso, e o restante se da de forma presencial, que basicamente se

resume as avalia¢fes do bloco e a defesa do trabalho de conclusdo do curso. Vale destacar que

0s cursos sdo de grande qualidade, e vao desde o campo da pedagogia, até a administracdo

publica, dentre outros.

CONCLUSAO

Conclui-se que diante da divida histérica que o pais possivel no que se refere a

efetivacdo da educacdo publica e de qualidade, sendo a formagdo de professores um dos
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pilares necessarios para tal, a educacdo a distancia, e aqui destaca-se iniciativas semelhantes

as realizadas pelo Campus Ead do IFRN, deve ser percebida como estratégia vidvel e exitosa
para que tal formacdo, sobretudo, a de carater continuado seja concretizada ndo apenas de

forma pontual, mas como uma acdo permanente.

A EaD surge como uma extensdo potencializadora do processo de Ensino e
Aprendizagem, a oportunidade dada de estudar de forma mas cdmoda e respeitando horérios e
deslocamento, pode permitir ao docente um maior interesse pela formacdo continuada, uma

vez que ndo vai precisar para de lecionar para inserir-se no campo da Aprendizagem.

Enquanto resultado, ou conclusdo o que se pode perceber é que o IFRN tem
importancia frente a formacdo continuada de professores da rede basica em todo o Estado do
Rio Grande do Norte, e até em toda regido proxima ao Estado, uma vez que nesses muitos
cursos se tem alunos de outros Estados. Pode-se afirmar pelo menos de momento que hoje o
IFRN é um potencializador da formacdo continuada de professores que estdo na rede basica.

Ou seja, os professores que formam os alunos para irem a Universidade.

A formacdo continuada se apresenta como alternativa para o bom desempenho do
professor na sala de aula, lhe proporcionando saberes metodologicos que poderdo se tornar
em saberes empiricos na sua pratica diaria na Escola. O professor desse seculo precisa
dominar diferentes tecnologias leves e duras, e essa formacéao oferecida pelo IFRN lhe oferece
essa possibilidade de ser um docente atualizado, e traga estimulos para sua aula, fixando a
atencdo de seu aluno, mas com tudo que nédo fuja do vigor e da seriedade que tem que ser a

Educacao.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta como objetivo dialogar sobre a educacdo das relagdes étnico-
raciais e a questdo intercultural na educacdo infantil, articulando-as com as politicas
educacionais. Neste sentido, tém-se como problematica: quais sdo as orientacGes voltadas
para a educacdo das relacdes étnico-raciais na educacgdo infantil diante da normativa nacional?
A metodologia aporta na abordagem qualitativa, do tipo documental e em autores que vém
investigando sobre a educacdo das relagbes étnico-raciais, a educagdo infantil,
interculturalidade e as politicas educacionais. Ressaltamos a importancia de conhecermos a
legislagdo da educacdo nacional como bem prevé o Parecer CNE/CP 003/2004, bem como a
utilizacdo de materiais pedagdgicos sobre a tematica. Entretanto, cabe ao docente buscar a sua
insercdo na pratica pedagogica a fim de que tenhamos crianga mais valorizadas e com a sua
identidade racial respeitada.

Palavras-chave: Educacdo das RelagBGes étnico-raciais, Educacdo Infantil, Politicas

Educacionais.

INTRODUCAO

A educacdo para as relagBes étnico-raciais na educagdo infantil € uma discussdo
necessaria e que deve estar a partir de entdo atrelada ao cotidiano escolar, pela relevancia no
processo de formacdo da e para a cidadania. A educagdo infantil como acesso inicial da
crianca na vivéncia institucional escolar representa um dos primeiros espacos nos quais esta
tera contato com os diferentes grupos sociais pra além do familiar. Entendemos que a
educacdo para as relagbes étnico-raciais na educacgdo infantil requer uma formacao inicial e
continuada no que tange aos docentes.

Diante do exposto, os profissionais da educacdo e os demais envolvidos nesta causa

urge buscar desmitificar esteredtipos assim como democratizar o didlogo entre culturas, ou

seja, desconstruir a pseudo ideia de que a cultura do outro ¢ ‘mais valorizada socialmente’ do

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cadigo de Financiamento 001
2 Pedagoga, Mestre em Educacgdo, Doutoranda no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo na Universidade
Federal da Paraiba, sawanalopes@gmail.com
% Pedagoga, Mestre em Educacgdo, Doutoranda no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo na Universidade
Federal da Paraiba mira.espindula@gmail.com
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gue a minha. Assim, ttm-se leis nacionais que legitimam a obrigatoriedade da educacdo para

as relages étnico-raciais.

No entanto, entendemos que este debate sobre a questdo da interculturalidade e as
relacbes étnico-raciais no espaco escolar, ainda se faz premente. Também precisamos
estabelecer e desenvolver estratégias de acdo conjunta e articulada entre todos os profissionais
da educacdo e estudiosos a fim de que a tematica seja incorporada em nossa vivéncia e

convivéncia diaria, desencadeado assim posturas e atitudes antirracista.

O presente trabalho visa dialogar sobre a educagdo para as relagdes étnico-raciais e do
dialogo intercultural na educacdo infantil e a sua relacdo com as politicas educacionais. A
metodologia adotada possui uma abordagem qualitativo e do tipo documental, pois a nossa
intencdo consiste em compreender sobre como estd a discussdo dessa tematica nos
documentos. Sendo assim, este trabalho estrutura-se da seguinte forma: caracterizagdo da
metodologia, um dialogo sobre a educacéo das relagdes étnico-raciais e o dialogo intercultural
e a educacdo infantil. Posteriormente, os resultados e as discussdes e, por ultimo, as

consideracdes finais.

Percebemos que a discussdo desta tematica e a sua efetivacdo no ambiente escolar
ainda demanda esforcos e comprometimento por parte de todos que compdem o tecido social,
com destaque para a educacdo institucionalizada. Desta feita, a discusséo se faz premente,
posto que a educacdo da e para as relagfes étnico-raciais contribui na relacdo entre 0s negros
e 0s ndo negros, assim como na formacdo de cidaddos e cidadds comprometidos com o

respeito ao outro, sabendo que este tem direito a diferenca.

METODOLOGIA

Diante o objetivo proposto, optamos pela abordagem qualitativa, posto que seja
definida pela “[...] empiria e pela sistematizagdo progressiva de conhecimento até a

compreensdo da légica interna do grupo ou do processo em estudo”, ou seja, neste tipo de

pesquisa iremos analisar como esta a discussdo da interculturalidade e das relagfes étnico-
raciais na educacdo (MINAYO, 2013, p. 23). Além disso, a pesquisa documental, também,
consta neste estudo devido ao documento ser uma “[...] fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador” (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 45). Neste sentido, na tabela 1 apresentamos o corpus desta investigacao.
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TABELA 1- Corpus da investigacdo

DOCUMENTO EMENTA
Lei Federal n° Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
8069/1990
Constituicdo Federal Constituicdo Federal de 1988
de 1988
Lei n° 9394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
Lei n°10.639/2003 Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da presenca

da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana™

Resolucdo n°1/2004  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Lei n®11645/2008 Diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-
brasileira e indigena”.

Resolucdo CNE/CP  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

N° 5/2009
Lei n° 13005/2014 Plano Nacional de Educagéo
BNCC Base Nacional Comum Curricular

Fonte: Elaborada pela autora

Com relacdo aos procedimentos e analise dos dados procedemos a investigacdo desses
elementos através da Andlise de Conteldo baseada em Bardin (2011). Esta concepg¢do de
investigacdo caracteriza-se por trés fases: a primeira conhecida por pré-analise que consiste
em uma leitura geral acerca do que trata cada documento e cada entrevista. Em seguida,
segue-se para a segunda fase a exploracdo do material que se define pela [...] aplicacéo
sistematica das decisdes tomadas [...] e, por ultimo, temos a fase da interpretacdo o qual visa
compreender como esta ocorrendo a discussao da interculturalidade e das relacdes étnico-
raciais nestes documentos (BARDIN, 2011, p. 131).

O PROCESSO DE EDUCABILIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

A educacédo infantil € uma etapa da educacdo basica de suma importancia para a
educacéo brasileira e, por sua vez, a cultura € um campo educacional que precisa ser discutido
e promovido desde o inicio do processo educacional. Mas, para atingirmos essa

obrigatoriedade a educacdo infantil passou por muitos avangos e conquistas, dentre as quais a

insercdo desta etapa na educacdo basica.

Essa nova cultura é uma recente conquista para a educacdo infantil, pois por muito
tempo esta foi invisibilidade pela nossa histéria (SARMENTO, 2007). Neste sentido,
Sarmento (2007, p. 26) informa sobre a inexisténcia do “sentimento da infancia” até o dealbar
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da modernidade. Além disso, o autor sinaliza que a infancia significava aquele sujeito que ndo

emite uma palavra. Dessa forma, ressaltamos a necessidade de darmos notoriedade as criangas

pequenas em nossos estudos.

Kuhlmann Junior (1988) registra que devido ao desenvolvimento industrial, a partir de
meados do século XIX, e a insercdo de mulheres no ambiente de trabalho desencadeia
discussbes sobre a necessidade de instituicdes destinadas ao atendimento de criancas, numa
perspectiva assistencialista. No cenario brasileiro, o ingresso da mulher no trabalho em
fabricas e a necessidade do cuidado dos filhos nestas instituicdes tornou-se uma questdo de

cunho social.

Seguindo com a historicizagdo, no periodo republicano a educacdo infantil
caracterizou-se como “[...] iniciativas isoladas de protecdo a infancia, muitas delas orientadas
ao combate das altas taxas de mortalidade infantil da época [...]” (OLIVEIRA 2002, p. 92).

Além disso, o periodo de urbanizacao e industrializacédo

[...] produziram um conjunto de efeitos que modificaram a estrutura familiar
tradicional no que se refere ao cuidado dos filhos pequenos. [...] como a maioria da
mdo de obra masculina estava na lavoura, as fabricas criadas na época tiveram de
admitir grande ndmero de mulheres no mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2002, p.
94-95).

Um fato importante foi a criacdo do Regulamento de Saude Publica em 1932, o qual
previa a construcdo de creches em fabricas para atender aos filho das trabalhadoras.
Entretanto, esta acdo foi abolida em 1950, sob a justificativa das instalaces serem
inadequadas, dispendiosas e pela auséncia de profissionais para trabalharem (SOUZA, 1996).
Diante tal cenario, 0s movimentos sociais comecaram a reivindicar a retirada das criangas das
fabricas, bem como seu acesso a educacdo. Dessa forma, Oliveira (2002, p. 100), salienta que
0 modelo de jardim de infancia criado por Frobel “seria a institui¢ao educativa por exceléncia,

enquanto a creche e as escolas maternais [...] seriam assistenciais e ndo educativas”.

Gomez (1994) salienta que a vivéncia da crianga foi alterada na contemporaneidade
através da reflexdo sobre seu processo de aprendizagem, bem como a maneira mais adequada

para sua educabilidade e escolarizagdo. Neste sentido, Kramer (2006, p.14) registra que

A inser¢do concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizacao
da sociedade. Assim, a ideia de infancia néo existiu sempre da mesma maneira. Ao
contrario, a nocdo de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial,
na medida em que mudavam a insercdo e o papel social da crianga na comunidade.
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Kramer (1998) salienta que no periodo contemporaneo diferenciou-se a crianga do

adulto, posto que a “educagdo das criangas que acontecia diretamente a vida nas reunides de

trabalho e lazer foi substituida pela aprendizagem escolar”. Assim sendo,

A formacdo instrumentalizada para o mundo do trabalho exigia uma maior
especializacdo de conhecimentos a serem adquiridos. Comeca, entdo, um
longo processo de enclausuramento de criancas, mas também de adultos que
se estende até os dias atuais e vai desde a escolariza¢cdo aos modos mais
sofisticados e sutis de confinamento espacial (KRAMER, 1998, p. 94)

Observa-se a partir dessa breve historicizagdo do processo de educabilidade da
crianga, um aspecto se destaca que o processo de reconhecimento e de valorizagédo da crianga
e desta etapa da educacdo basica, que passam a serem inseridas no rol de legislacédo e inclusédo
na sociedade de forma decisiva. As criangcas pequenas constituem-se cidadds a partir da
aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, os seus consequentes efeitos juridicos. Além
disso, salientamos que a discussdo cultural nessa etapa de ensino torna-se um elemento
fundamental para que haja a promocdo de uma educacdo cidadd. Com base nesse argumento

iremos iniciar a proxima discussao.

A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O DIALOGO
INTERCULTURAL: uma breve discussao

Pesquisar sobre a interculturalidade e as relagdes étnico-raciais na Educacédo Infantil é
de fundamental importancia devido as culturas que clamam e lutam por seu reconhecimento
na pratica docente. Essa discussdo precisa estar inserida nas escolas de forma equiparada, sem
sobreposi¢do e sem nenhum nivelamento entre os sujeitos a fim de que seja possivel
promover o seu reconhecimento no espaco escolar, haja vista que “[...] a escola estd sendo
chamada a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto [...].” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Além disso, Santos (2010, p.456) enfatiza a importancia de um debate intercultural
que enfatize “[...] culturas foram sempre interculturais [...]”. Quijano (2005, p.16)

problematiza que “[...] reconhecer nossa experiéncia historica [...]. Esse deve ser um exercicio

diario nas escolas e em um dialogo intercultural”. Nesse sentido, a creche torna-se mais um

espaco de formacgdo para que a crianca se aproprie com a mediacdo do professor de sua e

demais culturas.
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A luta pela implementacdo da interculturalidade e das relagfes étnico-raciais por meio

da pratica dos professores vem se constituindo como um dos “[...] direitos dos povos as
politicas e praticas da escolarizagdo.” (APPLE, 2006, p. 71). Perante esse direito dos
diferentes povos a educacao, defende-se que cada sujeito social precisa conhecer, entender e
analisar a cultura do outro e, a0 mesmo tempo, compreender como esta cultura pode ser

inserida na sua cultura de origem.

Silva (2007) garante que essas culturas podem ser trabalhadas pelos professores e
devem permear o cotidiano escolar e entre 0s sujeitos que estdo inseridas no espago escolar.
Um posicionamento que seja substancial e coerente com a necessidade de se dialogar sobre a
cultura das criancas torna-se emergente e indispensavel (GOMES, 2005; SARMENTO,2004)

Esse posicionamento da-se em primeiro lugar, devido a necessidade de conhecer o
“outro” e, em segundo lugar, devido as interagdes entre culturas que sdo inevitveis nos
diversos espagos escolares. Neste sentido, Barbosa (2014, p.651) ratifica que “[...] as criangas
fundam suas culturas a partir dos modos como participam dos mundos naturais e simbolicos
com os quais interagem”. Dai a importancia de se problematizar com 0s professores como
eles estdo materializando a interculturalidade e as relagcBes étnico-raciais em sua pratica

docente.

Para Candau (2013, p.148) a perspectiva intercultural e das relacdes étnico-raciais da-
se no combate: “[...] la denuncia de las diferentes manifestaciones de la discriminacion racial
presentes em las sociedades latino-americanas[...]”. Nesta perspectiva, os educadores

necessitam de uma formacao que esteja em consonancia com as necessidades das escolas.

Essa identidade docente torna-se precisa a medida que se temos uma cultura escolar
gue esta sendo inserida e clamam por uma insercdo, participacdo e reconhecimento no
ambiente escolar. Além disso, Walsh (2009) salienta a respeito do papel do Estado a fim de

que as politicas nacionais estejam presentes no cotidiano escolar.

Entende-se que cada sujeito possui a sua cultura caracterizada por suas

particularidades e singularidades. Sendo assim, para inserir-se na sociedade, tal cultura

necessita de uma interacdo com outras culturas para que seja constantemente inserida na
sociedade. Percebe-se que para a implementacdo de uma educacgdo publica humanizadora que
valorize a cultura do outro, torna-se imprescindivel um debate que esteja em consonancia com

as necessidades dos espacos escolares.
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A polarizagéo entre os sujeitos dominantes e dominados torna-se evidente ao longo da

historia e precisamos diminuir a distancia entre estes sujeitos. Dessa forma, Santos (2010) e
Quijano (2010) geram reflexdo sobre o pds-colonialismo, bem como sobre a necessidade de
voltar-se para 0s movimentos sociais e 0s processos de globalizacdo contra hegemonico. Estes
movimentos se constituem baseadas nas relacbes de poder entre os dominados e 0s

dominantes, bem como nas classifica¢cdes sociais de quem detém mais poder.

Partindo desse pressuposto, Quijano (2010, p. 120) afirma sobre a classificacdo social
que “[...] adjudicou-se aos dominadores/superiores “europeus’ o atributo de “raga branca” e a
todos os dominados/ inferiores “ndo- europeus” o atributo de “raga de cor’” para que a raga
ndo seja uma forma de segregar os sujeitos, mas de lutar por uma educacdo que efetive e

aglutine as diferencas que, por ventura, possam existir na comunidade escolar.

Assim, a escola assume funcdo primordial na democratizagdo, no fortalecimento do
reconhecimento e valorizacdo da cultura afro-brasileira. A escola é compreendida como uma
organizacdo social, democrética e permeada de relacGes interpessoais. Além disso, a escola é
considerada culturalmente heterogénea, pois, presencia-se uma diversidade de culturas que

ora lutam por sua permanéncia ora reivindicam seu espago nas escolas.

No intuito de promover tal fortalecimento o Parecer CNE/CP 003/2004 apresenta trés
principios os quais as institui¢ces educativas devem observar para uma efetiva mudanca no
que tange as atitudes, forma de pensar e perceber as relacBes étnico-raciais. Trata de uma “[...]
politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da
realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacbes que atingem
particularmente os negros” (BRASIL, 2004, p. 2). O primeiro principio ressalta a

“consciéncia politica e historica da diversidade”, entendida como condutores para uma

igualdade béasica de pessoa humana como sujeito de direitos; a compreensao
de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias, igualmente
valorizadas e que em conjunto constroem, na nacdo brasileira, sua historia;
ao conhecimento e a valorizagdo da historia dos povos africanos e da cultura
afro-brasileira na construcdo historica e cultural brasileira; & superacdo da
indiferenca, injustica e desqualificagdo com que 0s negros, 0S POVOS
indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no geral
pertencem, sdo comumente tratados. (BRASIL, 2004, p.18).

O “fortalecimento de identidades e de direitos” € 0 segundo principio apontado no

referido documento, que prevé
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0 desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida; o rompimento com imagens negativas
forjadas por diferentes meios de comunicagdo, contra 0S negros e 0s povos
indigenas; os esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma
identidade humana universal; o combate a privacao e violacdo de direitos; a
ampliacdo do acesso a informagdes sobre a diversidade da nagdo brasileira e
sobre a recriacdo das identidades, provocada por relacdes étnico-raciais; as
excelentes condices de formagdo e de instrucdo que precisam ser
oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os 40
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e
nas zonas rurais. (BRASIL, 2004, p.19).

A “agdo educativa de combate ao racismo e a discriminagdo” € 0 terceiro principio

previsto o qual ressalta a

a conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia
de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as
suas relagbes com pessoas negras, brancas, mesti¢as, assim como as
vinculadas as relagdes entre negros, indigenas e brancas no conjunto da
sociedade; a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores
educacionais, professores, das representacbes dos negros e de outras
minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para
corrigi-las; condicGes para professores e alunos pensarem, decidirem,
agirem, assumindo responsabilidade por relagBes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordéncias, conflitos, contestacGes, valorizando
0s contrastes das diferencas; valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da
arte, por exemplo, como a danga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado
da escrita e da leitura; educacdo patrimonial, aprendizado a partir do
patrimonio cultural afro-brasileiro, o cuidado para que se dé um sentido
construtivo a participacdo dos diferentes grupos sociais, étnico-raciais na
construcdo da nagdo brasileira, aos elos culturais e historicos entre diferentes
grupos étnicoraciais, as aliancas sociais; participacdo de grupos do
Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como da comunidade
em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboragdo
de projetos politico-pedag6gicos que contemplem a diversidade étnico-
racial. (BRASIL, 2004, p.19).

Quando da andlise deste Paracer CNE/CP 003/2004 observamos sua importancia no que se
refere a instalacdo de uma politica antirracista, que apresenta um compromisso solidario dos varios
niveis da educacdo assim como das redes de ensino publicas. Dentre as providéncias previstas no

Parecer destacamos a que trata da

Disponibilizacdo deste parecer, na sua integra, para os professores de todos
0s niveis de ensino, responsaveis pelo ensino de diferentes disciplinas e
atividades educacionais, assim como para outros profissionais interessados a
fim de que possam estudar, interpretar as orientacdes, enriquecer, executar as
determinacdes aqui feitas e avaliar seu proprio trabalho e resultados obtidos
por seus alunos, considerando principios e critérios apontados(BRASIL,
2004, p.16).
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Como observamos se faz necessario que os profissionais da educacgdo tenham ciéncia
da legislacdo que norteia seu trabalho pedagogico, a fim de que possam desenvolver uma

pratica pedagogica comprometida com as relacdes étnico-raciais e interculturais.

POLITICAS EDUCACIONAIS, EDUCAGCAO DA E PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E O DIALOGO INTERCULTURAL NA EDUCACAO INFANTIL: reflexdes

iniciais

A partir dos anos 90 passamos por um processo de mudancas politicos, sociais e
econdmicos no qual a educacdo da e para as relagdes étnico-raciais adquiriu mais espago na
sociedade brasileira, mediante marcos legais. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a
garantia e obrigatoriedade do Estado em oferecer a educacéo infantil, de zero a cinco anos de
idade. Com relacdo a temaética racial observamos que este documento assegura que deve ser

trabalhada desde a educacdo infantil.

Em 1990 houve a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
surgiu com base em uma mobilizacdo social e que visa a garantia da protecdo a crianca. Nesse
documento constatamos que existe uma preocupagdo com a cultura ao assegurar que “[...] a

todas as criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento [...] raca, etnia ou cor [...]”

(BRASIL, 1990).

Em 1996 houve a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9.394/1996) que instituiu a educacdo infantil como a primeira etapa da educacgdo basica tendo
como “[...]finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade[...]”. Esta definicdo demonstra que esta etapa caracteriza-Se pelo
desenvolvimento social, psicomotor e cognitivo afetivo da crianga. Estabelece ainda a faixa
etaria, carga horéria e a avaliacao dessa etapa de ensino. No art. 26 0 mesmo documento torna

obrigatoria a discussdo da educacéo das relagdes étnico-raciais desde a educacao infantil.

A partir da aprovacdo da LDBEN (Lei n® 9394/1996) e com a representatividade da
populacdo negra em orgaos federais, houve a aprovagdo da Lei n° 10.639/2003 “[...] que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
(83) 3322.3222
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providéncias”, tornando obrigatdria a tematica racial no cotidiano escolar, instituindo o dia 20

de novembro como o “Dia da Consciéncia Negra”. Entendemos que esta lei significou um
avanco para a educacdo das relacGes étnico-raciais, pois partiu de uma demanda social do
movimento negro em torno do seu reconhecimento e valorizagdo no espago escolar. Neste

sentido, a referida lei resulta da

[...] luta do Movimento Negro brasileira que visava atender uma demanda da
populacdo negra e da sociedade civil organizada e preocupada com a construgdo de
uma sociedade mais justa, assim como da demanda daqueles que ndo temem o
desnudamento de conflitos latentes, encobertos por subterflgios, como a ideia de
que somos uma democracia racial (MULHER; COELHO, 2013, p.44)

A discussdo intercultural contribui para que a educacdo das relacGes étnico-raciais seja
concretizada no cotidiano, pois uma cultura precisa valorizar os povos que o formaram. Sendo
assim, em 2004 houve a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico- Raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana o qual estabelece no Art. 8

Os sistemas de ensino promoverdao ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004
e dessa Resolugdo, em atividades periddicas, com a participagdo das redes das
escolas publicas e privadas, de exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e da Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais. (BRASIL, 2004)

Com base nessa afirmacao constatamos sobre a necessidade de uma maior articulagao
entre a familia e a escola, pois com esses sujeitos podemos avaliar sobre como inserir a
tematica racial e intercultural no cotidiano escolar. Posteriormente, houve em 2008 a
aprovacao da Lei n° 11.645/2008 que resultou na insercao da populacdo indigena no curriculo

escolar e essa inser¢éo surgiu a partir da mobilizacdo dessa comunidade.

A Resolucdo CNE/CP n° 5/2009 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil na parte da concepcdo de proposta pedagdgica. A Resolucdo apresenta
como discussdo “[...Jcom o rompimento de relagdes de dominagdo etaria, socioecondmica,
étnico-racial,[...]” (BRASIL, 2009, p.17). Ressalta a necessidade de rompermos com essa

subordinacdo racial e de que existe uma prevaléncia de uma cultura branca. Neste sentido, o

dialogo intercultural esta contribuindo para a desconstrucdo dessa superioridade racial.

Assim, segundo Walsh (2008, p.138) salienta que ha “[...]Una perspectiva es la que
parte del derecho de reconocimiento y reparacion —la que se refleja en las luchas por derechos
colectivos y por la accién afirmativa— luchas que se enraizan en la existencia, la igualdad y la
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humanizacién como individuos y colectivos, y en la inclusion[...]” a fim de que a tematica

racial ndo continue com este carater de subordinagéo.

Outro documento analisado para este estudo foi o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°
13.005/2014)* que na meta sete o qual esta relacionada a educacéo basica, sendo composta
pela educacdo infantil estabelece sobre como devemos implementar a educagéo das relagdes
étnico-raciais e, por consequéncia o dialogo intercultural. Neste sentido, estd meta assevera a

respeito de

[...]Jgarantir nos curriculos escolares contetidos sobre a historia e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar a¢cdes educacionais, nos termos das_Leis n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a
implementacédo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de agdes
colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos
escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil [...] .(BRASIL, 2014, p.18)

Sendo assim, essa acdo conjunta torna-se mais um passo para que haja a

implementacdo da educacdo das relacfes étnico-raciais no campo educacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que parte de uma deliberacéo de outros
documentos reforca e menciona a Leis n°® 10.639/2003 e a Lei n°® 11.645/2008 sem estabelecer
nenhuma forma como implementar essas leis no cotidiano escolar. Acreditamos que a
tematica da educacdo das relacOes étnico-raciais deve ser inserida desde a educacdo infantil.

Outra discussao inferida na BNCC é a de que as

[...]Jas criancas ampliem o0s seus conhecimentos e apreco pelo seu corpo,
identifiguem os cuidados necessarios para a manutencéo da salude e integridade do
organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas
individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural

4 0 Plano Nacional de Educacio parte de uma deliberacio do art. 214 da Constituicio Federal de 1988 que
estabelece [...] Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencéo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de agBes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: | - erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il - melhoria da
qualidade do ensino; IV - formagédo para o trabalho; V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;
VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como proporcéo do produto interno
bruto.
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Com base nessa discussdo na BNCC constatamos que o didlogo intercultural e a

educacdo das relagBes étnico-raciais, ainda enfrentam barreiras para sua efetivagdo no
cotidiano escolar. Esse debate representa um antagonismo, visto que “[...] A perspectiva
intercultural esta orientada a construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2008, p.54). Portanto,
essa problematizacdo acerca do didlogo intercultural e das relagdes étnico-raciais devem ser
construidos pelos professores em parceria com a familia a fim de que essa tematica seja de

fato inserida na escola.

Nd& h& como negar que intencdes permeiam e estdo intrinsecas na politica
educacionais brasileira. As politicas educacionais constroem subjetividades. As politicas
podem conter vicios de iniciativa que reverberem em préaticas discriminatdrias, caso sejam
mal interpretadas pelos professores e demais profissionais da educagdo. Souza (2002) em
estudo realizados na educacédo para a infancia identificou que, dentre os efeitos do racismo o
gue mais € ressaltado € a rejeicdo de meninos e meninas negras pela sua aparéncia, com

destaque para os cabelos.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi ampliar o didlogo sobre a educacdo da e para as
relacBes étnico-raciais, bem como articular o dialogo intercultural na educacéo infantil e a sua
relacdo com as politicas educacionais. Para cumprirmos esse objetivo estruturamos esta
investigagcdo nos seguintes momentos: em um primeiro momento foi feita uma discusséo
metodoldgica acerca dessa investigacdo, em uma segunda etapa dialogamos sobre a
interculturalidade e as relacdes étnico-raciais e na terceira fase apresentamos as nossas
andlises.

Com base nessa estrutura constatamos que a educacao das relacBes étnico-raciais €
uma discussdo obrigatoria desde a educacdo infantil, cujo avango relevante pode ser

observado através das politicas educacionais destinadas a tal tematica. Compreendemos que

existe uma grande distancia entre o que esta escrito na legislacdo e a pratica escolar. Além
disso, ressaltamos a necessidade de termos mais materiais didaticos voltados para a educacao
infantil e que contemplem a tematica racial em uma perspectiva intercultural para que esta

discusséo esteja no cotidiano do professor.
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Outra conclusdo abstraida a partir da realizacdo desta investigacdo da-se sob a

perspectiva da socializacdo deste material pedagdgica por meio de formagdes continuadas que
sdo promovidas pelas secretarias municipais de educacdo para em seguida problematizar
sobre a sua insercdo na pratica pedagogica. Portanto, sinalizamos alguns caminhos para que o
didlogo intercultural e das relagdes étnico-raciais encontrem-se presente na educacdo infantil,
basta que cada docente busque a sua implementacdo a fim de que cada crianga tenha a sua

identidade racial respeitada e valorizada desde a educacao infantil.

Nesta perspectiva, a educacdo infantil é percebida como etapa na qual esta temaética
deve ser trabalhada a fim de que sejam desenvolvidas entre as criangas atitudes de respeito ao
outro e as diferencas raciais. Neste processo a crianca desenvolve cidadania, afinando os
aspectos que tratam do seu reconhecimento e valorizacdo quanto em perceber a diferenca

como constitutiva de nossa sociedade.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta como objetivo dialogar sobre a educacdo das relagdes étnico-
raciais e a questdo intercultural na educacdo infantil, articulando-as com as politicas
educacionais. Neste sentido, tém-se como problematica: quais sdo as orientacGes voltadas
para a educacdo das relacdes étnico-raciais na educacgdo infantil diante da normativa nacional?
A metodologia aporta na abordagem qualitativa, do tipo documental e em autores que vém
investigando sobre a educacdo das relagbes étnico-raciais, a educagdo infantil,
interculturalidade e as politicas educacionais. Ressaltamos a importancia de conhecermos a
legislagdo da educacdo nacional como bem prevé o Parecer CNE/CP 003/2004, bem como a
utilizacdo de materiais pedagdgicos sobre a tematica. Entretanto, cabe ao docente buscar a sua
insercdo na pratica pedagogica a fim de que tenhamos crianga mais valorizadas e com a sua
identidade racial respeitada.

Palavras-chave: Educacdo das RelagBGes étnico-raciais, Educacdo Infantil, Politicas

Educacionais.

INTRODUCAO

A educacdo para as relagBes étnico-raciais na educagdo infantil € uma discussdo
necessaria e que deve estar a partir de entdo atrelada ao cotidiano escolar, pela relevancia no
processo de formacdo da e para a cidadania. A educagdo infantil como acesso inicial da
crianca na vivéncia institucional escolar representa um dos primeiros espacos nos quais esta
tera contato com os diferentes grupos sociais pra além do familiar. Entendemos que a
educacdo para as relagbes étnico-raciais na educacgdo infantil requer uma formacao inicial e
continuada no que tange aos docentes.

Diante do exposto, os profissionais da educacdo e os demais envolvidos nesta causa

urge buscar desmitificar esteredtipos assim como democratizar o didlogo entre culturas, ou

seja, desconstruir a pseudo ideia de que a cultura do outro ¢ ‘mais valorizada socialmente’ do

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- Brasil (CAPES) - Cadigo de Financiamento 001
2 pedagoga, Mestre em Educagdo, Doutoranda no Programa de P6s-Graduagéo em Educacéo na Universidade
Federal da Paraiba, sawanalopes@gmail.com
* pedagoga, Mestre em Educagdo, Doutoranda no Programa de P6s-Graduagéo em Educacdo na Universidade
Federal da Paraiba mira.espindula@gmail.com
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gue a minha. Assim, ttm-se leis nacionais que legitimam a obrigatoriedade da educacdo para

as relages étnico-raciais.

No entanto, entendemos que este debate sobre a questdo da interculturalidade e as
relacbes étnico-raciais no espaco escolar, ainda se faz premente. Também precisamos
estabelecer e desenvolver estratégias de acdo conjunta e articulada entre todos os profissionais
da educacdo e estudiosos a fim de que a tematica seja incorporada em nossa vivéncia e

convivéncia diaria, desencadeado assim posturas e atitudes antirracista.

O presente trabalho visa dialogar sobre a educagdo para as relagdes étnico-raciais e do
dialogo intercultural na educacdo infantil e a sua relacdo com as politicas educacionais. A
metodologia adotada possui uma abordagem qualitativo e do tipo documental, pois a nossa
intencdo consiste em compreender sobre como estd a discussdo dessa tematica nos
documentos. Sendo assim, este trabalho estrutura-se da seguinte forma: caracterizagdo da
metodologia, um dialogo sobre a educacéo das relagdes étnico-raciais e o dialogo intercultural
e a educacdo infantil. Posteriormente, os resultados e as discussdes e, por ultimo, as

consideracdes finais.

Percebemos que a discussdo desta tematica e a sua efetivacdo no ambiente escolar
ainda demanda esforcos e comprometimento por parte de todos que compdem o tecido social,
com destaque para a educacdo institucionalizada. Desta feita, a discusséo se faz premente,
posto que a educacdo da e para as relagfes étnico-raciais contribui na relacdo entre 0s negros
e 0s ndo negros, assim como na formacdo de cidaddos e cidadds comprometidos com o

respeito ao outro, sabendo que este tem direito a diferenca.

METODOLOGIA

Diante o objetivo proposto, optamos pela abordagem qualitativa, posto que seja
definida pela “[...] empiria e pela sistematizagdo progressiva de conhecimento até a

compreensdo da légica interna do grupo ou do processo em estudo”, ou seja, neste tipo de

pesquisa iremos analisar como esta a discussdo da interculturalidade e das relagfes étnico-
raciais na educacdo (MINAYO, 2013, p. 23). Além disso, a pesquisa documental, também,
consta neste estudo devido ao documento ser uma “[...] fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes e declaragdes do pesquisador” (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 45). Neste sentido, na tabela 1 apresentamos o corpus desta investigacao.
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TABELA 1- Corpus da investigacdo

DOCUMENTO EMENTA
Lei Federal n° Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
8069/1990
Constituicdo Federal Constituicdo Federal de 1988
de 1988
Lei n° 9394/1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
Lei n°10.639/2003 Inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da presenca

da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana™

Resolucdo n°1/2004  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Lei n®11645/2008 Diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e cultura afro-
brasileira e indigena”.

Resolucdo CNE/CP  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

N° 5/2009
Lei n° 13005/2014 Plano Nacional de Educagéo
BNCC Base Nacional Comum Curricular

Fonte: Elaborada pela autora

Com relacdo aos procedimentos e analise dos dados procedemos a investigacdo desses
elementos através da Andlise de Conteldo baseada em Bardin (2011). Esta concepg¢do de
investigacdo caracteriza-se por trés fases: a primeira conhecida por pré-analise que consiste
em uma leitura geral acerca do que trata cada documento e cada entrevista. Em seguida,
segue-se para a segunda fase a exploracdo do material que se define pela [...] aplicacéo
sistematica das decisdes tomadas [...] e, por ultimo, temos a fase da interpretacdo o qual visa
compreender como esta ocorrendo a discussao da interculturalidade e das relacdes étnico-
raciais nestes documentos (BARDIN, 2011, p. 131).

O PROCESSO DE EDUCABILIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil € uma etapa da educacdo bésica de suma importancia para a
educacao brasileira e, por sua vez, a cultura é um campo educacional que precisa ser discutido
e promovido desde o inicio do processo educacional. Mas, para atingirmos essa

obrigatoriedade a educacdo infantil passou por muitos avangos e conquistas, dentre as quais a

insercdo desta etapa na educacdo basica.

Essa nova cultura é uma recente conquista para a educacdo infantil, pois por muito
tempo esta foi invisibilidade pela nossa histéria (SARMENTO, 2007). Neste sentido,
Sarmento (2007, p. 26) informa sobre a inexisténcia do “sentimento da infancia” até o dealbar
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da modernidade. Além disso, o autor sinaliza que a infancia significava aquele sujeito que ndo

emite uma palavra. Dessa forma, ressaltamos a necessidade de darmos notoriedade as criangas

pequenas em nossos estudos.

Kuhlmann Junior (1988) registra que devido ao desenvolvimento industrial, a partir de
meados do século XIX, e a insercdo de mulheres no ambiente de trabalho desencadeia
discussbes sobre a necessidade de instituicdes destinadas ao atendimento de criancas, numa
perspectiva assistencialista. No cenario brasileiro, o ingresso da mulher no trabalho em
fabricas e a necessidade do cuidado dos filhos nestas instituicdes tornou-se uma questdo de

cunho social.

Seguindo com a historicizagdo, no periodo republicano a educacdo infantil
caracterizou-se como “[...] iniciativas isoladas de protecdo a infancia, muitas delas orientadas
ao combate das altas taxas de mortalidade infantil da época [...]” (OLIVEIRA 2002, p. 92).

Além disso, o periodo de urbanizacao e industrializacédo

[...] produziram um conjunto de efeitos que modificaram a estrutura familiar
tradicional no que se refere ao cuidado dos filhos pequenos. [...] como a maioria da
mdo de obra masculina estava na lavoura, as fabricas criadas na época tiveram de
admitir grande ndmero de mulheres no mercado de trabalho (OLIVEIRA, 2002, p.
94-95).

Um fato importante foi a criacdo do Regulamento de Saude Publica em 1932, o qual
previa a construcdo de creches em fabricas para atender aos filho das trabalhadoras.
Entretanto, esta acdo foi abolida em 1950, sob a justificativa das instalaces serem
inadequadas, dispendiosas e pela auséncia de profissionais para trabalharem (SOUZA, 1996).
Diante tal cenario, 0s movimentos sociais comecaram a reivindicar a retirada das criangas das
fabricas, bem como seu acesso a educacdo. Dessa forma, Oliveira (2002, p. 100), salienta que
0 modelo de jardim de infancia criado por Frobel “seria a institui¢ao educativa por exceléncia,

enquanto a creche e as escolas maternais [...] seriam assistenciais e ndo educativas”.

Gomez (1994) salienta que a vivéncia da crianga foi alterada na contemporaneidade
através da reflexdo sobre seu processo de aprendizagem, bem como a maneira mais adequada

para sua educabilidade e escolarizagdo. Neste sentido, Kramer (2006, p.14) registra que

A inser¢do concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizacao
da sociedade. Assim, a ideia de infancia néo existiu sempre da mesma maneira. Ao
contrario, a nocdo de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial,
na medida em que mudavam a insercdo e o papel social da crianga na comunidade.
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Kramer (1998) salienta que no periodo contemporaneo diferenciou-se a crianga do

adulto, posto que a “educagdo das criangas que acontecia diretamente a vida nas reunides de

trabalho e lazer foi substituida pela aprendizagem escolar”. Assim sendo,

A formacgéo instrumentalizada para 0 mundo do trabalho exigia uma maior
especializacdo de conhecimentos a serem adquiridos. Comeca, entdo, um
longo processo de enclausuramento de criancas, mas também de adultos que
se estende até os dias atuais e vai desde a escolariza¢cdo aos modos mais
sofisticados e sutis de confinamento espacial (KRAMER, 1998, p. 94)

Observa-se a partir dessa breve historicizagdo do processo de educabilidade da
crianga, um aspecto se destaca que o processo de reconhecimento e de valorizagédo da crianga
e desta etapa da educacdo basica, que passam a serem inseridas no rol de legislacédo e inclusédo
na sociedade de forma decisiva. As criangcas pequenas constituem-se cidadds a partir da
aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, os seus consequentes efeitos juridicos. Além
disso, salientamos que a discussdo cultural nessa etapa de ensino torna-se um elemento
fundamental para que haja a promocdo de uma educacdo cidadd. Com base nesse argumento

iremos iniciar a proxima discussao.

A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E O DIALOGO
INTERCULTURAL: uma breve discussao

Pesquisar sobre a interculturalidade e as relagdes étnico-raciais na Educacédo Infantil é
de fundamental importancia devido as culturas que clamam e lutam por seu reconhecimento
na pratica docente. Essa discussdo precisa estar inserida nas escolas de forma equiparada, sem
sobreposi¢do e sem nenhum nivelamento entre os sujeitos a fim de que seja possivel
promover o seu reconhecimento no espaco escolar, haja vista que “[...] a escola estd sendo
chamada a lidar com a pluralidade de culturas, reconhecer os diferentes sujeitos socioculturais
presentes em seu contexto [...].” (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 161).

Além disso, Santos (2010, p.456) enfatiza a importancia de um debate intercultural
que enfatize “[...] culturas foram sempre interculturais [...]”. Quijano (2005, p.16)

problematiza que “[...] reconhecer nossa experiéncia historica [...]. Esse deve ser um exercicio

diario nas escolas e em um dialogo intercultural”. Nesse sentido, a creche torna-se mais um

espaco de formacgdo para que a crianca se aproprie com a mediacdo do professor de sua e

demais culturas.
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A luta pela implementacdo da interculturalidade e das relagfes étnico-raciais por meio

da pratica dos professores vem se constituindo como um dos “[...] direitos dos povos as
politicas e praticas da escolarizagdo.” (APPLE, 2006, p. 71). Perante esse direito dos
diferentes povos a educacao, defende-se que cada sujeito social precisa conhecer, entender e
analisar a cultura do outro e, a0 mesmo tempo, compreender como esta cultura pode ser

inserida na sua cultura de origem.

Silva (2007) garante que essas culturas podem ser trabalhadas pelos professores e
devem permear o cotidiano escolar e entre 0s sujeitos que estdo inseridas no espago escolar.
Um posicionamento que seja substancial e coerente com a necessidade de se dialogar sobre a
cultura das criancas torna-se emergente e indispensavel (GOMES, 2005; SARMENTO,2004)

Esse posicionamento da-se em primeiro lugar, devido a necessidade de conhecer o
“outro” e, em segundo lugar, devido as interagdes entre culturas que sdo inevitveis nos
diversos espagos escolares. Neste sentido, Barbosa (2014, p.651) ratifica que “[...] as criangas
fundam suas culturas a partir dos modos como participam dos mundos naturais e simbolicos
com os quais interagem”. Dai a importancia de se problematizar com 0s professores como
eles estdo materializando a interculturalidade e as relagcBes étnico-raciais em sua pratica

docente.

Para Candau (2013, p.148) a perspectiva intercultural e das relacdes étnico-raciais da-
se no combate: “[...] la denuncia de las diferentes manifestaciones de la discriminacion racial
presentes em las sociedades latino-americanas[...]”. Nesta perspectiva, os educadores

necessitam de uma formacao que esteja em consonancia com as necessidades das escolas.

Essa identidade docente torna-se precisa a medida que se temos uma cultura escolar
gue esta sendo inserida e clamam por uma insercdo, participacdo e reconhecimento no
ambiente escolar. Além disso, Walsh (2009) salienta a respeito do papel do Estado a fim de

que as politicas nacionais estejam presentes no cotidiano escolar.

Entende-se que cada sujeito possui a sua cultura caracterizada por suas

particularidades e singularidades. Sendo assim, para inserir-se na sociedade, tal cultura

necessita de uma interacdo com outras culturas para que seja constantemente inserida na
sociedade. Percebe-se que para a implementacdo de uma educacgdo publica humanizadora que
valorize a cultura do outro, torna-se imprescindivel um debate que esteja em consonancia com

as necessidades dos espacos escolares.
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A polarizagéo entre os sujeitos dominantes e dominados torna-se evidente ao longo da

historia e precisamos diminuir a distancia entre estes sujeitos. Dessa forma, Santos (2010) e
Quijano (2010) geram reflexdo sobre o pds-colonialismo, bem como sobre a necessidade de
voltar-se para 0s movimentos sociais e 0s processos de globalizacdo contra hegemonico. Estes
movimentos se constituem baseadas nas relacbes de poder entre os dominados e 0s

dominantes, bem como nas classifica¢cdes sociais de quem detém mais poder.

Partindo desse pressuposto, Quijano (2010, p. 120) afirma sobre a classificacdo social
que “[...] adjudicou-se aos dominadores/superiores “europeus’ o atributo de “raga branca” e a
todos os dominados/ inferiores “ndo- europeus” o atributo de “raga de cor’”™ para que a raga
ndo seja uma forma de segregar os sujeitos, mas de lutar por uma educacdo que efetive e

aglutine as diferencas que, por ventura, possam existir na comunidade escolar.

Assim, a escola assume funcdo primordial na democratizagdo, no fortalecimento do
reconhecimento e valorizacdo da cultura afro-brasileira. A escola é compreendida como uma
organizacdo social, democrética e permeada de relacGes interpessoais. Além disso, a escola é
considerada culturalmente heterogénea, pois, presencia-se uma diversidade de culturas que

ora lutam por sua permanéncia ora reivindicam seu espago nas escolas.

No intuito de promover tal fortalecimento o Parecer CNE/CP 003/2004 apresenta trés
principios os quais as institui¢ces educativas devem observar para uma efetiva mudanca no
que tange as atitudes, forma de pensar e perceber as relacBes étnico-raciais. Trata de uma “[...]
politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da
realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacbes que atingem
particularmente os negros” (BRASIL, 2004, p. 2). O primeiro principio ressalta a

“consciéncia politica e historica da diversidade”, entendida como condutores para uma

igualdade béasica de pessoa humana como sujeito de direitos; a compreensao
de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem grupos étnico-
raciais distintos, que possuem cultura e historia préprias, igualmente
valorizadas e que em conjunto constroem, na nagao brasileira, sua historia;
ao conhecimento e a valorizagdo da historia dos povos africanos e da cultura
afro-brasileira na construcdo historica e cultural brasileira; & superacdo da
indiferenca, injustica e desqualificagdo com que 0s negros, 0S POVOS
indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no geral
pertencem, sdo comumente tratados. (BRASIL, 2004, p.18).

O “fortalecimento de identidades e de direitos” € 0 segundo principio apontado no

referido documento, que prevé
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0 desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida; o rompimento com imagens negativas
forjadas por diferentes meios de comunicagdo, contra 0S negros e 0s povos
indigenas; os esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma
identidade humana universal; o combate a privacao e violacdo de direitos; a
ampliacdo do acesso a informagdes sobre a diversidade da nagdo brasileira e
sobre a recriacdo das identidades, provocada por relacdes étnico-raciais; as
excelentes condices de formagdo e de instrucdo que precisam ser
oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os 40
estabelecimentos, inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e
nas zonas rurais. (BRASIL, 2004, p.19).

A “agdo educativa de combate ao racismo e a discriminagdo” € 0 terceiro principio

previsto o qual ressalta a

a conexao dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia
de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as
suas relagbes com pessoas negras, brancas, mesti¢as, assim como as
vinculadas as relagdes entre negros, indigenas e brancas no conjunto da
sociedade; a critica pelos coordenadores pedagdgicos, orientadores
educacionais, professores, das representacbes dos negros e de outras
minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para
corrigi-las; condicGes para professores e alunos pensarem, decidirem,
agirem, assumindo responsabilidade por relagBes étnico-raciais positivas,
enfrentando e superando discordéncias, conflitos, contestacGes, valorizando
0s contrastes das diferencas; valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da
arte, por exemplo, como a danga, marcas da cultura de raiz africana, ao lado
da escrita e da leitura; educacdo patrimonial, aprendizado a partir do
patriménio cultural afro-brasileiro, o cuidado para que se dé um sentido
construtivo a participacdo dos diferentes grupos sociais, étnico-raciais na
construcdo da nagdo brasileira, aos elos culturais e historicos entre diferentes
grupos étnicoraciais, as aliancas sociais; participacdo de grupos do
Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como da comunidade
em que se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboragdo
de projetos politico-pedag6gicos que contemplem a diversidade étnico-
racial. (BRASIL, 2004, p.19).

Quando da andlise deste Paracer CNE/CP 003/2004 observamos sua importancia no que se
refere a instalagdo de uma politica antirracista, que apresenta um compromisso solidario dos varios
niveis da educacdo assim como das redes de ensino publicas. Dentre as providéncias previstas no

Parecer destacamos a que trata da

Disponibilizacdo deste parecer, na sua integra, para os professores de todos
0s niveis de ensino, responsaveis pelo ensino de diferentes disciplinas e
atividades educacionais, assim como para outros profissionais interessados a
fim de que possam estudar, interpretar as orientacdes, enriquecer, executar as
determinacdes aqui feitas e avaliar seu proprio trabalho e resultados obtidos
por seus alunos, considerando principios e critérios apontados(BRASIL,
2004, p.16).
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Como observamos se faz necessario que os profissionais da educacgdo tenham ciéncia
da legislacdo que norteia seu trabalho pedagogico, a fim de que possam desenvolver uma

pratica pedagogica comprometida com as relacdes étnico-raciais e interculturais.

POLITICAS EDUCACIONAIS, EDUCAGCAO DA E PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E O DIALOGO INTERCULTURAL NA EDUCACAO INFANTIL: reflexdes

iniciais

A partir dos anos 90 passamos por um processo de mudancas politicos, sociais e
econdmicos no qual a educacdo da e para as relagdes étnico-raciais adquiriu mais espago na
sociedade brasileira, mediante marcos legais. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a
garantia e obrigatoriedade do Estado em oferecer a educacéo infantil, de zero a cinco anos de
idade. Com relacdo a temaética racial observamos que este documento assegura que deve ser

trabalhada desde a educacdo infantil.

Em 1990 houve a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
surgiu com base em uma mobilizacdo social e que visa a garantia da protecdo a crianca. Nesse
documento constatamos que existe uma preocupacdo com a cultura ao assegurar que “[...] a

todas as criangas e adolescentes, sem discriminacdo de nascimento [...] raca, etnia ou cor [...]”

(BRASIL, 1990).

Em 1996 houve a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
9.394/1996) que instituiu a educacdo infantil como a primeira etapa da educacgdo basica tendo
como “[...]finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade[...]”. Esta definicdo demonstra que esta etapa caracteriza-Se pelo
desenvolvimento social, psicomotor e cognitivo afetivo da crianga. Estabelece ainda a faixa
etaria, carga horéria e a avaliacao dessa etapa de ensino. No art. 26 0 mesmo documento torna

obrigatoria a discussdo da educacéo das relagdes étnico-raciais desde a educacao infantil.

A partir da aprovacdo da LDBEN (Lei n® 9394/1996) e com a representatividade da
populacdo negra em orgaos federais, houve a aprovagdo da Lei n° 10.639/2003 “[...] que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
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providéncias”, tornando obrigatdria a tematica racial no cotidiano escolar, instituindo o dia 20

de novembro como o “Dia da Consciéncia Negra”. Entendemos que esta lei significou um
avanco para a educacdo das relacGes étnico-raciais, pois partiu de uma demanda social do
movimento negro em torno do seu reconhecimento e valorizagdo no espago escolar. Neste

sentido, a referida lei resulta da

[...] luta do Movimento Negro brasileira que visava atender uma demanda da
populacdo negra e da sociedade civil organizada e preocupada com a construgdo de
uma sociedade mais justa, assim como da demanda daqueles que ndo temem o
desnudamento de conflitos latentes, encobertos por subterflgios, como a ideia de
que somos uma democracia racial (MULHER; COELHO, 2013, p.44)

A discussdo intercultural contribui para que a educacdo das relacGes étnico-raciais seja
concretizada no cotidiano, pois uma cultura precisa valorizar os povos que o formaram. Sendo
assim, em 2004 houve a aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n° 01/2004 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico- Raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana o qual estabelece no Art. 8

Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004
e dessa Resolugdo, em atividades periddicas, com a participagdo das redes das
escolas publicas e privadas, de exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e da Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais. (BRASIL, 2004)

Com base nessa afirmacao constatamos sobre a necessidade de uma maior articulagao
entre a familia e a escola, pois com esses sujeitos podemos avaliar sobre como inserir a
tematica racial e intercultural no cotidiano escolar. Posteriormente, houve em 2008 a
aprovacao da Lei n° 11.645/2008 que resultou na insercao da populacdo indigena no curriculo

escolar e essa inser¢éo surgiu a partir da mobilizacdo dessa comunidade.

A Resolucdo CNE/CP n° 5/2009 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil na parte da concepcdo de proposta pedagdgica. A Resolucdo apresenta
como discussdo “[...Jcom o rompimento de relagdes de dominagdo etaria, socioecondmica,
étnico-racial,[...]” (BRASIL, 2009, p.17). Ressalta a necessidade de rompermos com essa

subordinacdo racial e de que existe uma prevaléncia de uma cultura branca. Neste sentido, o

dialogo intercultural esta contribuindo para a desconstrucdo dessa superioridade racial.

Assim, segundo Walsh (2008, p.138) salienta que ha “[...]Una perspectiva es la que
parte del derecho de reconocimiento y reparacion —la que se refleja en las luchas por derechos
colectivos y por la accién afirmativa— luchas que se enraizan en la existencia, la igualdad y la
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humanizacién como individuos y colectivos, y en la inclusion[...]” a fim de que a tematica

racial ndo continue com este carater de subordinagéo.

Outro documento analisado para este estudo foi o Plano Nacional de Educacdo (Lei n°
13.005/2014)* que na meta sete o qual esta relacionada a educacdo bésica, sendo composta
pela educacdo infantil estabelece sobre como devemos implementar a educagéo das relagdes
étnico-raciais e, por consequéncia o dialogo intercultural. Neste sentido, estd meta assevera a

respeito de

[...]Jgarantir nos curriculos escolares contetidos sobre a historia e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar acOes educacionais, nos termos das_Leis n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-se a
implementacédo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de agdes
colaborativas com féruns de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos
escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil [...] .(BRASIL, 2014, p.18)

Sendo assim, essa acdo conjunta torna-se mais um passo para que haja a

implementacdo da educacdo das relacfes étnico-raciais no campo educacional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que parte de uma deliberacéo de outros
documentos reforca e menciona a Leis n°® 10.639/2003 e a Lei n°® 11.645/2008 sem estabelecer
nenhuma forma como implementar essas leis no cotidiano escolar. Acreditamos que a
tematica da educacdo das relacOes étnico-raciais deve ser inserida desde a educacdo infantil.
Outra discussao inferida na BNCC é a de que as

[...]Jas criancas ampliem o0s seus conhecimentos e apreco pelo seu corpo,
identifiguem os cuidados necessarios para a manutencao da salde e integridade do
organismo e desenvolvam atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas
individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-cultural

* O Plano Nacional de Educacdo parte de uma deliberacdo do art. 214 da Constituicio Federal de 1988 que
estabelece [...] Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duracdo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencéo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de agBes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: | - erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il - melhoria da
qualidade do ensino; 1V - formagéo para o trabalho; V - promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;
VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como proporcéo do produto interno
bruto.
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Com base nessa discussdo na BNCC constatamos que o didlogo intercultural e a

educacdo das relagBes étnico-raciais, ainda enfrentam barreiras para sua efetivagdo no
cotidiano escolar. Esse debate representa um antagonismo, visto que “[...] A perspectiva
intercultural esta orientada a construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2008, p.54). Portanto,
essa problematizacdo acerca do didlogo intercultural e das relagdes étnico-raciais devem ser
construidos pelos professores em parceria com a familia a fim de que essa tematica seja de

fato inserida na escola.

N& h& como negar que intencBes permeiam e estdo intrinsecas na politica
educacionais brasileira. As politicas educacionais constroem subjetividades. As politicas
podem conter vicios de iniciativa que reverberem em préaticas discriminatdrias, caso sejam
mal interpretadas pelos professores e demais profissionais da educagdo. Souza (2002) em
estudo realizados na educacédo para a infancia identificou que, dentre os efeitos do racismo o
gue mais € ressaltado € a rejeicdo de meninos e meninas negras pela sua aparéncia, com

destaque para os cabelos.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi ampliar o didlogo sobre a educacdo da e para as
relacBes étnico-raciais, bem como articular o dialogo intercultural na educacéo infantil e a sua
relacdo com as politicas educacionais. Para cumprirmos esse objetivo estruturamos esta
investigagcdo nos seguintes momentos: em um primeiro momento foi feita uma discusséo
metodoldgica acerca dessa investigacdo, em uma segunda etapa dialogamos sobre a
interculturalidade e as relacdes étnico-raciais e na terceira fase apresentamos as nossas
andlises.

Com base nessa estrutura constatamos que a educacdo das relagdes étnico-raciais é
uma discussdo obrigatoria desde a educacdo infantil, cujo avango relevante pode ser

observado através das politicas educacionais destinadas a tal tematica. Compreendemos que

existe uma grande distancia entre o que esta escrito na legislacdo e a pratica escolar. Além
disso, ressaltamos a necessidade de termos mais materiais didaticos voltados para a educacao
infantil e que contemplem a tematica racial em uma perspectiva intercultural para que esta

discusséo esteja no cotidiano do professor.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
N e

Outra conclusdo abstraida a partir da realizacdo desta investigacdo da-se sob a

perspectiva da socializacdo deste material pedagdgica por meio de formagdes continuadas que
sdo promovidas pelas secretarias municipais de educacdo para em seguida problematizar
sobre a sua insercdo na pratica pedagogica. Portanto, sinalizamos alguns caminhos para que o
didlogo intercultural e das relagdes étnico-raciais encontrem-se presente na educacdo infantil,
basta que cada docente busque a sua implementacdo a fim de que cada crianga tenha a sua

identidade racial respeitada e valorizada desde a educacao infantil.

Nesta perspectiva, a educacdo infantil é percebida como etapa na qual esta temaética
deve ser trabalhada a fim de que sejam desenvolvidas entre as criangas atitudes de respeito ao
outro e as diferencas raciais. Neste processo a crianca desenvolve cidadania, afinando os
aspectos que tratam do seu reconhecimento e valorizacdo quanto em perceber a diferenca

como constitutiva de nossa sociedade.
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A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL:
REFLEXOES NECESSARIAS EM TEMPOS DE DESAFIOS E
RESISTENCIA - O IFFAR NESSE CONTEXTO
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RESUMO

Este artigo apresenta de forma entrelacada trés momentos acerca da tematica central: a) breve
historicidade sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil; b) os fundamentos
defendidos pelo Instituto Federal Farroupilha (IFFar) no Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) sobre as agbes institucionais em EPT; c) o contexto atual e as politicas educacionais para as
InstituicGes Federais Brasileiras. Partimos de uma analise bibliografica realizada sobre o tema, cujo
viés qualitativo nos leva a apresentar, de forma dialética, o cenario educacional que se desenha no
Brasil. Apresentamos alguns desafios postos para a EPT na atualidade decorrente do impacto das
Politicas de Estado que afetam sobremaneira os principios fundamentais que deveriam servir de guia
para 0 governo de uma nagdo, as acgles educacionais desenvolvidas nas Instituicbes Federais.
Constatamos que os rumos sinalizados se aproximam de antigas apostas, 0 que nos remete a redobrar a
atengdo, aprofundar as discussdes quanto ao direcionamento da EPT no Brasil e, sobretudo
comprometermo-nos pela defesa dos Institutos Federais de modo a assegurar a oferta de educagéo
publica, gratuita e de qualidade, para que evitemos retrocessos que incidem em barbéries através do
terreno fértil da educacao, ja que a concebemos como um bem publico.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Institutos Federais, Educagdo publica.

INTRODUCAO

Para fazer a introducdo desta tematica, parafraseamos o patrono da Educacdo
Brasileira, Paulo Freire (1996, p.25), que de forma muita esclarecedora diz que teoria sem
pratica vira 'verbalismo', e pratica sem teoria, vira ativismo, porém, quando alinhamos pratica
e teoria temos a praxis que é uma acéo criadora e modificadora da realidade. Todo amanha se
cria num ontem, através de um hoje. Para que a préxis se concretize necessitamos saber o que
fomos, para, entéo, refletir sobre o que seremos. E nesse viés que propomo-nos trazer a teoria,
a historicidade da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, dos IFs, em especial, do IFFar para

que possamos refletir sobre formas de enfrentamento ao contexto educacional atual

considerando  os impactos de algumas Politicas de Estado pensadas para o cenario

educacional nos ultimos anos.

! Mestre em Educacdo, Docente Instituto Federal Farroupilha/IFFar, angela.marinho@iffarroupilha.edu.br;

2 Mestre em Educacdo, Docente Instituto Federal Farroupilha/IFFar, andre.hellvig@iffarroupilha.edu.br;
(83) 3322.3222
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Para isso, situamos o leitor sobre o nascedouro da EPT no Brasil, suas transformacdes

e expansdo ao longo dos 110 anos de existéncia. Focaremos nosso estudo, na expansdo da
Rede de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica com o advento da Lei N°
11.892/2008, em especial no contexto de abragéncia do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, considerando algumas proposic@es aprovadas no Plano de
Desenvovimento Institucional (PDI) 2019-2026.

Inicialmente, pontuamos que a EPT compreende, de acordo com o paragrafo 2° do
artigo 39, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/1996, um amplo leque
de atuacéo, abrangendo 0s seguintes cursos:

I — de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

I — de educacdo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pos-
graduacdo.

As instituicGes que hoje, formam a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica (RFEPT) surgiram quando o presidente Nilo Pecanha, através do Decreto-Leli
N° 7.566, de 23 de setembro de 1909, criou dezenove Escolas de Aprendizes Artifices, uma
em cada estado da Federacdo, exceto no Rio Grande do Sul e no Distrito Federal.

A criacdo dessa rede de escolas era voltada especificamente para 0s menos
favorecidos, para os desvalidos da sorte, com oferta de uma educacdo profissional, mecénica e
pragmatica, em oposicdo a uma rede de escolas voltada para a educacdo propedéutica,
enciclopedista e intelectualizada, destinada aos mais ricos. No campo da educacéo,
identificamos claramente a dualidade educacional no Brasil, com propostas de criacdo de
sistemas de ensino diferenciados para a classe dirigente e a classe trabalhadora, em
contraposicdo ao que defendemos: uma escola Unica para todos, haja vista que o papel da
escola democratica € o de viabilizar a toda a populagédo o acesso a cultura letrada, consoante o
principio para se libertar da dominacdo, considerando que os “dominados necessitam dominar
aquilo que os dominantes dominam” (SAVIANI, 1999, p. 66). Contudo,

O mais grave na relacdo entre escola e a formacdo da classe trabalhadora no
Brasil é que se fez tudo para que o trabalhador ndo fosse educado, ndo
dominasse a lingua, ndo conhecesse sua histdria, ndo tivesse a seu alcance

instrumentos para elaborar e explicitar 0 seu saber, sua ciéncia e sua
consciéncia. (ARROY0,1980, p. 23)

Esse modelo de educacdo dual também é identificado em varios paises capitalistas
mundialmente. Na Itdlia, Gramsci denunciava a dualidade educacional no século XX e

defendia a escola unitaria, que deveria ser um tipo Unico de escola preparatoria (elementar-
(83) 3322.3222
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média), que conduziria os jovens para a escola profissional, evitando a multiplicacdo de

diferentes tipos de escolas profissionais (GRAMSCI, 1978), destacando-se como um desafio
para a EPT, tendo em vista que a superagdo da dualidade escolar transcende a criagdo das

primeiras escolas enquanto politica educacional nacional.

Com a expansao industrial, nos idos da década de 30, a Lei N° 378/1937, transforma
as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais e, nos anos seguintes, tem alterada
sua denominacdo para Escolas Industriais, em todo o territério nacional, com a

responsabilidade de expandir o ensino profissional.

Na segunda metade da década de 50, por meio da Lei N° 3.552/1959, as Escolas
Industriais deram origem as Escolas Técnicas Federais. Com maior autonomia administrativa
e escolar, essas instituicbes preparariam 0s jovens para 0 exercicio de uma atividade
especializada, em nivel médio. Além disso, essa lei estabelecia que os cursos deveriam
adequar-se as exigéncias do mercado de trabalho da regido. Em virtude da qualidade de
formag8o a ser ofertada, nos anos de 1960-1970, as Escolas Técnicas Federais passaram a
atender demandas de grandes empresas privadas ou estatais. De acordo com Frigotto,

A visdo tecnicista da educagdo responde duplamente & ética economicista de
educacdo veiculada pela teoria do capital humano e constitui-se, a nosso ver,
numa das formas de desqualificagdo do processo educativo escolar. Saviani
demonstra em suas andlises, que a perspectiva tecnicista da educacdo emerge
como mecanismo de recomposicdo dos interesses burgueses da educacdo.
Indica, por outra parte, que esta concepg¢do, se articula com o proprio
parcelamento do trabalho pedagdgico, que, por sua vez, decorre da divisdo

social e técnica do trabalho no interior do sistema capitalista de producéo
(2005, p. 169).

Em 1994, a Lei N° 8.948 permitiu a transformacdo de Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), com a finalidade de, além de ofertar
ensino profissionalizante, inclusive em nivel superior, realizar pesquisas e desenvolvimento
tecnologico para criacdo de novos processos, produtos e servigos, em articulacdo com 0s
setores produtivos e a sociedade. Felizmente, em 2008, com a Lei N° 11.892, sdo definidas
novas mudancas no perfil institucional, e sdo criados os Institutos Federais de Educagéo,

Ciéncia e Tecnologia, que passam a ter objetivos norteadores bem mais abrangentes e

complexos. Em palestra proferida durante a Reditec Sul 2019, realizada no Campus Frederico

Westphalen - IFFar, Eliezer Pacheco diz:

Os IFs sdo a mais ousada e criativa politica educacional ja experimentada em
nosso Pais. E o que se aproxima daquilo que Freire chama de “Inédito
Viavel”. Fruto de um debate democratico, envolvendo os CEFETSs, as
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Escolas Técnicas vinculadas as Universidades e Agrotécnicas Federais.
Coordenados pela SETEC /MEC, os IFs se tornaram a mais importante
iniciativa governamental da historia educacional brasileira. Este debate foi
intenso, mas conduzido pelo firme proposito de construir uma nova
institucionalidade, comprometida com os trabalhadores, os excluidos e com
um Projeto de Nacdo Soberana e Inclusiva, rompendo com o elitismo das
politicas historicamente implementadas no Pais.

Legalmente, podemos dizer que os Institutos Federais sdo instituicdes de educagéo
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagodgicas.
Detentores de autonomia® administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar e, para efeito de avaliacdo e regulacdo da oferta de cursos superiores, equiparados
as universidades, os Institutos Federais também atuam como instituicbes acreditadoras e
certificadoras de competéncias profissionais, de acordo com a mesma lei. Em decorréncia
desse perfil identitario e da premissa de interiorizagdo da Rede Federal, ocorre uma ampliacdo
significativa na oferta de cursos e o aprofundamento no nivel de complexidade dos objetivos

atrelados as atividades de pesquisa e extensao.

Os objetivos definidos na Lei N° 11.892/2008 alteram o perfil institucional em
todas as dimensdes de atuacdo dos Institutos Federais. Em relagdo a dimensdo do ensino,
compreendemos que a formagéo obtida na instituicdo deve contribuir para o desenvolvimento
e a emancipacdo humana, para além da perspectiva do crescimento econdmico ou da
acumulagdo de capital privado. Referente a pesquisa e a extensdo, devem ser fortalecidos o
incentivo e 0 apoio necessarios ao desenvolvimento de pesquisas aplicadas a geracdo de
inovacdes, a cultura de protecdo da propriedade intelectual e ao estabelecimento de contratos
de transferéncia ou licenciamento de tecnologias com o setor produtivo, & inser¢do dos
egressos no mundo do trabalho, a difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e a
internacionalizagéo e reconhecimento institucional junto a sociedade.

Aspecto relevante é o processo de interiorizacdo da educacdo profissional através dos
IFs, especialmente, porque descentraliza a oferta educacional para municipios do interior,

algo antes concentrado em grandes centros urbanos. Os Institutos Federais, com seus campi

inseridos pelos rincdes do Brasil, indiscutivelmente contribuem para qualificar o nivel da

3 Para Pacheco, o conceito de autonomia pressupde a liberdade de agir ou, em outras palavras, a
possibilidade de autogestdo, autogoverno, autonormagao. Exprime também certo grau de relatividade,
pois se é autdbnomo sempre em relacdo a outrem. Observa-se, entdo, que a autonomia ocorre em
sistemas relacionais, em contextos de interdependéncia.

(83) 3322.3222
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educacdo basica das redes publicas municipais e estaduais, uma vez que as parcerias para

acOes locais sdo marcas do processo de implantacdo dos campi, sem considerar, é claro, a
qualidade ofertada nas mais de 650 unidades envolvidas diretamente com a oferta de EPT.

Resta evidente o entendimento de que a elevagéo do nivel de qualificacdo, em longo
prazo, contribuird para a redugdo das disparidades socioeconémicas existentes entre cidades e,
do ponto de vista macro, também entre estados e regides. E notério, ainda, 0 pressuposto de
que a educacdo de qualidade e a geracdo de oportunidades tenderdo a atenuar as
desigualdades estruturais existentes e as caréncias que sofrem o0s sujeitos estigmatizados ao
longo da histéria.

A fungéo social dos Institutos Federais, alinhada com as diretrizes expressas no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), confere papel fundamental a atuacdo da Rede Federal na
geracdo de novas e qualificadas oportunidades de formacdo para milhdes de brasileiros,
preocupando-se com a inclusdo e a diversidade cultural de forma responsavel e
comprometida. Por conseguinte, é oportuno entender o histérico do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — IFFar e, a posteriori, falar das compreensoes

devidamente fundamentadas e contribui¢cfes na sua area de abrangéncia.

O IFFar é uma instituicdo publica e gratuita vinculada ao Ministério da Educacéo,
criado, pela Lei n°® 11.892/2008. Nasceu da integracdo do Centro Federal de Educacgéo
Tecnoldgica de S&o Vicente do Sul (criado em 1954), de sua unidade Descentralizada de Julio
de Castilhos (cujo funcionamento iniciou em 2008), da Escola Agrotécnica Federal de
Alegrete (criada em 1954), e do acréscimo da unidade Descentralizada de Ensino de Santo
Augusto (cujo funcionamento iniciou em 2007), que anteriormente pertencia ao Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Bento Gongalves. Especializada na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino e detentores de autonomia s&o
equiparados as universidades.

O IFFar € composto pela Reitoria e 11 campi distribuidos pelo interior do Rio Grande

do Sul, onde oferta cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores, cursos técnicos,

de graduacdo e de pos-graduacdo em articulacdo com as demandas do territério de atuacéo,
proporcionando a verticalizacdo do ensino. A atuacdo pedagdgica esta voltada para a plena
formacéo do cidadao-profissional, perpassando pela articulacdo do ensino-pesquisa-extensao.

No ano de 2009 o IFFar iniciou as suas atividades com os Campi Alegrete, Julio de
Castilhos, Santo Augusto e Sdo Vicente do Sul. Nesse ano, também foi constituida a Reitoria,
(83) 3322.3222
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no municipio de Santa Maria. Articulado com a Lei N° 11.892/2008, o Programa de Expanséo

da Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia propiciou a ampliacdo da atuagdo do
IFFar a partir de 2009. No ano de 2010, entraram em atividade os campi Santa Rosa, Sdo
Borja e Panambi. Entre 2013 e 2014, foram inaugurados os campi Jaguari, Avancado

Uruguaiana, Santo Angelo e Frederico Westphalen .

Em 2018, o IFFar e a Rede Federal de EPT completaram 10 anos. Esta década foi
marcada pela interiorizacdo da educacao publica, gratuita e de qualidade que gerou a oferta de
milhares de vagas em cursos presenciais e a distancia, promovendo desenvolvimento pessoal

e social a milhares de brasileiros.

No IFFar, o ensino tem énfase na integracdo de uma formacéo geral e laica, com
principios humanistas e de base cultural ampla, partindo de contextos regionais, e de uma
formacdo voltada para o0 mundo do trabalho que ocorre por meio de Cursos de Formacéo
Inicial Continuada, Educacdo Baésica Integrada a Educacdo Profissional, PROEJA, Cursos
Técnicos Subsequentes, Cursos Superiores de Graduacdo, Pds-Graduagdo e Cursos de
Extensdo, todos atendendo, preferencialmente, as necessidades locais e regionais. A oferta dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio, em todos os campi, formaliza o entendimento de
que o Ensino Médio Integrado (EMI) é um forte instrumento na construcdo da educacédo
profissional, incluindo espaco da descoberta, da critica e da proposicdo de relagdes mais
democréticas, bem como de superacdo de relacbes de exclusdo. Revela que abre caminho para
metodologias integrativas e que a permanéncia e 0 éxito dos estudantes estdo articulados com

praticas e estudos referenciais nessa area.

A oferta de formacdo de professores e de cursos de licenciatura vai além das areas
demarcadas na base legal com o proposito de atender aos anseios do territorio de atuacdo. A
oferta de cursos de P6s-Graduacéo se fortaleceu ao aderirmos ao ProfEPT, mestrado em rede
pioneiro no pais. Os cursos superiores (de licenciatura, de tecnologia e bacharelados), tém
sido avaliados com conceitos que denotam a qualidade advinda do esforco institucional
coletivo, evidenciando conceitos 4 e 5 em uma escala de 1 a 5, referendando avaliacdo com

conceito 4 no indice Geral de Cursos (IGC), reconhecimento que comprova a exceléncia do

trabalho realizado. Nessa década de ofertas de oportunidades a tantos jovens e adultos, ndo sé
0s cursos presenciais foram marca do IFFar. A Educacéo a Distancia, desde 2007, é ofertada
através do Programa Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil/MEC) e, a partir de 2011,
pela Rede e-Tec, pelo PRONATEC e pelo Médio-TEC, nos campi e nos Centros de

Referéncia IFFar. A oferta de cursos de graduagédo por meio da Universidade Aberta do Brasil
(83) 3322.3222
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- UAB teve inicio em 2018, assim como cursos técnicos e de graduacgdo institucionalizados,

evidenciando o proposito de ampliacdo da oferta prépria de cursos EaD. Aqui reside mais um
desafio, pois em 2019 esses programas governamentais vém paulatinamente sendo
descontinuados, ocasionando a desassisténcia as politicas EaD nos municipios de
abrangéncia.

O IFFar possui mais de cem cursos aprovados pelo CONSUP, sendo mais de 70 cursos
técnicos e quase 60 cursos superiores, com o atendimento de aproximadamente, quinze mil
alunos em 2019. E inequivoco o avanco nestes dez anos, e igualmente inequivoco que ha
muito a consolidar, por isso resistir desenvolvendo a consciéncia social atraves da educacao
formal e enfrentar de forma articulada com os movimentos sociais os desafios postos, como o
contingenciamento orcamentario que coloca em risco o regular funcionamento desta
instituicdo e de tantas outras que promovem a EPT ao longo de 110 anos de existéncia e
sobretudo, nas mais de 650 unidades que integram a Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPT).

Voltemo-nos para o Art. 39 da LDB N° 9.394/96, que preconiza: a educacdo

profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos

diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimens6es do trabalho, da ciéncia e da

tecnologia, com o objetivo de garantir aos sujeitos o direito & aquisicdo e a ampliacdo dos
conhecimentos, de forma a se inserir e atuar no mundo do trabalho e nas demais dimensdes

sociais.

Ao ofertar a formacdo profissional técnica e tecnoldgica, os Institutos Federais
pretendem proporcionar uma sélida e atualizada formacdo aos estudantes, promovendo
oportunidades que levem ao desenvolvimento da criatividade, do pensamento autdbnomo e
critico, para que possam se inserir de forma autdnoma e qualificada no mundo do trabalho. E
mister compreender que a escolarizacdo e a profissionalizacdo dos estudantes constituem
dimensdo multipla que possibilita a flexibilidade necessaria para atender a ambiéncia
sociocultural atual do mundo do trabalho, de modo que 0s cursos deverdo ser capazes de

construir saberes e gerar resultados, nos diferentes niveis de ensino.

Nesta seara, € necessario falar sobre o processo pedagdgico a fim de esclarecer como
ocorre as agOes educacionais que resultam na construgdo do conhecimento e em formas

variadas de aprendizagem no IFFar.
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A atividade de ensino é entendida como uma acdo realizada a partir de intencdes em

que ha elementos constituintes basicos como o curriculo, os contetdos de ensino, 0s
objetivos, as formas de mediacdo, entre outros que transparecem na forma da gestdo da
educacdo. Nesta esfera, a concepcdo politico-pedagdgica do IFFar pode ser traduzida nos
principios e diretrizes que primam pela indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao
com ac¢Oes voltadas para a inclusdo social, para o desenvolvimento socioecondmico local e

regional.

Sao evidentes as constantes inovacgdes cientificas e tecnoldgicas oportunizadas aos
ingressos e egressos dos IFs. Nao podemos fechar os olhos para as enormes desigualdades,
desintegracdo social, busca pelo lucro imediato e necessidade de manutencdo de valores
constituidos ao longo dos anos. Né&o é de hoje que varios tedricos do conhecimento reiteram

que ndo pode haver democracia se a grande maioria da populacdo ndo tem acesso a educacao.

Precisamos ter claro que o conhecimento acerca da realidade social é vital para a
construcdo de uma educagdo participe nos processos de instauracdo de uma nova sociedade.
Conhecer a realidade e as diversas possibilidades de insercéo social é condi¢do para assumir
um compromisso transformador das situacGes que retiram a condi¢do de humanidade dos
sujeitos. 1sso nos leva afirmar que a educacao € um espaco para revelar, de forma critica, as
relacBes assimétricas da sociedade, os privilégios e discriminacGes e, por meio da construcdo
de uma consciéncia social, encontrar caminho para buscar a transformacéo da realidade. Para
gue isso se concretize temos que pensar em uma educacdo contraria a logica do mercado
voltada unicamente para o lucro. Uma educacdo que nédo seja fonte de dominagdo, mas sim de
emancipacdo. Compreendemos que o papel do professor deve ser o de formador de cidadaos
comprometidos com a realidade social.

[...] a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode consistir apenas em
gue um operario manual se torne qualificado, mas que cada cidaddo possa se

tornar governante e que a sociedade o coloque, ainda que, abstratamente, nas
condicGes gerais de poder fazé-lo [...] (GRAMSCI:1978)

Mister referir a Constituicdo Federal de 1988, que assegura a Gestdo Democratica do

Ensino Publico como um principio que deve fundamentar as atividades desenvolvidas no

ambito das institui¢cGes pablicas de ensino, para além de constituir um método de gestdo, que
consiste na tomada de decisdes e no desenvolvimento de acdes de forma participativa. E um

espaco de exercicio da cidadania que possibilita a apropriacdo e a construcdo da instituicdo
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como um espaco verdadeiramente publico. Portanto, a gestdo democratica possibilita o

engajamento dos diferentes sujeitos na realizacdo dos objetivos institucionais é

[...] como um processo politico no qual as pessoas que atuam na/sobre a
escola identificam problemas, discutem, deliberam e planejam, encaminham,
acompanham, controlam e avaliam o conjunto das acbes voltadas ao
desenvolvimento da prépria escola na busca da solugdo daqueles problemas.
(SOUZA, 2009, p. 125)

Como método de gestdo, o IFFar desenvolve as atividades de planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de suas atividades de forma participativa, por meio de suas
instncias colegiadas, oportunizando a participagdo direta da comunidade através de
diferentes canais e do contato direto com 0s gestores e instituicdo. A gestdo democratica é
concebida como um valor institucional que deve permear todas as praticas, uma vez que nédo é
“possivel erradicar o autoritarismo sendo autoritario, construir o didlogo sendo demagogico,
superar a violéncia agindo de forma preconceituosa” (SOUZA, 2009, p. 127).

A proposta curricular, referida anteriormente quando abordamos a questdo pedagdgica,
¢ concebida como um movimento dindmico e de responsabilidade coletiva, que envolve
tomadas de decisdo, articulacéo, interacdo entre sujeitos, saberes e praticas no planejamento
dos fazeres educativos da instituicdo. A legitimidade se faz pela participacdo do coletivo que é
convidado a se manifestar para construir, desconstruir e reconstruir as praticas institucionais
cotidianas e suas concepgdes. Com base nessa perspectiva, “recusamo-nos a formar
consumidores no lugar de cidadaos, a submeter a educacédo a logica do capital, colocando o
curriculo como instrumento do simples treinamento de habilidades e técnicas a servi¢o da
reprodugdo capitalista” (PACHECO, 2011. p. 7).

O curriculo ndo é neutro, ele sempre retrata a missdo, a visdo e os valores da
instituicdo. Para que a construcdo de um curriculo integrado, se efetive, é preciso que
democraticamente se atenda as dimensdes da formacdo humana, do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura amparado por um movimento de reflexdo coletiva. A proposta do
IFFar baseia-se no compromisso com a visdo de educacdo como acdo politica e ato de
construcdo continua do conhecimento, a qual se da entre os sujeitos e 0 mundo, na busca pela

transformacdo local e regional. A partir destas consideracdes e consoante com Frigotto,

devemos

[...] refletir sobre o que é ou que pode vir a ser a formagcéo integrada. O que
é integrar? No caso da formagdo integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico e a educacdo profissional, postula que a educagdo geral se
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torne parte inseparavel da educacao profissional em todos os Campos onde
se da a preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que se busca enfocar o trabalho como
principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos (2005, p. 17).

A vinculacdo entre educacdo e trabalho, na perspectiva da laborabilidade, ¢ uma
referéncia fundamental para se entender o conceito de competéncia como capacidade pessoal
de articular os saberes (saber, saber fazer, saber ser e conviver) inerentes a situagdes concretas
de trabalho. O desempenho no trabalho pode ser utilizado para aferir e avaliar competéncias,
entendidas como um saber operativo, dinamico e flexivel, capaz de guiar desempenhos num
mundo do trabalho em constante mutagdo e permanente desenvolvimento. Este conceito de
competéncia amplia a responsabilidade das instituicdes de ensino na organizacdo dos
curriculos de educacdo profissional, na medida em que exige a inclusdo, entre outros, de
novos conteudos, de novas formas de organizacdo do trabalho, de incorporacdo dos
conhecimentos que sdo adquiridos na prética, de metodologias que propiciem o
desenvolvimento de capacidades para resolver problemas novos, comunicar ideias, tomar
decisOes, ter iniciativa, ser criativo e ter autonomia intelectual, num contexto de respeito as
regras de convivéncia democratica.

No caso do IFFar, o debate em torno da educagéo profissional integrada tem origem
na orientagdo legal, que da origem a esse tipo de instituicdo, e na necessidade de se definir um
perfil de curriculo que supere a dicotomia entre o ensino profissionalizante e o propedéutico.
A construcdo de um curriculo integrado almejado pelo IFFar objetiva articular dinamicamente
trabalho/ensino, préatica/teoria, ensino/pesquisa, ensino/extensdo e comunidade, fortalecendo
as relacdes entre trabalho e ensino, entre 0s problemas e suas hipoteses de solugdo e tendo
como pano de fundo as caracteristicas socioculturais do meio em que este processo se
desenvolve. A definicdo de curriculo integrado como o processo de ensino e de aprendizagem
em que 0s conceitos sdo apreendidos num sistema de relacGes de uma totalidade remete a
educacdo ao espaco das contradi¢des presentes em uma sociedade de classes sociais distintas

e com interesses historicos divergentes. Neste contexto, o trabalho é entendido a partir de uma

concepcao ontoldgica (inerente a espécie humana) ou ontocriativa, ou seja, conforme Frigotto,

“o mesmo ndo se reduz a atividade laborativa ou emprego, mas a producdo de todas as
dimensGes da vida humana” (2005, p. 58). O fato € que na viséo capitalista o trabalho se reduz

a mercadoria, e pode ser confundido com emprego, o qué refutamos com veeméncia.
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Deste modo, torna-se imprescindivel um EMI, articulado ao mundo do trabalho,

entendendo o trabalho como principio educativo, logo como um principio ético-politico, e que
0 Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) constitua-se numa proposta de

acdes e desafios politico-pedagogicos de inclusdo, de modo a romper a dualidade estrutural.

Ao se falar na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, essas atividades,
mesmo que possam ser realizada em tempos e espacos distintos, tem um eixo fundamental:
constituir a fungéo social da instituicdo de democratizar o saber e contribuir para a construgéo
de uma sociedade ética e solidaria. Na relagdo ensino, pesquisa e extensdo, amplia-se o
conceito de aula para além do tempo formal na instituicdo, para todo tempo e espaco, dentro
ou fora da instituicdo. Assim, a pesquisa e a extensdo configuram-se como principios
educativos em cursos de todos os niveis e modalidades. Por isso, devem constituir-se em
trabalho especifico e sisteméatico em resposta as necessidades que emergem na articulacdo
entre o curriculo e os anseios da comunidade. No ano de 2014, com a aprovacdo do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), Lei N° 13.005/2014, a indissociabilidade entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo ganha mais forca e passa a ser regulamentada por lei, que tange a
incluséo das agOes de Extensdo de forma curricular.  Essa exigéncia desafia o IFFar a
repensar suas praticas, o curriculo e a forma de trabalhar a Extensdo e a Pesquisa, assumindo
0 compromisso de ir além do previsto em lei, incluindo acdes de Extensdo ndo somente no
curriculo da graduacdo, como também nos cursos técnicos, assim como curricularizar a

Pesquisa nos curriculos dos cursos técnicos e de Graduag&o.

E € neste contexto que precisamos considerar os impactos da Emenda Constitucional
N° 95/2016* que fixou um teto para o crescimento dos gastos publicos. Além disso, em abril
de 2019, o Ministério da Educagdo anunciou um bloqueio de 30% do orcamento das
instituices federais de ensino brasileiras. Dessa forma, na préatica, o impacto nas despesas de
custeio do IFFar é de 40%. Mas o que sdo despesas de custeio? Sdo aquelas necessarias para
manter as atividades normais de qualquer 6rgdo: pagamento de contas de agua e luz e de

servicos de limpeza e de vigilancia, aluguel de imoveis, compra de insumos alimenticios e de

materiais de laboratorio, etc. As entidades publicas firmam contratos com fornecedores e

4 Conhecida como “teto dos gastos” essa politica foi aprovada em dezembro de 2016. Prevé que,
durante 20 anos, as despesas primarias do orcamento publico ficardo limitadas a variacdo
inflacionaria. Isso quer dizer que, no periodo, ndo ocorrera crescimento real das despesas primarias,
gue sdo agrupadas em duas grandes categorias, as despesas de custeio (com servigos publicos) e as
despesas com investimentos. A EC N° 95 ndo s congela, mas de fato reduz os gastos sociais.
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prestadores de servico, 0s quais, sem liberacdo de orcamento, ndo podem ser honrados. Por

isso a reflexdo: Onde estamos e para onde vamos? E isso que a sociedade deseja: um Estado
Minimo? Pagamos impostos para que estes retornem para a educacao, por exemplo, e 0 que
vemos em meados do ano 2019, sdo propostas de desmonte da educacao publica e a crescente
desqualificacdo das forcas progressistas. Entendemos a educacdo como bem publico e ndo
como mercadoria, via mercantilismo de um mercado predatorio que é o Sistema Privado, o
qual atende prioritariamente sujeitos capazes de pagar mensalidades nas Instituicoes
particulares, filantropicas ou confessionais, deixando aqueles que mais precisam, totalmente a

margem do Sistema educacional e por consequéncia alijados da consciéncia social.

Prova disso é o Programa FUTURE-SE, que o Ministério da Educacdo lancou
oficialmente no dia 17 de julho de 2019. Segundo o Secretario de Educacdo Superior, 0
programa vem sendo desenvolvido no ambito do MEC h& meses. Estranhamente, as
Universidades e os Institutos Federais, principais interessados no plano, ndo participaram da
elaboracdo e sequer foram convidadas a apresentar consideracfes ou sugestdes. Esse vicio de
origem & gravissimo e sem precedentes na historia do MEC, pelo menos apds a Constituicdo
de 1988, o que nos leva a questionar: Porque ndo oportunizar as devidas discussfes com a
sociedade, pesquisadores e reitores das instituicdes federais de ensino, ja que o FUTURE-SE

refere a uma mudanga estrutural de grandes proporgdes?

Constatamos que o FUTURE-SE, ¢ alvo de criticas pela incerteza ligada ao fato do
que realmente esta proposto, ja que o programa ndo foi amplamente discutido, sendo
descortinado nas vésperas da publicacdo apontando para o antigo e recorrente modelo de uma

educacéo dual.

O método utilizado para o lancamento do Future-se, incluindo seu cronograma, nao
condiz com o respeito institucional que o MEC deveria ter em relacdo as Universidades e
Institutos Federais. O referido Programa adota um viés eminentemente econémico para tratar
do futuro das Universidades e Institutos Federais, deixando de considerar as questdes centrais
como 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. E a pergunta que ndo quer calar: As atividades-fim

das IFEs serdo alvo de terceirizagdo via organizagdo social? A Instituicdo que aderir ao

Future-se terd os docentes contratados pela organizacdo social? E o fazer técnico-
administrativo também serd terceirizado? Por mais que o Ministro da Educacdo tenha
manifestado publicamente que nenhuma retaliacdo serd imposta as Universidades e Institutos

Federais que ndo aderirem ao FUTURE-SE, 0 que seria inaceitavel num Estado Democratico,
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guestionamos o que quis dizer o Ministro quando falou ‘em separar o joio do trigo’. Na

pratica, o que isso significa? Quem seria 0 joio e quem seria 0 trigo?

Importante registrar que o or¢camento das Instituicbes € definido por meio da Lei
Orcamentéria Anual (LOA), e a partir desta baseiam o seu planejamento financeiro. Dos
recursos previstos para as Instituicbes Federais de Ensino neste ano, cerca de 60% foram
liberados até o momento e ja estamos em agosto, segundo semestre de 2019. Em situacao
normal, as Instituicbes ja teriam o restante desses valores para operar. Tal conjuntura

representa séria e preocupante ameaca a continuidade das atividades do IFFar.

Teria essa medida alguma relacdo com a adesdo ao Programa FUTURE-SE? Na
situacdo que se apresenta, ndo ha garantia de que as instituicbes mantenha seu funcionamento
normal considerando as medidas adotadas pelo governo federal, pois o bloqueio inviabiliza a

execucdo das acOes de ensino, pesquisa e extensdo.

Eis a necessidade de pensar criticamente 0 momento vivenciado. Isto s6 é possivel, a
partir do momento que educadores progressistas resolverem reverter o0 que esta posto ha anos
na educacdo, reconhecendo que a educacdo sistematica tem trilhado o caminho inverso da
transformacéo social, pois ndo é considerada enquanto uma realidade historica, mas sim como
momentos historicos delineados por politicas circunstanciais, desconsiderando o que ja se fez,
buscando sempre iniciar um governo com propostas “inovadoras”, que possam dar

visibilidade politica a seus idealizadores.

Em Nota divulgada a Comunidade académica do IFFar, fica claro que para além dos
impactos internos, esse cenario traz consequéncias as comunidades que contam com as
unidades do IFFar. Considerando que as agdes educacionais beneficiam ndo somente os
alunos — estes diretamente afetados —, mas um arcaboucgo que abrange diversos atores
locais, no ambito social e econémico, usufruidores de projetos e pesquisas e do proprio giro
de capital proporcionado pela existéncia do Instituto, todos sdo prejudicados pelo panorama

que se desenha.

Neste cenario de contingenciamento resistiremos em defesa das InstituicGes Federais

de Ensino e dos objetivos identitarios da Rede Federal. Responderemos aos desafios
educacionais existentes (cortes orcamentarios), buscando assegurar a socializacdo qualificada
do saber historicamente produzido para o publico alvo dos IFs, em especial, da nossa regido
de abrangéncia, sem perder de vista as profundas transformacdes do cenario politico,

econdémico e social, visando que as comunidades académicas, especialmente, consigam
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discernir sobre os possiveis impactos e o futuro da EPT no Brasil, a partir das medidas

adotadas pelo governo federal e pelas possiveis politicas de estado propostas para as
InstituicOes Federais de Ensino.

De acordo com Luis Carlos de Menezes,

A universidade brasileira vive um processo de desmobilizacdo, sob uma
politica geral de desmonte institucional, que desguarnece servigos essenciais
como os de educacdo e saude [...] Instituicdes como a Universidade, antes
pensadas como constituintes da nacionalidade, sdo tratadas com displicéncia
deliberada [...] (MENEZES, 2000, p. 05)

Passados, dezenove anos, tristemente essa escrita continua atual. Ndo sé a
Universidade, mas os Institutos Federais vivenciam exatamente essa politica, porém
afirmamos

A historia que vale a pena é a participativa, ou seja, com o teor menor
possivel de desigualdade, de exploracdo, de mercantilizacdo, de opressao, de
desrespeito. No cerne dos desejos politicos do homem estd a participacgéo,

que sedimenta suas metas eternas de autogestdo, de democracia, de
liberdade, de convivéncia" (DEMO, 1994, p. 17).

METODOLOGIA

Através deste artigo apresentamos caminhos para que, de forma dialética, os gargalos
que dificultam compreender o significado da educacdo publica, em especial da EPT via agédo
dos Institutos Federais sejam analisados e a partir destas inquietacGes, possibilitem acdes
conjuntas emancipadoras. Partimos de um aporte teoérico bibliografico e da analise
documental do IFFar, cujo estudo nos remete a uma abordagem qualitativa, onde registramos
a necessidade de lutar pela educacdo profissional e tecnolégica em pleno XXI e pela defesa
da dos Institutos Federais de Educagéo nos termos da Lei N° 11.892/2008.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Como resultados e discussdes preliminares, ja& que entendemos a educagdo e seu
contexto como um processo em constante transformagao, podemos defini-los a partir da ideia

de que a “historia nunca se fecha por si mesma e nunca se fecha para sempre. Sao 0s homens,

em grupos e confrontando-se como classes em conflito, que “fecham” ou “abrem” os circuitos
da historia” (FERNANDES, 1977, p. 5).
E exatamente neste contexto de luta e resisténcia, que devemos questionar: A
educacdo brasileira esta sendo tratada como prioridade? Precisamos refletir criticamente a fim
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de superar os desafios impostos de forma verticalizada, sem didlogo e sem a participacdo do

coletivo em proposi¢cdes que dizem respeito a todos os cidadaos, sejam eles profissionais ou
beneficirios da educagédo publica. O fato € que

A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu
no seu todo — ao propdsito de ndo s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital. Como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes [...] (MESZAROS, 2005, p. 35)

Uma educacdo que combata ativamente o pragmatismo utilitarista que legitima a
expropriacdo das dimensdes intelectual, filoséfica e politica sofrida pelo homem nas
sociedades fundadas na acumulacdo individual do produto social em nome da formacao
profissional, pela concep¢do do homem como capital, como forga produtiva.

Num pais com cultura elitista, anti-democratica e excludente ndo é facil criar o novo,
especialmente com uma metodologia democratica. Mas, como docentes e defensores da
educacdo como bem publico, nosso papel é sermos contemporaneos do futuro. Para isso
devemos:

- consolidar a institucionalidade das Instituicbes Federais de Ensino;

- compreender o significado de Educacéo Integral e Ensino Médio Integrado;

- desenvolver Ensino, Pesquisa e Extensdo, enquanto atividades integradas, coletivas e
participativas presentes em todos os niveis;

- propor um novo itinerariuo formativo pars os Cursos Superiores, bacharelados e
licenciaturas;

- integracdo com a Sociedade, com as redes publicas de educacdo através de projetos pautados
pelos objetivos de desenvolvimento compromissados com a incluséo, e a democracia,;

- democratizar o acesso e zelar pela permanéncia e éxito;

- saber arguir e contrapor-se respeitosamente a hostilidades de cunho conservadoras e neo-
liberais.

Independente do futuro que estd por vir, precisamos resguardar o cumprimento da
Legislacdo vigente com a superacdo do passado na busca de uma educacdo mais justa,

politica, plural, pautada nos principios democraticos e do Estado de Direito.

Os IFs com a oferta da EPT sdo o que de mais revoluciondrio se produziu na educacéao
brasileira, até hoje. Defendé-los é defender um projeto de Nagdo. A educacdo formal é ao
mesmo tempo ponto de saida e de chegada para a consolidacdo da soberania nacional.
Somente a oferta de uma educacdo que valorize o trabalho, nas suas dimensdes técnica,
cientifica e politica, pode estar de fato comprometida com a realizacdo plena da natureza
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humana. Em sintese, podemos dizer que é inadimissivel, profissionais da educacéo ratificarem

na pratica a pobreza politica, ao se furtarem de desenvolver a consciéncia critica junto aos
alunos. Primeiro, para que possam discernir sobre a realidade e, depois, para enfrenté-la.
Faltando-nos consciéncia politica, ndo conseguimos compreender que somos pobres, sequer
agir como sujeitos capazes de construir a propria historia e, de fato, mudar o que esta posto.
Despolitizados e sem conhecimento, esperamos que a solucdo venha do Sistema em que
estamos inseridos. Sistema este que mantém esta circunstancia para que sejamos “massa de
manobra”, nos tornando “beneficiarios”, e ndo cidadaos de direitos. Para Demo, “Politicidade
é a habilidade humana de ndo se deixar arrastar pelas vicissitudes da vida, como se fosse

joguete das eventualidades” (1998, p. 39).

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos necessario nos reportarmos ao titulo deste artigo: A educacdo
profissional e tecnoldgica no Brasil: reflexes necessarias em tempos de desafios e resisténcia
- 0 IFFar nesse contexto. A ideia inicial é, por meio da teoria apresentada, refletir sobre
formas de enfrentamento, considerando os impactos de algumas Politicas de Estado
pensadas para o cenario educacional nos ultimos anos.

Buscamos ao longo deste artigo aprofundar discussbes sobre a RFEPT e, por
consequéncia, divulgar o papel dos Institutos Federais de Educacao, certos de que

[...] com os Institutos Federais, 0 governo brasileiro, através do Ministério da
Educacdo, ousa criar uma institucionalidade absolutamente nova e inovadora
capaz de revolucionar a educacéo profissional e tecnolégica de nosso pais.
Entretanto o futuro dos institutos estd em aberto, dependendo de nossa
ousadia, competéncia e compromisso politico com um pais soberano,
democratico e jus