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RESUMO

Esta pesquisa se propOe discutir o imperativo da formacdo continuada do professor, como
elemento essencial ao enfrentamento nas relagdes étnico-raciais. A profissdo docente é sempre o
ponto central, quando se fala em transformacdes sociais; visto que, a partir de vivéncias em sala
de aula, o professor deve intervir de maneira a garantir que todos os alunos sejam de igual forma
tratados; respeitando a individualidade do ser, pensar e do agir, independente de situacao social,
cor/raca. A base tedrica sera pautada nas ideias de MEC (2003) na instituicdo de
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira; W. Mignolo (2005) que
denuncia a subalternidade histérica do povo negro; Paulo freire (1981; 1989; 2000) propondo
uma pedagogia libertaria; Roberto Macedo (2011) discute o curriculo do professor como
empecilho para abertura ao novo; Muniz Sodré (2012) sugere uma ecologia de saberes na
intermediacdo em sala de aula; Patricia Andrade e Gustavo Forde (2017); MEC (2019)
apresentam a formacdo do professor e apoio politico - pedagdgico como medidas para
enfrentamento ao racismo. Método — pesquisa bibliografica e qualitativa, pautada no carater
subjetivo, que permite a dialogicidade e a valorizacdo entre os sujeitos. Os resultados apontarao
que a urgéncia em formar nova mentalidade docente — abrir 0 pensamento para a diversidade
sdcio cultural; descolonizar a linguagem e o olhar do professor para adquirir praticas docentes
decolonializadoras.

Palavras-chave: Formacdo docente, decolonializacdo da mente e do olhar, praticas
pedagdgicas singularizadas.

! Doutoranda em Ciéncias da Educacdo — Universidad Interamericana — Assungdo — Py; Mestre em
Supervisdo e Formacdo de Formadores — Instituto Superior de Educa¢do — ISCE- Ramada — Portugal;
professora da Escola Béasica — Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia; autor principal;
genilda2010@gmailcom.

2 Doutoranda em Ciéncias da Educagdo — Universidad Interamericana — Assuncdo — Py; Mestre em
Educacdo Cientifica e Formacdo de Professores - Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —V.
Conquista-BA-BR; professora da Escola Basica — Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia; coautora -
andreia.quinto@hotmail.com.

¥ Mestre em Letras - Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC-Ilhéus — BR; professora da Escola
Bésica — Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia;coautora - celiaflorzinha@gmail.com.

* A luno Especial especial curso de Mestrado Profissional em Educagio — Universidade Estadual de Sana
Cruz- lIhéus-BA-BR; Graduado em Ciéncias Sociais- Universidade Estadual de Santa Cruz — Ilhéus —
BR; professor do Instituto Teologico da Assembleia de Deus - Itabuna-BA-BR; coautor -
reis.carlosalexandrelima@gmail.com

WWW.CONEDU.COM.BR



mailto:andreia.quinto@hotmail.com
mailto:celiaflorzinha@gmail.com
mailto:reis.carlosalexandrelima@gmail.com

INTRODUCAO

Apesar dos avan¢os adquiridos atraves da construcdo de marcas legais, como a
Constituicdo Federal (1988;2020) no Estado democratico de direito/cidadania/
dignidade e humanidade; Lei 10.639/03 que institui a obrigatoriedade da configuragédo
curricular da Histéria e Cultura Afro-brasileiras e Africana; Diretrizes Nacionais para
Educagio Etnico —Raciais para o Ensino de Historia de Cultura Afro-brasileiras e
Africana, 2004, atualizada pela Lei 11.645/2008, com visibilidade do indio, €
encontrado como um dos maiores desafios do professor, neste momento histérico, em
acompanhar a celeridade dessas transformagoes.

Por ser também um ser historico, o professor tem base de formag&o em modelos
e valores de um longo periodo colonizador; em que a negacdo de direitos e o desdém
punham alguns grupos, tidos como minorias, em situagdo de desprezo, sobretudo como
estado de normalidade. O educar para a humanidades, tomando por base o homem
como ser integral, tornou —se uma das grandes provocagdes para a profissdo — centro
(NOVOA, 2017), pois a escola continua na mesma cadéncia para realizacio das agoes.
Métodos e técnicas ainda sdo 0 seu Viés; possui a mesma estrutura; trabalha dentro de
um mesmo tempo pedagdgico; age em funcdo da colonialidade, em comando de
assujeitamento e subalternidade (MIGNOLO, 2017); ndo se despertou para a préaticas
emancipatorias.

E urgente que a profissdo docente recomece, reveja conceitos; estenda um novo
olhar sobre a diversidade; contemple a ecologia dos saberes; busque um novo espaco
enunciativo, encontre parceiros para um trabalho coletivo; considere—se um ser
inacabado; tenha como base o conhecimento e compreenda que somente firmando um
compromisso politico-pedagogico inclusivo podera lutar contra as acdes destruidoras
provocadas pela discriminacdo racial. Isto acontecera através de formacdo inicial e

continuada.
METODOLOGIA

Esta € uma pesquisa qualitativa de base bibliografica sobre a importancia da

Formacdo do Professor da Educacdo Baésica para o enfretamento das relacGes étnico-
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raciais. Investigacdo foi realizada em periodicos, livros, fisicos e on-line, videos
publicados entre 1965 a 2019, onde alguns autores auxiliaram na maior compreenséo
de como a formacdo do professor, ancorada por uma politica pedagdgica, podera
fortalecer estratégias experimentadas pelo professor que trardo efeito na reducdo da
discriminagéo e violéncia contra o humano.

A preferéncia por esse tipo de abordagem aconteceu por apresentar diversas
possibilidades de investigacdo e questionamentos que estdo presentes no cotidiano, ja
que o intersubjetivo e a reflexdo sobre varios elementos da pesquisa permitem a
interatividade entre o pesquisador e o pesquisado (MINAYO e GUERREIRO, 2014);
como também identificar a necessidade de ampliar as pesquisas sobre o assunto a ser
investigado.

A Coleta de dados foi realizada através de leituras, compondo um corpus de
pesquisa ente autores, a saber: Frantz Fanon (1965;2008) mostra que o racismo pde 0
negro como condenados e discute a situacdo do embranquecimento; Paulo Freire
(1981,1989; 2000) propde uma pedagogia libertadora, como marca da indignacéo contra
o racismo; Brasil (1988; 2003; 2004; 2019) dispde de legislacdo especifica para
erradicacdo da discriminacdo racial; Walter Mignolo (2005; 2014; 2017) Anibal
Quijano (2005) denunciam a colonialidade dos seres, causa do racismo; Santos e Sousa
(orgs, 2010) convidam a olhar apds a linha abissal para ter a compreenséo da construcao
cultural maltipla.

Ja, Roberto Macedo (2011) aponta o curriculo do professor, como impedimento
a trabalhar com o novo; Muniz Sodré (2012) sugere um olhar diversificado da cultura,
arma de combate ao racismo. M. A. Barreto e Patricia Andrade (2013) discutem a
necessidade de Formacao continuada do professor para o confronto diante de atitudes de
racismo; Antonio Novoa (2017) chama a atencdo para novas estratégias de ensino na
escola do século XXI; Patricia Andrade (2017); Gustavo Forde (2017); Nilma Gomes
(2019) trazem a Pedagogia Decolonial como base para um trabalho coletivo e
humanitario, com olhar “ubuntu.””

O desenvolvimento de analise dos dados foi realizado em trés momentos
(BARDIN, 2016): a organizacao e selecdo dos livros, textos e materiais diversos que
precisariam ser estudados; posterior avaliacdo da pertinéncia de cada instrumento na

relacdo de ideias dos textos para composicdo do cenario geral da pesquisa; por fim, as

5 ~ , . .
Expressao na lingua sul africana traduzida como “sou o que sou, pelo que somos”.
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ideias foram ajustadas na sequéncia tematica, para disposic¢do do tema geral: a formagédo

continuada do professor para o enfrentamento em situagdes de discriminagéo e racismo.
REFERENCIAL TEORICO

A cada mudanca no pensamento social, econémico e politico, a formacao inicial
e continuada do professor entra para a base dos olhares do mundo. De acordo com a
chegada de novos paradigmas na educacgdo, estudiosos, educadores e criticos da
educacdo passam a discutir essa praxis. N&o diferente neste século, em que
transformagdes, jamais imaginadas, perpassam pelos campos do conhecimento. Um
SER — homem recebe novos valores, soberania no agir; direitos outorgados pela prépria
natureza de ser sujeito.

Entretanto, paralelamente, caminha uma légica em que alguns tem mais
dificuldade de acesso a esses direitos do que outros (BRAGATO, 2015); também do
contido em um pacote global saem as interfaces da necessidade do saber — conhecer —
fazer docente, para atender o imperativo de acompanhar grupos que foram / séo /
continuam marcados pelo preconceito e discriminacdo, mas em crescente luta para
alcance dessas garantias e que tem contagiado a cada geracao.

Neste sentido, aflui a pedagogia de Paulo Freire (1 1981; 1989; 2000) libertadora,
problematizadora, trazendo indignacdo diante das injusticas sociais; Nilma Gomes
(2019), um convite a préaticas decoloniais que promovam reflexdo critica da realidade,
vivenciada pelos grupos que se tem mantido na submissao e que haja um enfrentamento

para transformacdo de mentes, na proposicao de uma educacao antirracista.
2.1 Criar nova/mente a identidade do professor

A nova escola que se abancou no século XXI trouxe inumeros desafios para o
professor. Contudo, esse profissional da atualidade tem origem de formacdo no século
passado. Com heranca colonialista, aprendeu a coisificar e naturalizar a historia dos
povos que ficaram a margem do eurocentrismo: o0 negro, o indigena, a mulher, o idoso,
a crianca e demais grupos considerados subalternos (QUIJANO, 2005). Relegados a um
ndo—lugar, onde cada ser caminha com a sensacdo de estar sendo colonizado, mesmo

sem identificar quem é o soberano (AUGE, 1994); como se fossem os Condenados da
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Terra (FANON, 1965), que sob a violéncia multipla tem transformado pessoas em seres
sem identidade.

Os saberes atuais ndo eram contemplados no curriculo do professor; o
conhecimento era fragmentado; linearidade de pensamento; ndo lhe era permitido
discutir sobre a propria formagcdo nem compreender as implicacdes sobre os atos de
curriculo (MACEDO, 2011). O professor foi treinado para ensinar, em linha de méo
Unica, de uma sociedade com modelos etnocéntricos impostos pela Europa, com saber
monocéntrico. Aprendeu o efeito do homem cordial, apresentado por Buarque de
Holanda (1936). Dessa forma, Macedo mostra os (pré)juizos epistemoldgicos, ja que
ndo se intencionava formar docentes em complexidade de conhecimentos, o que
resultou em praticas pedagdgicas opressoras (FREIRE, 1989) da colonialidade do saber
e do ser (MIGNOLDO, 2017)

Por outro lado, esse professor foi vinculado a uma escola, com formato inspirado
nas prisdes do século XIX: salas fechadas, estilo panéptico®; conhecimento seriado;
disposicéo enfileirada das carteiras; legado trazido da Igreja assemelhando aos sermdes,
onde alguém que sabe estd a frente e ensina; enquanto quem ouve, deve receber e
repetir, de igual modo (SODRE, 2012); para atender a necessidade da educacio em
massa, na utilizacdo das tramas do disciplinamento, como demonstracdo de poder e
autoridade; indicando uma fisica social de distanciamento e pratica de dominacao
(OLIVEIRA, 2016)

Antonio Novoa (2017) informa que a escola de hoje continua com a mesma
afeicdo de ha trés séculos: o tempo pedagogico, o espaco de convivéncias, 0s moveis, a
forma da atuacdo docente e o ensino simultaneo. Entretanto, isto ndo mais é valido; esta
posto para o professor, mas para o0 aluno e para a sociedade ndo é mais um projeto que
possa atender aos estudantes deste século; ndo tem mais atragcdo, ndo produz novidade
no conhecimento. Esta escola ndo acompanha as mudancas que validam as acdes
afirmativas para superacdo do racismo da discriminacdo racial.

Muniz Sodré (2012) traz uma sequéncia de orientacGes: educar, socializar,
capacitar individualmente o sujeito; descolonizar as ideias que formam a mente do
professor; abrir o pensamento para a diversidade cultural: ao analfabetismo; cultura

negra e indigena; ao camponés; contemplar a ecologia de saberes. Assim, promover a

® Ideia difundida por Foucault (1997) ao estudar o conceito de Sociedade Disciplinar.
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ruptura de valores arraigados na familia e comunidade. Alarcdo e Canha (2013)
defendem que é insuficiente apenas uma formacdo inicial solida para garantir boa
atuacdo em toda trajetoria do professor. E necessario recomecar de forma coletiva. E
nas trocas diarias com os pares que os professores estardo descobrindo novas estratégias
para trabalhar dentro de uma perspectiva decolonial.

2.2 Descolonizagéo da linguagem e do olhar docente — fundamental no convivo
antirracista

O docente do século XX herdou uma linguagem carregada de estigmas, intolerancia
e preconceitos, provenientes do sistema colonizador. Seguidor da beleza classica e

estética, olha para alunos que fogem desse padrao e usa as expressoes: “a beleza dele

99, 99,

nao anula a sua”; “bonitinho”; “engragadinho”; “ajeitadinho”. Recrimina a variante de
falantes da zona rural ou vindos de classe econdmica pouco favorecida, onde acontece 0
fendmeno do rotacismo—assimilagdo do /l/ por /r/, como em: ‘“crasse”, por classe;
“pobrema”, em vez de problema; “pranta”, em vez de planta; “chicrete”; (CALVET,
2002; BAGNO, 2007) ou “tauba”, por tabua; ou por hipercorrecao: “galfo”, em vez de
garfo; “malmita”, por marmita.

Impregnado em um vocabulario transmitido pelos avds, muitos docentes nem se

apercebem de atitudes racistas e discriminatorias, ao usarem expressées, Como:

99, 99, < 99, ¢ RINNT3

“Denegrir; ” “dia de branco”; “negrinha”; “serd o benedito”; “mercado negro;” “magia

29 ¢ 29 ¢¢ 2

negra”; ovelha negra”; “o preto no branco; nao sou tua nega; cabelo ruim;

29 ¢

“cabelo de bombril”; “a coisa ta preta; ” “lista negra; ” “moreninha;” “fulano conversa

99, <

igual a nega do leite”; “ele(a) € negro(a), mas... ¢ estudioso; inteligente; esforcado; ¢

99, <

bonito(a)”. Outras expressdes caracteristicas de racismo: “meia tijela”; “negro(a) com

9, 99, ¢

tragos finos”; “cor do pecado”; “samba do crioulo doido”: “feito nas coxas”; “criado

(13

mudo”, *“ agora nego quer se justificar”, uma variedade. Assim, em sala de aula, o
professor se expressa de forma ofensiva pelo habito constante na comunicacao.
No aporte do “homem cordial”’, o brasileiro é um povo dissimulado, que ndo se vé

racista, mas no carnaval de 1985, o musico Luiz Caldas fez sucesso com o “fricote”®:

Nega do cabelo duro

" Buarque de Holanda (1936)
8 Estilo musical que deu origem ao Axé
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Que ndo gosta de pentear
Quando passa na Baixa do Tubo
O negdo comega a gritar:

Pega ela ai, pega ela ai

Pra qué? Pra passar batom?

A producdo musical foi inspirada em fato real acontecido em uma cidade de
convivéncia do autor, em momento de descontracdo em um bar, de acordo com em
entrevista dada pelo musico — autor.” Do ponto de vista decolonial, é preciso preocupar—
se com a base de discursos produzidos em sala de aula. Se a partir de simples producdes
dos alunos do Ensino Fundamental ndo transparecem ideias de julgamentos: pretos,
como ignorantes; arabes, os fanaticos; a barbaridade identifica o judeu; ao indigena,
atribui—se a preguica.

Como também, discursos sangrentos, produtos de crescente malevoléncia: da
antipatia, da raiva, do 6dio. E imprescindivel desencorajar atitudes rivais, através da
linguagem odiosa e desqualificadora. Fanon (2008) mostra que atitudes como essas
refletem a colonizacdo da mente e do corpo dos seres humanos, mas a melhor opcéao
para descolonizacdo do ser é posicionar—se em um novo espaco enunciativo, permitir—se
um novo momento de atos de fala.

Outro aspecto que precisa ser descolonizado no docente € o olhar. Ele precisa vé
0 aluno como um ser que possui vida, uma familia, uma histéria; estimula-lo a valorizar
a cultura de seus antepassados; atribuir dignidade ao viver de cada aluno; considerar a
realidade do cotidiano de cada um, pois muitos além da condi¢do social, séo
importunados pela prépria esséncia do ser negro. N&o poucas vezes, € possivel observar
que alguns professores tém uma relacdo mais direta e afetuosa com alunos de “cor
clara”, quanto aos de ‘“cor negra” ndo ha muita proximidade, conversa apenas 0
necessario.

Luciana Ballestrin (2013) sustenta a necessidade de surgir outra ideologia, onde
0 sujeito epistémico ndo apareca rotulado por cor, raca, classe ou lingua. Nao é uma
substituicdo ou afastamento do colonialismo, mas uma renovacdo de mente, pois que 0
escravagismo de “molestamento™® fisico deixou de existir, mas o poder hegemdnico

eurocéntrico tem sobreposto ao ser e ao saber. Walter Mignolo (2005) faz a provocacao

° Fonte: Wikipédia; verbete, Fricote.
19 Uso intencional do vocabulo para expressar o para além das agressdes fisicas; as morais e intelectuais.
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e convoca todos a uma desobediéncia epistémica, de forma a transgredir, criar uma

identidade politica e desvincular—se de conceitos,

[...] substituir a geo- e a politica de Estado e de conhecimento de seu
fundamento na histéria imperial do Ocidente dos ultimos cinco séculos, pela
geopolitica e politica de Estado de pessoas, lingua, religides, conceitos
politicos e econdmicos, subjetividades, que foram racializadas|...]
(MIGNOLO, 2005, p.4)

Boaventura Santos e M. Paula Meneses(Orgs 2010) convida a conhecer a
diversidade da Epistemologia do Sul, ultrapassar a linha abissal e ver que no outro lado
também h& um conhecimento, resultado de experiéncias que serviu de base para o que
hoje se chama Ciéncia. Assim, deve—se aprender a olhar sobre a beleza do existir, a fim
de superar a violéncia. Lancar outro olhar sobre 0s povos que se uniram na formagéo do
povo brasileiro é um antidoto contra a xenofobia. De maneira metaforica, esse autor
mostra que as linhas abissais por vezes sofrem abalos. Neste momento histérico, no
Brasil, grande abalo estd movendo as estruturas do racismo, este cisma serd
potencializado pela formacao e atitudes de enfrentamento do professor contra todo tipo

de discriminacdo para manutencéo da equidade racial em sala de aula.
2.3Estrutura politico — pedagdgica: apoio no enfrentamento do racismo na escola

A despeito de Leis, Diretrizes e muitos enfrentamentos sobre as causas étnico —
raciais, a escola ainda estd distante do processo e o professor tem dificuldades em
resolver os problemas diarios resultantes dos conflitos raciais entre os estudante no
ambiente escolar. O preparo consubstanciado para este professor tem sido assunto muito
discutido.

O Ministério da Educacdo apresentou texto referéncia a Base Nacional Comum
Curricular (2019) que prevé formacao inicial e continuada para o professor da Educacéo
Basica com fins a aquisi¢cdo de novas competéncias para a educacdo do século XXI.
Diante da sintese das aprendizagens apresentadas em dez competéncias, € pertinente

ressaltar a de,

1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. [...] 3.Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais & mundiais e também participar de praticas
diversificadas da produgdo artistico-cultural. (MEC,2019, p. 14)
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Observa —se que a Lei propde langar mao dos conhecimentos construidos
historicamente para formacdo de uma sociedade justa e inclusiva. bem como valorizar
as manifestacGes; como também precisa haver valorizacdo das manifestagdes culturais.
Mas, a atuacdo da escola ndo tem produzido efeitos satisfatorios que venham influenciar
na construcdo de uma sociedade inclusiva. Ao professor tem sido responsabilizado
maior desempenho no combate a discriminacao racial. Por isso, Patricia Andrade e M.
Aparecida Barreto (2013) propdem que a escola seja um “veiculo de implementacgdo e
efetivacdo de uma educacdo que tenha como eixo central o respeito a diferenca e aos
direitos sociais de todos, reconhecendo a partir das inquietacfes epistemoldgicas e
politicas a necessidade de apostar em processos de emancipagdo sociais.”(p.30)

Dessa forma, essa tarefa ultrapassa ao aperfeicoamento intelectual do professor;
precisa de um trabalho sisttmico: envolvimento dos Conselhos Escolares,
Departamentos, Secretarias, Universidades, Conselhos Tutelares, Associagdes de
Bairro, Ministério Publico; o proprio Sistema de Ensino organizar na matriz curricular
as relacdes étnico — raciais. Luiz Campos (2017) traz a complexidade do racismo, por
isso, a necessidade de uma rede de fortalecimento, visto que hd uma carga politica
embutida, o que ele analisa em trés dimensfes: a primeira — entende o racismo como
uma ideologia que considera inferior grupos com marcas ou origens especificas; a
segunda — mostra que as atitudes, praticas ou comportamentos preconceituosos e/ou
discriminatorios tém uma causa; a terceira - cré que o racismo tomou modelagens
sistémicas atuais.

De qualquer maneira, além da formacéo do professor, precisa-se de um aparato
politico — pedagogico para o embate dos problemas étnicos — raciais; ndo apenas com
base no senso comum, o professor devera tomar decisbes com base em uma
epistemologia de redes, com um fazer dialogado dentro de um coletivo de ideias
convergidas. Gustavo Forde (2017) chama a atencao para importancia desse trabalho em
rede, pois os conflitos dentro do ambiente escolar acontecem em dois aspectos: um
aberto, claro e direto, manifestado por meio dos xingamentos, desrespeitos, agressoes
verbais e até fisicas.

Mas, existe outro, o racismo implicito, talvez em grau de periculosidade maior,
pois é imperceptivel, a primeira vista — o siléncio pedagogico do curriculo escolar, dos
materiais didaticos, das imagens que circular ou deixam de circular no ambiente escolar.

Muitos simbolos e imagens que aparecem nos murais da escola sdo representacGes de
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um grupo social eleito pela hegemonia, que fortalecem a ideia da branquitude. Mesmo,
0 Brasil sendo o segundo pais no mundo em pessoas negras, ndo existe representacao
qualitativa, as criancas, adolescentes e jovens ndo se veem representados em materiais
didaticos, nos curriculos escolares, ndo aparecem em imagens nos murais da escola.

Nilma Gomes (2019) compreende este silencio como a Pedagogia das auséncias,
sendo que essa Pedagogia surgiu para transformar em presenca a voz, a imagem, 0
respeito, a dignidade; o fortalecimento da cor, dos aspectos culturais, politicos e
corpdreos, que juntos formardo a identidade do povo negro brasileiro. Através de forcas
de resisténcia surgiram os saberes identitarios — trouxe ao debate a nocdo da palavra
raca com ressignificacdo e sentidos: politico-social, ndo mais com ideia de genética,
mas raca no sentido de afirmacéo de identidade ancestral; mudancgas no padrdo do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) para autodeclaracdo de cor, como
politica de igualdade racial, entre outros.

O material didatico é outro apoio para consecucdo do enfrentamento feito pelo
professor. Muitos livros trazem a ideia estereotipada do negro apenas escravo,
maltratado, em situacdes de subalternizacdo: empregada domestica, com um fardamento
sem estética; cabelo amarrado de forma antiga; imagens que produzem um estado que
vergonha a crianca negra, adolescente e jovem negros.

Gomes (2019) mostra que 0s aspectos estético-corpdreos — devem ser
compreendida como parte do direito da vida e da cidadania, € um direito que suscita a
uma ancestralidade e estimula a afirmacdo de identidades. Por isso, o material didatico
precisa também conter a beleza negra; a historia da luta, mas também os avangos de
grupo que luta, para que o estudante consiga construir 0 processo imaginario, visualizar
o0 proprio futuro e seja motivado a continuar o movimento pela equidade racial.

Gustavo Forde (2017) compreende que o novo curriculo escolar deve reescrever
a historia brasileira e africana de forma a trazer a consciéncia do estudante os grandes
impérios da Africa que produziram conhecimento em todas as éareas que estdo
espalhados pela diaspora. O livro didatico precisa trazer o conjunto de narrativas que
fazem de Africa um continente diferenciado, para tirar a imagem reproduzida sobre 0s
negros como sendo sdo primitivos, selvagens e que nao produzem ciéncia nem
tecnologia. E preciso ainda que sejam vistas outras narrativas, de outros grupos: dos
negros, indios , para que cada crianca se reconheca em suas proprias histéria, mas no

convivio amigavel e justo entre elas.
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2.4 Praticas decoloniais em sala de aula

Por quase quinhentos anos, o Brasil foi regido por uma pedagogia
subalternizante, de negagdo e desumanizagdo do outro, conforme Mignolo (2014).
Santos e Meneses (Org 2010) questiona 0s duzentos anos sob uma episteme
europeia avassaladora de producdo e reprodugdo do conhecimento
descontextualizados que levou a consequentes exclusdes da forma de pensar dos
demais povos do mundo. Neste linhame, aconteceram as praticas pedagdgicas em
sala de aula e escola caminhou como mediadora das desigualdades.

Mas, o século do conhecimento, da velocidade, de novas experiéncias, de
revisitacdo sob outra perspectiva, exige uma nova maneira de ser e de estar no
mundo. Apesar de se viver em tempos incertos (BAUMAN, 2007), mesmo sob a
égide da democracia, ha riscos, visto que o estudante ainda pensa como 0s pais
deles. Ha incerteza de como o jovem ira superar o proprio racismo. Ja que, a escola
continua a mesma. Refletindo sobre o sentimento do musico, filosofo e poeta

futurista Belchior,

N&o quero lhe falar, meu grande amor / As coisas que aprendi, nos discos
Quero Ihe contar como eu vivi / E tudo que aconteceu comigo

[-]

Sei também que qualquer canto / E menor que a vida de qualquer pessoa

[.]

Por isso, cuidado meu bem / Ha perigo na esquina

Eles venceram e o sinal / Esta fechado para nos

Que somos jovens / Vocé me pergunta pela minha paixao
Digo que estou encantado

Com a nova invengao

[.-]

Pois vejo vir no vento / O cheiro da nova estacdo

[.-]

Minha dor é perceber / Que apesar de termos feito tudo

[.]
Ainda somos 0s mesmos e vivemos [...] Como 0s nossos pais.
(FERNANDES, 1976)

Assim, caminha o professor no século XXI: ama o passado e ndo percebe que 0
novo sempre chega para ele. Como estratégias para um repensar a educacao desse novo
século, Antonio N6voa (2017) revisita diversificadores para a pratica pedagdgica na era
do conhecimento: autonomia dos estudantes; diferenciacdo pedagogica; personalizacao
das aprendizagens. Dai vém os desafios do professor, levar a educacdo e o ensino de

acordo com o ritmo de cada aluno, a partir da vivéncia, observar a motivagdo de cada
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um; o desenvolvimento cognitivo respeitado; cada aluno deve aprender conforme o
proprio compasso, produzir as proprias narrativas, conforme o legado de ancestralidade.

Assim, como a ciéncia bioldgica personaliza medicamentos, de acordo com a
matriz genética de cada individuo, a escola brasileira precisa trabalhar as histéria de
seus povos de forma justa, em que cada estudante se reconheca atraves das
representacdes de pertencimento ao seu grupo/raga, mas de forma equitativa: negros,
brancos e indios construam a propria identidade por meio do entrelacamento das
matrizes, formando um conjuntos de saberes de fatos brasileiros. Entretanto, a estrutura
ambiental e didatico-pedagogica da escola, em modelos colonialistas, ndo sera possivel
atender a requisitos do ensino na complexidade das relaces — étnico — racialis.

Por outro lado, a escola tem a missdo de educar pessoas por meio do conhecimento.
Ademais, ndo had educacdo formal sem o conhecimento, pois que as demais redes,
educam: a familia, com o afeto; a sociedade, pela tradicdo, mas a escola é o centro que
gerencia 0 conhecimento. A escola precisa propor estratégias para que o aluno crie,
descubra e pertenca. Deve haver o fomento a curiosidade, a cooperacdo, a dialogia;
aluno pesquisador; a alfabetizagdo cientifica; a pedagogia do trabalho coletivo, na
construgdo do conhecimento.

Né&o diferente no enfrentamento do racismo na educacdo, a escola deve funcionar
como difusora do conhecimento das culturas formadoras do povo brasileiro, mas com
maior énfase naquelas que por muitos séculos ficou na invisibilidade, assim como as
culturas do negro e do indio. Através do ensino, reagir as diversas formas de violéncia
contra as discriminacbes e racismos; 0 espago escolar deve ser de promocdo da
equidade, por meio da pedagogia decolonial.

Portanto, pequenas a¢des pedagogicas, atos do curriculo (MACEDO, 2011),
poderdo mudar a situacdo da escola hoje. Promover uma cultura de respeito e alteridade.
Apesar de o povo brasileiro ser resultado do encontro de trés grupos ancestrais, apenas
um grupo sobressai, como regra (a colonialidade). Assim, as acdes da escola devem
estimular a visdo do lugar do outro na construcdo da identidade desse povo; defrontar
pela dignidade do outro; considerar as diversas forma de conhecimento como legitimas;
provocar uma reeducacao nos modos de ver, falar, sentir e agir para com o0 outro e em
especial o estudante negro, diante das atitudes discriminatorias.

O professor precisa criar um ambiente de aprendizagem, onde aconteca o dialogo,

estudo, pesquisa, discussdo, desenvolvimento de projetos, resolucdo de problemas. No
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confronto com as atitudes de hostilidades a raca & necessario envolver toda a
comunidade: alunos, colegas de trabalho, pessoal administrativo e pedagdgico, gestdo
escolar e familia; com atencdo voltada para como a familia se relaciona com esse
assunto, de que maneira o estudante negro é tratado no meio familiar.

Patricia Andrade (2017) propbe que o material didatico deva garantir também a
representacdo da histéria de luta do povo negro; as narrativas devem ser
disponibilizadas como conteldos que vdo compor o quadro imaginario do estudante
negro. Rildo Cosson (2012) sugere formar comunidade de leitores, pratica de leitura
dentro e fora da sala de aula; utilizar recursos de intertextualidade, tipos textuais;
desmitificar que sé os intelectuais leem e produzem literatura, promovendo a
descolonizacdo da linguagem literaria; realizar dialogo com obras dos diversos grupos
étnicos, a partir da producdo textual da atualidade; realizar estudo dos géneros
discursivos como elemento de transgressao, possibilidade de uma nova ordem.

Realizar o letramento étnico — racial em uma sociedade racista ndo € apenas 0
decifrar do codigo linguistico, mas leitura de mundo que se da através de imagens,
simbolos, cores, gestos, estados e situacdes, sublinhares. O novo olhar também deve
acontecer sobre as producdes realizadas pelos alunos. A diversidade de ideias, a partir
de escritores brasileiros, nacionais e regionais que tém se dedicado a tematica racial
inclusiva. O estudante precisa ter um olhar valorativo sobre suas raizes; o que é
produzido também em sua cidade: arte, musica, cinema, literatura.

Além da sala de aula, o espaco de educacdo deve margear — se para além dos
muros da escola. O professor precisa descobrir quais 0s suportes educativos da cidade,
espacos e pessoas, 0 que Freire (1989) chama de cidade educadora. Neste momento de
luta histérica, o professor deve ser criativo, organizado, perspicaz, para que traves de
estratégias conjuntas, aconteca a reeducacdo dos estudantes, em consequéncia da

comunidade, com vistas ao combate a discriminacao racial.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos analise do corpus da pesquisa, quanto a formacdo e atualizacdo docentes
para enfrentamento de assuntos da ordem étnico— raciais, variantes foram consideradas:
o professor é portador de um curriculo construido com valores de momento histérico

marcado pelo colonialismo, o que dificulta maior dinamicidade na atuagcdo em sala de
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aula (MACEDO, 2011); o olhar e a linguagem dele ainda sdo moldados pelo sistema
eurocéntrico (QUIJANO, 2005). E preciso, portanto, além do fortalecimento intelectual
docente, grupos de apoio que trabalhnem na mesma convergéncia de sentidos, ja que a
educacdo somente terd resultados significativos dentro de uma rede de conversagdes.

Figura 1- Estrutura minima para combate ao racismo na escola

REDE PARA ENFRENTAMENTO DO RACISMO

o~ - : -

NA ESCOLA

ESTRUTURA POLITICO - PEDAGOGICA

A
UNIVERSIDADES ‘ \ SECRETARIAS
CURRICULO FSCOLAR POTENCIALIZADO T
CONSELHOS TUTELARES $ i
ASSOCIAQOES DE BAIRRO

Fonte: autoral

Dessa forma, o docente conseguira apreender e atribuir novos conceitos a
cultura, contemplar a ecologia dos saberes (SODRE, 2012). Por que a escola tem a
responsabilidade de tensionar a sociedade para a mudanca, mas a atuacdo de cada
segmento em favor dos direitos da comunidade negra trard resultados excelentes. No
ponto de confluéncia estda a estrutura politico — pedagdgica que direcionara acoes
diarias equanimes; estas diluirdo o exclusivismo das ideias de branqueamento. Praticas
antirracistas na escola influenciardo meninos e meninas negros a retirarem capa da
branquitude e experimentarem a busca da propria esséncia racial.

A Escola é um espaco privilegiado para discussdo das relacdes étnico-raciais.
Ela deve provocar a participacdo de todos os segmentos da sociedade a participarem de
atividades que fortalecam as ideias de antirracismo. Cada grupo social sera responsavel
por devolver a dignidade racial de criancas, adolescente e jovens, que vivem
subalternizados e invisibilizados, a fim de que possam se apropriar da identidade que
Ihes fora negada pelo contexto histérico colonizador. Portanto, com o aporte politico-
pedagdgico, as praticas educativas devem seguir 0 processo que reconheca cada um
como sujeito de direito, ( BRAGATO, 2015) em que o estudante se aperceba na

construcdo da prépria identidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola da era do conhecimento ainda ndo esta pronta para receber os cidadaos
resultantes das conquistas advindas da negritude e da afrobrasilidade. Como ponto de
convergéncia esta o professor, com identidade construida através de um processo
opressor, com mente limitada; olhar diferenciador e préaticas pedagdgicas
conservadoras. Nas salas de aula estdo criancas, adolescentes e jovens iniciadas no jogo
de observacbes de direitos humanos, como também outros que persistem a nao
considerar que todos sdo humanos, por isso devem dispor dos mesmos direitos. Esse
jogo ideoldgico provoca conflitos, mas o professor ainda ndo consegue mediar tais
situacOes, necessitando de urgente formacdo para emancipacdo e reconstrucdo
identitaria.

A formacéo continuada do professor deve despontar como elemento de ruptura
com os processo coloniais construidos em modelo basico durantes muitos séculos. Isto
trara a possibilidade de vislumbrar saidas estratégicas capazes de confrontar,
ressignificar valores; criar um novo olhar sobre a educacdo contemporénea, que é
portadoras de multiplicidades de vieses, para a tender a necessidade de novo trato
pedagdgico comprometido com posturas antirracistas.

Portanto, é imperioso que o professor entre em um processo de transformacéo de
mente, da linguagem, do olhar; buscar novas maneiras de ser e de estar frente a atitudes
discriminatorias. Através de uma politica — pedagogica sistémica, possa aperfeicoar-se e
contribuir na difusdo de uma politica educacional envolvida na desconstrucdo de
atitudes de violéncia contra 0 negro e demais grupos que sofrem discriminagdes dentro
da escolar, de forma que cada estudante seja tratado de forma equanime dentro e fora da

sala de aula.
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