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RESUMO

O objetivo que direciona este estudo e discutir as contribui¢cdes da psi-
cologia histérico-cultural no entendimento tedrico e metodoldgico do
processo de ensino e aprendizagem. O estudo parte da premissa de
que as dificuldades de aprendizagem dos alunos, atualmente foco de
debate e discussodes politicas e educacionais em nosso pais, devam
ser discutidas também a partir de repertorios tedricos e conceituais
gue se alinhem as discussodes de entendimento do processo de ensino
e de aprendizagem a partir das realidades materiais e histdricas
vivenciadas. Busca-se deflagrar um entendimento de que além das
caracterizagdes organicistas ou ambientalistas, a complexidade de
fatores que imbricam nas “dificuldades de ensinagem” sGo ainda pouco
exploradas ou até desconsideradas pelos profissionais da educagdo, e
gue impactam sobremaneira no processo de escolarizagdo, principal-
mente das escolas publicas no pais. Dessa maneira, um dos desafios
para a constituicdo de uma acdo docente humanizadora vincula-se a
compreensdo efetiva do processo de apropriagdo histérica e cultural,
O que exige que o docente assuma uma condigdo de mediagdo que
qualifigue o processo de ensino e de aprendizagem nas escolas, des-
prendendo-se dos limites das necessidades bioldgicas, intelectuais ou
sociais dos alunos, e se confrontem com as necessidades e os motivos
pre-existentes nessa relacdo com a compreensdo do desenvolvimento
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pleno do individuo e da fung¢do basilar da escola. Portanto, defende-se
por meio dessa pesquisa gue ao inves de ocorrer, em sua maioria, as
“dificuldades de aprendizagens” ocorram as dificuldades de necessida-
des de aprendizagem.

Palavras-chave:  Aprendizagem,  Desenvolvimento,  Mediagdo,
Psicologia histérico-cultural.
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a perspectiva que se anseia neste trabalho, compreende-se

gue o ser humano ndo nasce pronto/acabado, com todas as

suas habilidades e capacidades prontas/formadas, ele vai se
constituindo por meio das relagdes que estabelece com o mundo
(VIGOSTKI, 1983); isso Ihe proporcionard aumento de sua poténcia,
aumento de sua esséncia (aumento da capacidade de movimen-
tar e pensar), ampliar sua forma de ser, ir além daquilo que o meio
Ihe oferece, ou ndo, pois pode, ao inves disso, causar uma diminui-
¢do da sua capacidade de interagir com o mundo, restringindo-se
aquilo que o meio Ihe oferece.

Relacionar-se com o mundo a partir dos encontros que acon-
tecem nas interagdes com os mais velhos, com outras criangcas de
diferentes lugares, nas brincadeiras de rua, nas brincadeiras de faz
de conta, na contagdo de historias, brincadeiras com jogos, pinturas,
desenhos, musicas, internet, aprendizados escolares e com tantas
outras questoes possibilitam a contribuicdo para o processo de
desenvolvimento pleno de cada crianca E por meio dessas relacdes
que as crian¢as aprendem a conhecer o mundo do qual elas fazem
parte, significando sua realidade.

Assim, quanto mais encontros a crianga tem em seu pro-
cesso de desenvolvimento, tanto mais ela ampliard sua capacidade
de interagir com o mundo. No entanto, ndo podemos negar que
vivenciamos uma sociedade desigual, na qual as riquezas estdo
concentradas nas mdaos de uma minoria, sendo que essa Mminoria
tem acesso a bens culturais, educag¢do de qualidade, livros, museus,
viagens, dentre outros. Ja quanto aos ditos desprivilegiados, resta-
lhes apenas trabalhar para que tenham o minimo de qualidade de
vida, sendo este minimo o responsavel por restringir as familias a
trabalhar tdo somente para sobreviver.

Nesse cendrio, vemos as desestruturacdes de grande parte
das familias que vivermn em situag¢do de vulnerabilidade socioecond-
mica, pois os pais ficam horas fora de casa, para poder conseguir
alimentagdo bdsica para seus filhos e, com isso, ao chegarem em
casa, ja estdo exaustos, cansados, sem paciéncia para acompanhar
o aprendizado escolar das criangas, para dar atengdo, para ouvir o
que elas tém a dizer ou mesmo brincar com elas.
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Nesse sentido, quando nos deparamos com criangas gque NAo
tiveram uma diversidade cultural, social e econdmica, e chegam &
escola com um repertorio que € delas, que diz sobre elas e, mais
ainda, diz sobre seu processo de formacdo, ndo podemos taxa-las
como incapazes ou mesmo como tendo dificuldades de aprendiza-
gem, por simplesmente ndo terem vivenciado previamente aquilo
que a escola determina como capital cultural e social.

Por tudo isso, o objetivo que direciona este estudo € o de discu-
tir as contribuigdes da Psicologia Histérico-cultural no entendimento
tedrico e metodoldgico do processo de ensino e aprendizagem. O
estudo parte da premissa de que as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, atualmente foco de debates e discussoes politico-edu-
cacionais em Nosso pais, devam ser discutidas tambem a partir de
repertorios tedricos e conceituais que se alinhem as discussoes de
entendimento do processo de ensino e de aprendizagem por meio
das realidades materiais e historicas vivenciadas, e de que cabe &
escola o papel de potencializar novos/outros “encontros” para seus
alunos.

DO BIOLOGICO AO SOCIAL, DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGENS AS DIFICULDADES DE “ENSINAGEM".

Vivenciomos um periodo em que as pessods acostumaram
a ter respostas prontas e fdaceis para todas as situagdes e, conse-
guentemente, solucionar seus problemas de maneira ainda mais
frenética. NGo e diferente com as criangas que enfrentam as tais
dificuldades de aprendizagens no universo escolar. Bastando acom-
panhar o que é previsto como “normal/padrdo” para o processo de
aprendizagem, para a aquisicdo de tais conhecimentos voltados
aquela faixa etdria, que logo se diagnosticam as criangas como
tendo dificuldades de aprendizagens. H&d uma tendéncia de atribuir
as causas do ndo aprender apenas ao aluno, resquicios ainda de
andlises fragmentadas, imediatistas, ora com leituras meramente
organicistas, ora com andlises ambientalistas, que pouco favorecem
uma compreensdo complexa do desenvolvimento e dos processos
de ensino e aprendizagem.

A concepgdo de Dificuldade de Aprendizagem (DA) muita das
vezes ainda difundida e defendida por alguns psicopedagogos e
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professores, traz argumentos especificando a diversidade de dis-
turbios expostos em dificuldades relevantes na aquisicdo do uso da
audicdo, da fala, da leitura, da escrita, do raciocinio e das habilida-
des matematicas, como sendo inerentes aos sujeitos, ocasionados
por um transtorno no Sistema Nervoso Central, e manifestam-se no
decorrer da vida do individuo.

As discussoes que norteiam as questdes relacionadas as difi-
culdades de aprendizagem ainda deflagram uma perspectiva de
entendimento individualista, por mais que haja algumas vertentes
que buscam se desprender desses ideais, continuam prevalecendo,
segundo Griffo (2006), as justificativas preconceituosas que
fundamentam as “dificuldades de aprendizagem”. Para essa pesqui-
sadora, esses discursos se solidificam nas atribuicoes de: a) familias
desestruturadas, traduc¢do da teoria dos transtornos afetivos da
personalidade, cuja culpa decorreria gragas & auséncia da mae no
ambiente doméstico e falta de assisténcia aos deveres escolares; b)
dificuldade econdmica, nivel sociocultural baixo, referéncia a teoria
handicap sociocultural, morar em situagoes de alto indice de vul-
nerabilidade passa a ser justificativa para a causa das dificuldades
de aprendizagem; ¢) Problemas cognitivos ou intelectuais, partindo
da teoria instrumental ou cognitivista. Justificativas para o fracasso
escolar, atribuindo as dificuldades de aprendizagem ao aluno por
meio dos discursos de: “lentiddo do aluno, desinteresse, incapaci-
dade para acompanhar a turma - argumentos indicando auséncia
de suas habilidades intelectuais”; d) Problema orgdnico, com refe-
réncia na abordagem organicista. Atribui¢do de caracteristicas que
‘qualifica o aluno como portador de algum problema de ordem fisica
e/ou neurolégica” (p.S1).

Weiss (2012), na busca por se desvincular dessa perspectiva
individualista e meritocrdtica do processo de aprendizagem, isto &,
dessas concepgdes de que as dificuldades de aprendizagens sdo
unica e exclusivamente um disturbio do Sistema Nervoso Central
intrinsecamente relacionadas ao individuo, enfatiza que a pratica
psicopedagodgica e pedagodgica deve conceber o sujeito como um
ser global. Deve-se, pois, compreender essa globalidade nos pro-
cessos de intervengoes, de mediagdo com a crianga, possibilitando
que haja um olhar mais atento e amplo ao buscar identificar nas
criangas os processos inerentes a essas dificuldades.
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As dimensoes dessa globalidade sdo entendidas no aspecto
holistico, levando-se em consideracdo influéncia de todos os cam-
pos: orgdnico, cognitivo, afetivo, social e pedagdgico. Para Serra
(2012), os aspectos orgdnicos correspondem & construcdo bioldgica
do sujeito, as causas das dificuldades estariaom relacionadas ao
corpo. J& os aspectos cognitivos inserem-se no desempenho das
estruturas cognitivas, as adversidades oriundas da aprendizagem
localizam-se nas estruturas do pensamento. Quanto ao afetivo,
refere-se a afetividade do sujeito e de suas relagdes com o apren-
dizado, pois pode ocorrer uma desmotivagdo da crianga guanto ao
processo de aprendizagem. Os aspectos sociais sdo da ordem das
relagdes do sujeito com a familia e a comunidade na embocadura
dos contextos sociais, culturais e histoéricos, a dificuldade de apren-
dizagem pode estar ligada & privagdo cultural imposta ao aluno,
mMmesmo que seja de modo implicito, em relagdo ao contexto social.
O pedagogico, por sua vez, diz respeito a organizagdo do trabalho
escolar, da forma de avaliar, na diddatica do professor e nos conteu-
dos trabalhados;

(...) a aprendizagem ¢é a constate interagdo do sujeito
com o meio. Podemos dizer tambem que € a cons-
tante interacdo de todos os aspectos apresentados.
Em contrapartida, a dificuldade de aprendizagem € o
ndo-funcionamento ou o funcionamento insatisfatorio
de um dos aspectos apresentados ou, ainda, de uma
relacdo inadequada entre eles. Uma rede de aspectos
ndo-satisfatoria para a aprendizagem (p.31).

Segundo a autora, a crianga no decorrer de seu desenvolvi-
mento, antes de ser inserida No universo escolar, pode apresentar
sinais de dificuldades para o processo de aprendizagem; entdo, ela
pode adentrar a escola munida de certas dificuldades relacionadas
Qo processo de aprendizagem. Esses sinais podem ser “dispersdo,
falta de habilidade com as atividades do dia a dia” (p. 32). J& quanto
ao contexto escolar, essas dificuldades se configuram gragas a pra-
ticas pedagogicas inadequadas, podendo tambem ser ocasionadas
por alguns problemas que as criangas estejam enfrentando em seu
ambiente familiar, o que poderia ser caracterizado como uma “crise
temporaria” (p.32).
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Posto isso, observamos, portanto, que ainda ndo abolimos do
universo escolar as concepgoes de que a crianga € a Unica respon-
sdvel por essa lacuna na aprendizagem, por esse déficit ou mesmo
pela “dificuldade de aprendizagem” Nesse cendrio, mesmo gue
implicitamente, entram as classificagoes pejorativas, como a de que
a crianga passa a ser vista como preguigosa, desatenta, desinteres-
sada. Na sala de aula, se ndo acompanha as atividades escolares e
passa a agir indiscriminadamente, de modo avesso a forma de agir
de seus colegas, vindo a “atrapalhar” o andamento da sala de aula,
a crianga passa a ser taxada de imperativa, até chegar ao discurso
tdo conhecido no ambiente escolar de que esta crianga ndo gosta
de estudar, ou de que ela NnGo nasceu para os estudos.

Apesar de a Escola buscar acompanhar e inserir
algumas tecnologias como recursos diddticos para
possibilitar as aprendizagens dos conteudos esco-
lares, o pressuposto metodologico e a concepgdo
educacional que ainda persiste € a de que a crianga
ou adolescente traz ou Ndo consigo uma carga gené-
tica para a aprendizagem. Nessa concepcdo, agueles
gue ndo sdo privilegiados geneticamente sdo os que
apresentam dificuldades de aprendizagem e sdo
encaminhados para terapias e consultas medicas que
possam resolver o problema para a Escola (MELLO,
2007, 03).

A problemadtica inserida nesses discursos traz implicita uma
concepgdo de educacdo que, para Mello e Campos (2014), con-
figura-se na imagem de um aluno que “traz consigo uma carga
genética” para o processo de aprendizagem. Essa concepgdo de
conhecimento idealiza um aluno passivo que aprende sentado,
comportado, e o esforco atribuido para adquirir o conhecimento
incide apenas no aluno, € exclusivo do sujeito. Ou seja, “Nessa linha
de pensamento, o professor ensinou, mas se o aluno Ndo aprendeu,
€ porgue nao se esforcou” (p.7).

Consequentemente, o que muito tem se visto na educagdo e
uma atribuicdo aos individuos como sendo estes dotados de capa-
cidades psiquicas, bioldgicas inatas e universais, que ao estarem
inseridos nas escolas, passam essas atribuicoes serem suficientes
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para a aquisigdo do desenvolvimento da aprendizagem, e assim os
responsabilizam por seu fracasso e ou sucesso.

Esta Psicologia “tradicional” se desenvolveu e se
fundamentou em concepgdes universalizantes e
naturalizantes da subjetividade. Ideias que pensavam
0 homem e seu mundo psiquico de forma a enten-
dé-lo como um ser natural, dotado de capacidades
e caracteristicas da espécie e que, inserido em um
meio adequado, poderia ter seu desenvolvimento. Um
homem que é responsdvel pelo seu desenvolvimento
e pelo seu sucesso ou fracasso. O esforco de cada um
era a garantia do desenvolvimento adequado (BOCK,
2004, p.2).

Nessa logica, instaura-se a concepgdo subjetivista e cogniti-
vista da relagdo entre ensino e aprendizagem, disseminando apenas
os fatores sociais e emocionais que estdo imbricados nessa relagdo
com o conhecimento, desconsiderando, que ao aprender, o sujeito
traz consigo toda sua consequente historicidade.

Sendo assim, podemos compreender, de acordo com
Marguezan (2000) que as dificuldades de aprendizagem s&o modi-
ficagdes que ocorrem no “sistema de trocas entre o organismo e o
meio” (p.7). Essas modificagdes sdo decorrentes, segundo o autor,
de um “comprometimento do organismo” ocasionado pelo “meio” ou
pela “combinagdo de ambos os fatores” (p.7). Assim, o autor des-
loca as causas que eram subjugadas sobre o sujeito aluno e as
expande para uma investigagdo mais apurada que leva a crianga
a ser diagnosticada com “dificuldade de aprendizagem’. A apren-
dizagem nessa perspectiva se aproxima das vertentes vygotskyana
de aprendizagem, pois compreende o ato de aprender envolto a
um processo social e historico mediado pelas relagdes de diversos
membros sociais.

Por tudo isso, ndo nos restam duvidas de que, alem das
caracterizagdes organicistas ou ambientalistas, a complexidade de
fatores que imbricam nas “ dificuldades de ensinagem” sdo ainda
pouco exploradas ou atée desconsideradas pelos profissionais da
educagdo, e que impactam sobremaneira no processo de escolari-
zagdo, principalmente das escolas publicas no pais.
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PERSPECTIVAS CRITICAS DE ENTENDIMENTO:
PSICOLOGIA HISTORICO -CULTURAL.

Na perspectiva histoérico-cultural, a constituicdo das capaci-
dades psiquicas superiores, entendida como a maxima capacidade
das formas elementares no processo de desenvolvimento dos sujei-
tos, compreende que o processo de constituicdo humano tambeéem
e histoérico e social, porgque os sujeitos sao historicos e sociais e se
relacionam na conjuntura de suas historicidades, Pino (1993).

Por meio da interacdo social, o homem recebe do ambiente
onde vive toda a experiéncia historicamente acumulada pela huma-
nidade, ou seja, a insergdo social e cultural possibilita ao individuo
constituir-se, o gque influencia suas atitudes e pensamentos, mas
vale ressaltar que “O homem ndo € apenas um produto de seu
ambiente, é também um agente ativo no processo de criagdo deste
meio” (VIGOTSKI et al, 2006, p. 295).

A crianga, ao nascer, € inserida em um universo socio-histo-
rico, o que instaura o seu meio natural, sendo esse, segundo Pino
(1993), um universo, a materializagdo da trajetoria da humanidade,
as transformagdes que ocorreram ao longo dessa travessia.

E um universo constituido de producées culturais e
de seres humanos, ou seja, um universo significativo
e, portanto, cognoscivel e comunicavel. A descoberta
e apropriagdo desse universo definem o conteudo do
processo de constituicdo do ser humano da crianca
(0 Unico significado aceitavel do conceito de “desen-
volvimento”). A natureza social-cultural do meio toma
as jungoes bioldgicas, herdadas geneticamente, insu-
ficientes por si sos para fazerem emergir por si sos as
jungoes superiores. (p.17).

Porisso, a crianga ndo aprende, ou comeca a aprender, quando
inicia suas atividades na escola; ao contrario disso, somos seres his-
toéricos e sociais e ininterruptamente enfrentamos situagdes que
possibilitam aprendizagens. Assim, a aprendizagem se inicia bem
antes de a criang¢a ser inserida no universo escolar, pois “Qualquer
situagdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta tem sem-
pre uma histoéria previa” (VYGOTSKI, 1991, p.94).
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Essa historia prévia a qual se refere Vygotski muitas vezes €
desprezada no processo de ensino e aprendizagem, sendo valoriza-
dos apenas como conhecimento os conteuddos sistematizados. Isso
faz com que se desencadeie uma lacuna entre a crianga e 0os conhe-
cimentos transmitidos pelas escolas, principalmente naguelas que
se encontram em situagdo de vulnerabilidade, o que instaura nesse
universo as tdo conhecidas “dificuldades de aprendizagens”.

Alocar arelagdo pedagogica em uma perspectiva que sustenta
que a condigdo humana ndo é dada apenas por fatores bioldgicos,
mas, tambeéem, atraves da apropriagdo e objetivagdo da atividade
vital produzida pela humanidade em seu percurso por meio da inte-
ragdo entre as geragoes e a premissa de uma agdo pedagdgica
humanizadora.

Segundo Vygotski (2001), o papel especifico da educagdo
escolar estd fundamentado no desenvolvimento, o que destaca
a diferenciacdo entre a “instrucdo das criancas e o adestramento
de animais” Para o autor, nessa concepgdo insere-se a grande
diferenca entre o ensino de habilidades especificas decorrente de
técnicas e agdes pragmaticas, que ndo executam influéncia no pro-
cesso de desenvolvimento, de uma educagdo que tem como objetivo
‘o desenvolvimento multilateral”

O aspecto formal de cada conteudo escolar radica no
fato que na esfera em que se realizam € que se cumpre
a influéncia da educacgdo escolar no desenvolvimento.
A instrucdo seria totalmente indtil se pudesse utilizar
apenas o que ja se tem desenvolvido, se ndo cons-
tituisse ela mesma uma fonte de desenvolvimento,
uma fonte de aparigdo de algo novo (VYGOTSKI, 2001,
p. 243).

Com base nessas discussoes, entende-se por humanizagdo a
realizagdo de uma agdo na realidade pelo proprio homem, por meio
do conjunto da produgdo humana e da natureza que e exterior a ele,
objetivamente, independente dele, apropriando-se dela e transfor-
mando-a (MELLO, 1999) e se transformando dialeticamente.

Nesse processo, 0 homem se humaniza, pois, ao se apropriar
e objetivar-se ao conjunto das atividades produzidas pelo percurso
da humanidade, ele transforma a realidade e a si proprio. Assim,
para que acontega esse processo de humanizagdo e que este seja
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em seu sentido pleno, & necessario, segundo a autora, que o homem
esteja em “contato com outros homens - passado e presente - para
se humanizar”.

Rego (2000) corrobora esse pensamento ao destacar que
a distingdo que se sobrepde entre o homem e os animais pro-
priamente estd para além da acepcdo hereditdria, bem como da
experiéncia individual, consagrando uma terceira fonte da ativi-
dade consciente, que responde pelas capacidades relacionadas
aos conhecimentos, habilidades e sistemas comportamentais “a
assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade, acumulada no
processo da histéria social e transmitida no processo de aprendi-
zagem” (p.32). Ou seja, em contraposicdo ao homem, o animal ndo
preconiza a sua experiéncia, também ndo apreende a experién-
cia alheia, consequentemente torna-se incapaz de “transmitir (ou
aprender) a experiéncia das geragoes anteriores” (p.31).

O homem ndo nasce humano, mas necessita aprender a ser
humano, fato este que se dd pelo processo de apropriacdo e objeti-
vagdo como forma de mediagdo entre o género humano e o individuo
(DUARTE, 1993). Essa agdo determina uma atividade que ¢ identifi-
cada como atividade vital, sendo esta “‘agquela que reproduz a vida,
€ aquela que toda a espécie animal (e também o género humano)
precisa realizar para existir e reproduzir a si proprio enquanto espe-
cie” (1993, p. 24).

A diferenca que reside entre o homem e o animal estd na ati-
vidade vital humana e na atividade vital animal. O homem, para
garantir sua sobrevivéncia, segundo Duarte (1993), programa “um
ato histérico’, ou seja, ele elabora os meios para satisfazer suas
necessidades.

Com isso, a atividade vital humana, mesmo em suds pro-
porgdes bdsicas referidas aos meios de sobrevivéncias do género
humano, ndo se configura como as atividades vitais dos animais,
que seria a simples utilizagdo de objetos como fim de satisfacdo
das necessidades, mas o inverso disso, a atividade humana vital e
a elaboragcdo de meios para a concretizacdo das satisfagcdes das
necessidades humanas.

Ou seja, “0 homem, para satisfazer suas necessidades, cria
uma realidade humana, o que significa a transformagdo tanto da
natureza quanto do proprio homem” (p.27). Essa transformacgdo
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ocorre atraves da atividade vital, pois € na produg¢do da atividade
gue o homem se reproduz enquanto ser generico que se distingue
dos animais, por dispor de uma atividade vital que, em esséncia, &
livre e consciente (DUARTE, 1993).

As peculiaridades do funcionamento psicologico ndo sdo inatas
aos individuos, muito menos, segundo Rego (2000), sGo adquiri-
das passivamente, pelo contrario, sdo construidas no decorrer da
trajetoria percorrida individualmente, por meio da interagdo esta-
belecida entre 0 homem e seu meio fisico e social, “que possibilitard
a apropriagdo da cultura elaborada pelas geragdes precedentes,
ao logo de milénios” (p.32).

O conhecimento ndo estd separado da vida, ele € a vida mate-
rializada em signos/palavras, é a construgdo social e histérica da
humanidade; portanto, ele faz-se atravessado pelas relagdes das
quais todos os seres humanos fazem parte. E a constituicdo histérica
e social da humanidade continuard ininterruptamente a se propa-
gar e a constituir-se atravessada pelos movimentos dos encontros
entre os seres humanos e a natureza/existéncia.

Uma educagdo sob a premissa da humanizagdo busca, por-
tanto, criar situagdes que gerem novas necessidades, por meio de
experiéncias diversificadas e significativas, geradoras de sentidos na
agdo. Tais agdes sustentam uma compreensdo de que O Processo
de emancipag¢do ocorre guando 0 homem “produz uma realidade
humanizada pela sua atividade, humaniza a si proprio, na medida
em gue a transformagdo objetiva requer dele uma transformagdo
subjetiva” (DUARTE, 1993, p.28).

MEDIACOES PEDAGOGICAS NA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL: FAVORECENDO O
APRENDIZADO DE CRIANCAS COM “DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM"

As fungdes psicologicas superiores humanas se desenvol-
vem atreladas ao processo de mediagdo a gue todos os homens
estdo submetidos, basta estar vivo para estar vivenciando os pro-
cessos de mediagdo. Essa relagdo se estabelece entre o mundo
e 0 ser humano, bem como entre o ser humano e seus seme-
Ihantes. Vigostski distingue dois elementos fundamentais para a
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compreensdo da mediagcdo: “o instrumento, que tem a funcdo de
regular as agoes sobre os objetos, e o signo, que regula as agoes
sobre o psiquismo das pessoas” (REGO, 2000, p. 33).

A mediagdo advem das intervinculagdes ocasionadas entre o
subjetivo e o objetivo, entre o interno e o externo, entre o individuo e
o real. Esse decurso incita o surgimento das internalizagoes que se
sintetizam na relagdo entre a “sociedade que comporta os signos,
O ser social que o porta por interiorizagdo e a decorrente transfor-
magdo que ela provoca nas agoes sociais do individuo” (MARTINS,
2013, p.3). Ndo pressupde apenas uma mera internalizagdo, mas
hd uma profundidade nesse conceito, pois € uma ag¢do dialética que
implica conflito, desconforto e, portanto, agdo. A¢cdo essa que se da
mediante um processo relacional.

Segundo Martins (2013), a mediagdo transcende a provavel
relagcdo entre as coisas, como um simples elo entre elas. H&G uma
profundidade no universo das intervinculagdes “entre as proprie-
dades esséncias das coisas” (p.3). As inter-relagdes ocorrem no
encontro entre o sujeito e a realidade objetiva, e desse encontro
serd ocasionada uma mediagdo, mas essa so pode ser considerada
enguanto mediagdo quando gerar no sujeito uma transformagdo;
logo, uma agdo proveniente de modificagdo, tanto no sujeito quanto
na realidade na qual estd inserido.

No sujeito, assim, serd suscitada uma ag¢do gque promove
desenvolvimento, ndo serd apenas a reproducdo do que foi interna-
lizado pelo encontro que se estabeleceu entre o sujeito e a realidade
objetiva. Portanto, percebem-se as muitas facetas que estdo imbri-
cadas no processo relacional inerente a constituicdo humana. “Nada
existe no plano intrapsiquico que ndo encontre apoio em condigoes
objetivas de vida e, sobretudo, de educagdo, a quem cumpre a tarefa
de promover as apropriagdes requeridas a vida social” (MARTINS,
2013, p.2). Desse modo, percebe-se que “a aprendizagem € um
processo, continuo e permanente, de construgdo do conhecimento.
Ela se efetiva na interacdo social. Requer o uso de mediadores. Sua
matéria-prima é a produgdo social historica” (MARQUEZAN, 2000,
p.6).

Por isso, a aprendizagem e compreendida como um pro-
cesso, que se faz mediante a relacdo de diversos atores, como o
aluno-aluno, aluno-professor, professor-professor e a comunidade
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escolar e sociedade. Assim, quando ndo hd aprendizagem, ocorreu
um problema no processo de ensino, algo entre a mediagdo do pro-
fessor e o conhecimento ndo afetou o aluno. Portanto, como ndo
ocorreu afetagdo no aluno, Nndo houve apropriacdo daguele saber,
logo ndo ocorreu a produgdo de sentido desses conhecimentos
para a crianca. O que acarretard a dispersdo, a desatenc¢do e, con-
seguentemente, NGo haverd interesse por esse aprendizado.

A atividade de ensino precisa ser intencional, sis-
tematizada e ter significado e sentido para quem
ensina. Em contrapartida, a atividade de aprender
precisa ser intencional, sistematizada, ter sentido e
significado para quem aprende. Portanto, ambas
sdo indissocidveis, exatamente porque sGo Compos-
tas por elementos semelhantes, apesar de objetivos
diferentes, que devem estar em constante movimento
dialético pelos atores, tambem, diferentes. Por isso,
cada um destes protagonistas deve relacionar-se
com o outro na perspectiva de ir & busca de com-
preender esses diversos sentidos e significados que
envolvem ambas as atividades (MELLO & CAMPOS,
2014, p.7-8)

Tudo isso nos leva a apontar que devam ser criadas novas for-
mas de mediagdo, para que esse saber/conhecimento possa atingir
o aluno e gerar nele novas aprendizagens. Para tanto, podemos
compreender, embasados por Mello (2007), que o problema ndo
estd na existéncia das tais dificuldades de aprendizagens, e sim, na
desarmonia gue hd entre os conceitos de aprendizagens que estdo
inseridos no universo escolar, no tempo atribuido as investigagoes
referentes ao processo de aprendizagem, assim como na “producdo
e implementacgdo de conteudos e metodologias de ensino adequa-
das as realidades das escolas e o tempo exigido das criangas para
o dominio dessas aprendizagens” (p. 210-211).

O professor precisa compreender gque d sud agdo NO Processo
de ensino se configura na mediagdo, sendo esta um dos concei-
tos-chave em Vigotski, € que compreende ser uma “interposicao
que provoca transformacdes, encerra intencionalidade socialmente
construida e promove desenvolvimento, enfim, uma condi¢gdo
externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele
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‘oratico’ ou ‘tedrico” (MARTINS, 2013, p.3). Cabe, ademais, ressaltar

que:

O conteudo do pensamento tedrico € a existéncia
mediatizada, refletida, essencial. O pensamento ted-
rico € o processo de idealizacdo de um dos aspectos
da atividade objetal prdtica, a reproducdo, nela, das
formas universais das coisas (DAVYDOV, 1988, p.125).

Nesse movimento, a atividade de aprendizagem constitui-se
como elemento nuclear da escola, que traz em seu bojo estruturas
complexas psicoldgicas que incluem componentes que estdo em
constante ato de modificacdo:

A estrutura da atividade e constituida pelas necessi-
dades, motivos, finalidadese condicoes de realizagdo
da atividade. A atividade surge de necessidades, as
quais impulsionam motivos orientados para um objeto.
O ciclo que vai de necessidades a objetos se consuma
quando a necessidade e satisfeita, sendo que o objeto
da necessidade ou motivo é tanto material quanto
ideal. Para que esses objetivos sejam atingidos, sado
requeridas acoes. O objetivo precisa sempre estar
de acordo com o motivo geral da atividade, mas sdo
as condigoes concretas da atividade que determina-
réo as operacgdes vinculadas a cada acdo (LIBANEO,
2004, p.119).

Ainda nessa perspectiva, para que haja uma significagdo na
agdo realizada pelos sujeitos e essa seja constituida de sentido ao
se realizar, requer-se que os motivos sejam direcionados por neces-
sidades que consigam se efetivar no objeto:

Conforme explica Leontiev, a atividade de ler o livro
somente para passar no exame ndo € atividade, €
uma agdo, porque ler o livro por ler ndo € um objetivo
forte que estimula a agdo. A atividade € a leitura do
livro por simesmo, por causa do seu conteddo, ou seja,
qguando o motivo da atividade passa para o objeto da
acdo, a acdo transforma-se numa atividade. E isso
que pode provocar mudangas na atividade principal
(LIBANEO, 2004, p.13).

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT04.001

PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL:




~7 o 04
Cm&b FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO
ISBN: 978-65-86901-80-1

EDUCACAO

Contudo, para que ocorra a transformacdo subjetiva pela
atividade objetiva, requer-se que os motivos impulsionados pelas
necessidades dos sujeitos sejam efetivados enquanto atividade
labutar e ndo apenas uma mera dgdo em si, esses motivos preci-
sam estar em consondncia com o objeto. Quando, pois, © homem
Nndo consegue se objetivar, estd dada sua condicdo de alienagdo,
pela “discord@ncia entre o resultado objetivo da atividade humana
e 0 seu motivo” (LEONTIEV, 1978, p.122). Sendo assim, € ocasionada
uma dissociagdo entre a relagdo dos significados e sentidos:

A ndo coincidéncia entre significado e sentido pode
ser um sintoma de aliena¢do do homem em relagdo
as producodes historicas de determinada sociedade.
Se for na atividade que o sujeito atribui sentido pes-
soal as significagdes sociais reitera-se a compreensdo
de que a dissociagdo entre o motivo da atividade e
O seu produto objetivado, condi¢do da acgdo, leva
a alienagdo. Dessa forma, se expressa, pois que a
agdo contempla situagdes mais propicias a alienagdo
(LONGAREZI & FRANCO, 2013, p.88).

Compreende-se, entdo, que a apropriacdo e objetivacdo dos
conteudos sistematizados/ elementares sdo condigdo basilar para
0 processo de humanizagdo. As instituicoes escolares passam a ser
locais privilegiados para a promulgacdo das formas elementares e
complexas produzidas no decurso da humanidade. Para Vigotski,
“a cultura ndo cria nada, tdo sé modifica as atitudes naturais em
concordéncia com os objetivos dos homens” (1995, p.152). Isso
implica a organizagdo intencional das atividades labutares, media-
das pela agdo escolar, tendo como intuito conduzir a aprendizagem
para o desenvolvimento das maximas capacidades psiquicas de
cada sujeito. Mas vale lembrar que o processo de desenvolvimento,
segundo Vigotski, “‘ndo coincide com o da aprendizagem, O processo
de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a drea de
desenvolvimento potencial” (2010, p. 116).

Assim, compreendemos que a temadtica envolta nas “dificulda-
des de aprendizagens” pode resultar num atraso ou mesmo numa
inibicdo do processo de desenvolvimento das mdximas capacida-
des psiquicas de cada individuo. Portanto, acreditamos que, em
vez de ocorrerem as “dificuldades de aprendizagens’, ocorram as
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dificuldades de necessidades de aprendizagem. Deslocamos, com
isso, a problemdtica que recaia sobre o aluno (aprendizagem) para
a problemdtica das metodologias (ensino).

Dessa maneira, um dos desafios para a constituicdo de uma
acdo docente humanizadora vincula-se & compreensdo efetiva
do processo de apropriagdo histérica e cultural, o que exige que o
docente assuma uma condicdo de mediagdo que qualifique o pro-
cesso de ensino e de aprendizagem nas escolas, desprendendo-se
dos limites das necessidades biologicas, intelectuais ou sociais dos
alunos, e se confrontem com as necessidades e os motivos pre
-existentes nessa relagdo com a compreensdo do desenvolvimento
pleno do individuo e da fungdo basilar da escola.

Uma educagdo sob a premissa da humanizagdo busca, por-
tanto, criar situagoes que gerem novas necessidades, por meio
de experiéncias diversificadas e significativas, geradoras de sen-
tidos na agdo. Tais agdes sustentam uma compreensdo de que o
processo de emancipagdo ocorre quando o homem “produz uma
realidade humanizada pela sua atividade, humaniza a si proprio, na
medida em que a transformacdo objetiva requer dele uma trans-
formacgdo subjetiva” (DUARTE, 1993, p.28). No entanto, ndo se trata
de um contato apenas entre seres bioldgicos, mas acima de tudo
um contato social, humano, relacional e soliddrio, que extrapole
as caracterizagoes e convengdes diagnodsticas e classificatorias
e possibilite a instauragdo de relagoes genuinas nucleares para o
processo de desenvolvimento humano de todos os envolvidos.

Sendo assim, reafirmamos o que outrora ja foi mencionado
segundo o processo de desenvolvimentos das fungoes psiquicas
ndo ser inato, mas sim, fruto de uma acdo historica e socialmente
mediada, “‘que possibilitard a apropriagdo da cultura elaborada
pelas geragdes precedentes, ao logo de milénios” (p.32), 0 que aloca
a escola como um campo efetivo de transformagdo, superacdo e
desenvolvimento a todo e qualguer aluno, que compreendido em
suas necessidades e contemplado em suas vias de acesso ao pro-
cesso de apropriagao.
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Aeducagdo escolartem como principio basilar a aprendizagem,
ndo uma- aprendizagem mecdnica, fragmentada, que visa apenas
a decodificagdo e assimilagdo dos conteddos. A aprendizagem na
perspectiva histérico-cultural € compreendida como processo que
potencializa o desenvolvimento das maximas capacidades psiqui-
cas de cada individuo. Independentemente das situagdes que cada
individuo vivencia ou de suas experiéncias, das situacdes econdmi-
cas, sociais, culturais e emocionais que a crianga vivencia. E direito
da crianca uma educacdo de qualidade.

Na leitura gque realizamos neste trabalho, observamos que,
dependendo das perspectivas que a escola assume como dire-
cionamento para suas agoes, podem essas resultar em agoes
perversas que, em vez de promulgar a humanizagdo do ser, pas-
sam a gerar desumanizagdo, desmotivagdo e, consequentemente,
evasdo escolar.

Consideramos que a problemdtica inserida no universo esco-
lar ndo se esbarra apenas na fungcdo do professor, sabemos do
caos instaurado na rede publica de ensino e que tanto prejudica
O processo de ensino e aprendizagem. E sabido da desvalorizagdo
do professor, tanto financeiramente como cultural e socialmente.
Porém, essas questdes ndo podem ser colocadas como justificati-
vas no processo de ensino e aprendizagem.

E demasiadamente perverso alocar a culpa pela ndo apren-
dizagem apenas sobre a crianga/aluno e responsabilizé-la por
sua ndo aprendizagem. Vivenciamos em nosso pais altos niveis
de desigualdade social que tém influenciado muito o processo de
aprendizagem. As criangas chegam a escola com um nivel de expe-
riéncias e vivéncias muito precarias a niveis culturais, sociais, fisicos,
emocionais e econdmicos. SAO raras as criangas que tém acesso a
livros em casas, mais raro ainda criangas gue tém pais leitores. As
vivéncias em ambientes culturais, como: museus, cinemas, teatros,
viagens sdo escassas, poucas sdo aquelas que ja sairam de sua
propria cidade.

Sdo essas criangas gue adentram o universo escolar, trazendo
consigo essa defasagem de conhecimento cultural e social, defasa-
gem de experiéncias e vivéncias, as quais se refletermn em todo o seu
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desenvolvimento perceptivo, motor, psicoldgico, emocional. Assim,
guando na escola, ndo conseguem acompanhar o que e difun-
dido como conhecimento elementar, nGo conseguem se apropriar
desses saberes, pois esses passam a ser distantes, sem sentido e
significado para essas criangas, ndo as afetam, logo, ndo geram
aprendizagem.

Essas criangas ficam a margem do processo de ensino e
aprendizagem, por ndo conseguirem acompanhar a transmissao
diddtica do conhecimento pelo professor, que precisa dar conta dos
conteddos programados. Por ndo acompanharem, cientes de que
uma porcentagem significativa de alunos acompanha essa trans-
missdo, aqueles sdo diagnosticados como tendo “dificuldades de
aprendizagem’, e assim sdo encaminhados para um profissional
que reforca essa concepgdo de que o problema estd no aluno.

Nesta pesquisa, portanto, defendemos a importdncia da agdo
do professor no processo de ensino e aprendizagem, NO processo de
desenvolvimento do aluno. O professor € o mediador entre o conhe-
cimento e o aluno, entre a apropriagdo e a objetivacdo. Quando no
momento da construgdo de novas aprendizagens ndo ocorre afe-
tagdo, modificagdo, ndo hd a configuragdo de sentido pelo aluno.
Esses conhecimentos ainda estdo distantes, esses aprendizados
transmitidos ndo se configuraram como necessidade para esse
aluno. A fim de mudar essa situacdo, requer-se, entdo, que sejam
desenvolvidas novas metodologias, até que, neste aluno, a apren-
dizagem passe a se configurar como necessidade, e, quando isso
ocorrer, teremos a materializagdo da aprendizagem.

Por isso, defendemos que, no processo de ensino e aprendiza-
gem, deva acontecer uma minuciosa avaliagdo de todo o processo,
para que, em vez de injustamente taxar o aluno como tendo
dificuldade de aprendizagem, relegando apenas a ele toda a culpa-
bilidade pelo processo de ndo aprendizagem, consigamos averiguar
que a dificuldade provavelmente possa estar na configuragdo de
necessidade de aprendizagem pelo aluno. Muda-se, entdo, o foco.
Amplia-se, pois, a forma de enxergar e de conceber o processo de
ensino e aprendizagem.
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