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PREFACIO

E com grande satisfacdo que apresento o e-book do Grupo de Trabalho 01
— Formac&o de Professores, reunindo os anais das apresentacdes realizadas no
X CONEDU, o 10° Congresso Nacional de Educacdo. Este evento se conso-
lidou, ao longo das edicdes, como um espaco de reflexdo, troca de experiéncias
e construcdo coletiva de conhecimento, reunindo educadores, pesquisadores e
gestores para discutir os desafios e avancos no campo da educacao.

O tema da formacdo de professores, abordado de forma abrangente neste
grupo de trabalho, é um pilar central para a qualidade da educacdo em nosso
pais. Compreender a formacdo inicial e continuada dos docentes, seus desa-
fios, préticas pedagdgicas e as politicas publicas que orientam este processo é
fundamental para o aprimoramento do ensino em todos os niveis. As contribui-
cdes apresentadas neste volume oferecem uma ampla visdo sobre as mdltiplas
dimensdes que envolvem a preparacdo dos professores, desde a teoria até a
pratica em sala de aula, e destacam a importéncia de um olhar critico e reflexivo
sobre os processosformativos.

As reflexdes e pesquisas aqui compiladas ndo apenas apresentam resulta-
dos de investigacdes académicas, mas também buscam apontar caminhos para
a transformacao das préticas educativas, sempre com o foco na melhoria con-
tinua da formacdo dos professores, na busca por mais equidade e qualidade na
educacdo. Os estudos apresentados sdo frutos de um esforco conjunto de edu-
cadores e pesquisadores que compartilham a visdo de que a formacdo docente
é um processo dindmico, em constante evolucdo, que exigeinovacdo, adapta-
cdo e o fortalecimento de redes colaborativas de saberes.

Acredito que este e-book ndo sb contribuird para o aprofundamento
do debate académico, mas também serd uma fonte de inspiracdo para todos
aqueles comprometidos com a formacao e valorizacdo dos professores. Ao ler
cada um dos artigos aqui apresentados, convido os leitores a refletirem sobre o
papel transformador da educacdo e a importéncia de fortalecer, cada vez mais,

a formacdo de nossos professores, para que possam, com maior competéncia e
sensibilidade, enfrentar os desafios da sala de aula e proporcionar uma educa-
¢do de qualidade para todos.
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Desejo que este material seja uma ferramenta Util e que inspire novas
préticas, ideias e discussdes no campo da formacdo de professores, para-
que possamos, juntos, construir um futuro educacional mais justo, inclusivo e
transformador.

Com os melhores votos de sucesso e aprendizagem continua,

Mébnica Teixeira
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RESUMO

Considerando-se a indissociabilidade entre pesquisa e ensino analisou-se as contri-
buicbes de diversos grupos de pesquisa na regido nordeste que apontem orientacdes
quanto a formacdo docente que corrobore com uma educacdo inclusiva. Para tanto
usou-se a Plataforma Lattes para levantar artigos e trabalhos publicados em con-
gressos no periodo de 2013 a 2023 por pesquisadores/professores que estudem
educacao inclusiva considerando ensino de ciéncias (Quimica, Fisica, Matemética
e Biologia). E importante enfatizar o uso de métodos cienciométricos no pre-
sente trabalho. Trata-se de uma ferramenta-chave para mensuracdes envolvendo
a producdo cientifica. Outrossim, foi possivel estabelecer que no tocante da for-
macdo docente as acdes que estdo sendo propostas por grupos de pesquisas de
Universidades Federais do Nordeste estdo sendo construidos em dois movimentos
complexos. Um que que tém como nicleo a promocao da justica social promul-
gada em documentos como Lei Brasileira de Inclusdo. E o segundo preocupado
com formas socialmente justas de conhecimento e educacdo inclusiva, apoiados
em formas singulares de organizar o ensino e a aprendizagem conforme indicado
na resolucdo n° 2 de 20 de dezembro de 2019 do Conselho Nacional de Educacédo
-CNE. No entanto, hd uma sensacdo que parece exigir uma visdo critica do campo
de estudo, sem negligenciar os avancos jé alcancados. Argumentar-se-8 que, para

1 Doutora em ciéncia (UFMG). Atualmente, Professora Adjunta no Curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, ariane.melo@ufpe.br;

2 Graduado em Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Pernambuco jonathan.silva@
ufpe.br;
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mudar as préticas educativas para modos mais inclusivos, é necessério, em parte,
desenvolver novas teorias somadas a atitudes préticas. Nessa conjectura, pesquisas
aplicadas parecem ser um viés promissor. Entende -se que onde ocorreram e/ou
ocorrem os movimentos em direcdo 3 investigacdo inclusiva, sobretudo no molde
participativo e emancipatdrio, hd caminhos sendo delineados para uma educacdo
mais inclusiva. Compreende-se, portanto, que as pesquisas elaboradas e conduzi-
das, nos cenérios avaliados, desempenham papel fundamental no direcionamento
e aprimoramento da educacdo inclusiva, fornecendo informacdes baseadas em evi-
déncias que podem orientar as politicas e praticas em prol da inclusdo de todos os
alunos.

Palavras-chave: Educac3o Inclusiva, Formacao de Professores, Politicas de Inclusao.
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INTRODUCAO

No Brasil hd 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncia, e em termos de
proporcdes esse indice é maior na regido nordeste. Adicionalmente, as taxas
de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia também englobam as desigual-
dades regionais, pois, nesta regido o analfabetismo assume os maiores valores
(31,2%) para o grupo citado. No entanto, os dados estatisticos mostrados pelo
Ministério da Educacdo (MEC, 2023) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2023) refletem que o nimero e matriculas
de educandos com necessidades educacionais especiais incluidos em classes
comuns vem aumentando gradativamente no cendrio nacional, isso foi obser-
vado pela ampliagcdo de percentual de 94,2%, em 2022, para 95% em 2023.

E oportuno pontuar que contraditorismente a ampliacdo no nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia ndo é acompanhado por adequacdo na
formacao inicial e/ou continuada de professores. Ao se considerar as especifi-
cidades de Ensino de Ciéncias (Quimica, Fisica, Matemética e Biologia) tem-se
ainda outros impasses no que diz respeito a educacdo inclusiva. Nos anos finais,
o percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com formacdo
superior de licenciatura na mesma érea da disciplina é significativamente baixo,
principalmente na regido Nordeste (INEP, 2023).

A importancia da educacdo cientifica é amplamente reconhecida para o
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, e a sua mediacdo perpassa pela atua-
¢do de professores de ciéncias. Os professores de ciéncias enfrentam desafios
considerdveis, uma vez que, ensinar ciéncias implica em direcionar/orientar/
estimular a tomada de decisdes relacionadas com a ciéncia e participar em ques-
tdes sociais onde a ciéncia e a tecnologia estdo envolvidas (Chen e Xiao, 2020).

No entanto, essa dindmica parece ser significativamente mais complexa
quando se abordar a questdo de até que ponto os professores de ciéncias estdo
preparados para ensinar ciéncias em salas de aula inclusivas. Esse processo
tende a enfrentar probleméticas que decorrem da prépria natureza do conteido
cientifico. Ndo se pode desconsiderar que o contedo na area de ciéncias estd
a expandir-se a um ritmo cada vez maior e é percebido como dificil e complexo
de aprender (Spektor-Levy e Merav, 2017). A falta de professores e professo-
ras para atender as necessidades educacionais do Brasil somente corroboram
para intensificar as dificuldades relacionadas ao ensinar ciéncias para todos os

educandos.
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Diante dessas consideracdes e pela importdncia de estudos cienciomé-
tricos na elaboracdo de sinopses que delineiam paradigmas e tendéncias na
abordagem de ensino de ciéncias na educacdo de pessoas com deficiéncia, esta
pesquisa buscou analisar as contribuicdes qualitativas e quantitativas de distintos
pesquisadores/pesquisadoras de Universidades Federais da Regido Nordeste.
A pesquisa foi orientada pelo seguinte questionamento: o quanto as producées
textuais elaboradas na regido nordeste podem auxiliar para uma efetiva educacdo
inclusiva, sobretudo em relaco as particularidades de ensino de ciénciasé

METODOLOGIA

A cienciometria é delineada como um campo de investigacdo que muito
contribui para a avaliagdo e mapeamento de campos cientificos, explorando
temas de investigacdo, redes de colaboracdo e identificando lacunas e tendén-
cias futuras. Em um primeiro momento essa ciéncia esteve pautada em métricas
quantitativas, no entanto, as atividades cienciométricas mais recentes enfatizam
uma abordagem mais sutil que combina métodos qualitativos com anélise quan-
titativa que conjuga vérios aspectos, por exemplo, tendéncias temporais, rede
e andlise semantica (Lopez-Pernas et al., 2023). Ivancheva (2008) reforca que
esse campo de estudo abarca um conjunto especifico de métodos e técnicas de
investigacdo bem elaborados.

Ainda para essa autora o dmbito teméatico mais amplo da cienciometria
inclui questdes, tais como, estudos quantitativos de cientistas, projetos, finan-
ciamento de pesquisas, infraestrutura de pesquisa, estudos quantitativos de
publicacdes, patentes e citacdes, investigacdes e monitoramento da producao
de pesquisas individuais, institucionais ou estaduais. Adicionalmente, é possivel
identificar relacdes entre diferentes disciplinas de investigacao; estudos da estru-
tura cognitiva da ciéncia, ou de diferentes disciplinas de investigacdo. Estudos
de estrutura de comunidades de pesquiss, a internacionalizacdo da ciéncia, bem
como os processos dindmicos da ciéncia, sdo aspectos a serem considerados
nesse campo cientifico. As comunidades de pesquisa, instituicdo, revelacdo de
problemas de investigacdo emergentes no contexto da avaliacdo da producdo
cientifica e das contribuicdes cientificas (de cientistas, instituicdes, regides, pai-
ses efc.) também s3o elementos destacados no tecer dessa ciéncia. A estimativa
do fator de impacto das revistas cientificas; modelagem de processos e fend-

menos cientificos, com base em métodos mateméticos; estudos das relacoes
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ciéncia-indUstria e dos processos de inovacdo, além da previsdo cientifica sdo
fatores adicionais na anélise cienciométrica (lvancheva, 2008). Essas considera-
coes refletem a possibilidade de rastrear mudancas importantes nas dindmicas
dos objetos de estudo que podem indicar desde alteracdes na produtividade
da pesquisa as evolucdes tedricas e experimentais de uma determinada érea
cientifica.

Uma vez que, os documentos de mapeamento cienciométrico sdo vistos
como uma metodologia valiosa, neste trabalho, empregou-se a cienciometria
para realizar a andlise dos dados. As informacdes obtidas foram categorizadas
da seguinte forma: 1) Titulo do artigo 2) Enfoque central, 3) Ano de publicacdo.
Devido a sua importdncia e contribuicdes, buscou-se analisar como a temética
educacdo inclusiva vem sendo abordada no ensino de ciéncias. A escolha de
pesquisadores e pesquisadoras, a priori, foi feita com base em textos publica-
dos nos anais do Congresso Nacional de Educacdo (CONEDU) nos grupos de
trabalho “educacdo especial” e “inclusdo, direitos humanos e interculturalidade”
e em outros eventos como Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias.

Posteriormente, foi realizado um levantamento recorrendo-se a Plataforma
Lattes para indicar artigos e trabalhos publicados em eventos cientificos no
periodo de 2013 3 2023 por estes pesquisadores/professores que estudem edu-
cacdo inclusiva considerando ensino de ciéncias (Quimica, Fisica, Matemética e
Biologia) da regido nordeste. Para identificar os trabalhos que possuissem como
interesse a educacado inclusiva, a pesquisa/selecado desses trabalhos foi condu-
zida recorrendo-se aos seguintes descritores: “Libras”, “deficiéncia/deficiente”,
“inclusdo”’, “educacdo inclusiva”, “ educacdo especial” e dois termos em inglés
“inclusive”, “inclusion”. Em um segundo momento efetuou-se a leitura dos traba-
lhos para a extracdo das informacdes-chave. Utilizou-se estatistica descritiva por
meio de porcentagem.

Uma revisdo cienciométrica pode ser considerada como uma anélise de
amplo escopo da literatura académica que emprega principalmente métodos
quantitativos e estatisticos para examinar a estrutura, a dindmica e o impacto da
pesquisa cientifica incluso em um campo ou topico especifico. Como expresso
anteriormente, as revisdes cienciométricas, em geral, estdo moldadas na ava-
liacdo de padrdes de publicacdo, redes de citacdes, coautoria e produtividade
de pesquisa. Estas abordagens sdo valiosas para revelar tendéncias, identificar
pesquisas influentes e compreender a evolucdo do conhecimento dentro de
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um dominio académico especifico. Podem ser considerados como um exame
exploratdrio do conjunto de literatura académica que utiliza dados bibliogréficos
para indicar conhecimentos sobre padrées de investigacdo, além de colaborar
com a difusdo de conhecimento.

Tais revisdes ajudam os pesquisadores a compreenderem a estrutura e a
evolucdo da literatura cientifica em um determinado campo, como por exem-
plo as tendéncias de educacdo inclusiva no ensino de ciéncias. Eles fornecem
aos pesquisadores dados quantitativos para explorar o cendrio académico, ofe-
recendo caminhos que complementam as revisdes de narrativas tradicionais
e sistematicas da literatura. Portanto, sdo particularmente Gteis para identificar
temas emergentes, temas reemergentes, temas em declinio, temas obsoletos
e entidades influentes dentro de um dominio de pesquisa especifico (Haghani,

2023)
RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho identificou-se as producdes textuais de distintos grupos
de pesquisa na regido nordeste que apontem direcionamentos quanto a forma-
¢do docente que corrobore com uma educacdo mais inclusiva. As abordagens
utilizadas nas atividades de pesquisa favorecem a producdo de conhecimen-
tos. Na Tabela 1 estdo listados trabalhos publicados em artigos que abarquem
questdes relacionadas a educacdo inclusiva e formacdo docente. Nesta tabela
sdo apresentados dados referentes ao ano de publicacao, universidade, titulo e
objetivo central do trabalho. Os dados contribuem para o que se sabe sobre a
forma como os formadores de professores estdo a incorporar valores essenciais
e dreas de competéncia associadas 8 educacao inclusiva em diferentes progra-
mas de formac3do de professores (graduacdo e pds-graduacao).

ATabela1é um recorte de investigacdes que abordam questdes vinculadas
a educacdo inclusiva. Apenas indicar os textos ndo implica em ocultar uma visdo
critica do campo de estudo, sem negligenciar os avancos jé alcancados. Alterar
as préticas educativas para modos mais inclusivos, implica, em parte, desenvolver
novas teorias somadas a atitudes praticas. Nessa conjectura, pesquisas aplicadas
parecem ser uma ferramenta metodoldgica promissora para desenvolver e tes-
tar o potencial de tais teorias e acdes praticas. Entende-se que onde ocorreram
e/ou ocorrem os movimentos em direcdo 3 investigacao inclusiva, sobretudo no
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molde participativo e emancipatério, hd caminhos sendo delineados para uma
educacdo mais inclusiva.

Os dados sumarizados na Tabela 1 e as leituras feitas para a elaboracao do
presente texto permitem inferir que no tocante da formacdo docente as acdes
que estdo sendo propostas por grupos de pesquisas de Universidade Federais
do Nordeste estdo sendo construidos em dois movimentos complexos. Um
apoiado na promocdo da justica social delineada em documentos como LBl
(2015). E 0 outro preocupado com formas socialmente justas de conhecimento e
educacdo inclusiva, pautados em formas justas de organizar o ensino e a apren-
dizagem conforme indicado na resolucdo n® 2 de 20 de dezembro de 2019 do
Conselho Nacional de Educacdo-CNE (BRASIL, 2019).

Contemporaneamente, os impulsos académicos no sentido da investiga-
¢do de uma educacdo inclusiva ajudam a normalizar na sociedade e sobretudo
em professores em formacdo inicial a ideia de que pessoas com deficiéncia irdo
vivenciar e serdo educados na mesma sala que sem deficientes. A pesquisa é
vista como produtora de conhecimento mais auténtico (Grover, 2004), porque,
estd mais fundamentado nas experiéncias e valores das pessoas envolvidas.

Outro argumento aponta que as pesquisas que abordam essa tematica
estdo em consondncia com importantes documentos que orientam a formacao
docente reconhecidamente mais inclusivas, tais como LBl e Resolucdo n° 2 de
20 de dezembro de 2019. Essas acdes também estdo em correspondéncia com
a promoc3do de uma educacdo inclusiva ativa e eficaz, uma vez que esta passa
pelas colaboracdes entre distintos profissionais envolvidos no cendrio educacio-
nal, conforme estabelecido nas politicas de formacdo docente e Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI) de 2015 (Brasil, 2015). Pelos recortes destas politicas é inegével
a importancia da colaboracdo entre os profissionais da educacdo, como pro-
fessores, coordenadores pedagdgicos, psicdlogos e fonoaudidlogos, para a
promocdo de uma educacdo inclusiva. Dar-se-3 énfase a necessidade de traba-
lho em equipe e compartilhamento de conhecimentos e experiéncias (Tabela 1)
para atender melhor as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

Ainda em fundamentacdo, as andlises conduzidas neste trabalho, foi pos-
sivel identificar que politicas de formacdo docente bem como a Lei Brasileira de
Inclusdo apresentam dentre os objetivos a promocdo de uma educagdo mais
inclusiva e de qualidade para todos os estudantes com ou sem deficiéncia. Tais
normativas versam quanto a importancia da capacitacdo dos professores para
atender as necessidades educacionais especificas dos alunos. Ambas reconhe-
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cem que os professores em formacao inicial e continuada desempenham um
papel fundamental na promoc¢do da inclusdo. Adaptacdo do curriculo, o uso de
recursos e tecnologias assistivas, a valorizacdo da diversidade e o respeito as
diferencas individuais dos alunos sdo elementos textuais encontrados nos dois
documentos orientadores para uma educacdo mais inclusiva.

Em relacdo aos direitos dos estudantes com deficiéncis, as atuais politicas
que orientam a formacdo docente e a LBl de 2015 reconhecem e garantem o
acesso igualitério a educacao e a participacdo plena e efetiva na escola. A elimi-
nacdo de qualquer forma de discriminacdo e preconceito nas escolas, de modo
a promover a inclusdo social desses estudantes também é delineada em ambos
os documentos.

Os direcionamentos de uma educacdo mais inclusiva foram recentemente
apontados no Plano de Afirmacdo e Fortalecimento da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI). Este docu-
mento apresentado pelo governo federal em 21 de novembro de 2023 fomenta
a formacdo docente no sentido a delinear acdes para promover a formacdo
continuada dos professores, por meio de cursos, semindrios, oficinas e outros
espacos de aprendizagem, visando atualizd-los sobre politicas e préticas inclu-
sivas. Além disso, o Plano também prevé a criacdo de programas de formacdo
inicial de professores com foco na educacdo inclusiva, buscando incluir conted-
dos relacionados a diversidade e a inclusdo nos curriculos das licenciaturas. Isso
mostra a importancia de integrar a educacdo inclusiva como parte fundamental
da formacgdo de futuros professores. Identifica-se, portanto, complementaridade
e interdependéncia entre o PNEEPEI e a Resolucdo n® 2 de 20 de dezembro de
2019, pois a formacdo docente é indispensével para o efetivo desenvolvimento
de politicas e préticas inclusivas na educacso.

Tabela 1. Trabalhos publicados em periddicos por pesquisadores e pesquisadoras de Universidades
Federais do Nordeste que abarcam a educacao inclusiva e formacdo docente.

Ano | Universidade Titulo Objetivo

Compreender como a formacdo Inicial e
continuada do professor de Matemética
poderé contribuir para a inclusdo dos alunos
discalcilicos na sala de aula do ensino regu-
lar durante a sua prética docente.

“Aimportancia da formacdo do
professor de Matematica para
a inclusdo de alunos com dis-
calculia” (Lima et. al, 2020).

2020 | UFPE-CAA
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Ano | Universidade Titulo Objetivo
“Teorias da  Didédtica da
Matemética e  Educacdo | Producdo de uma sequéncia de ensino de
5022 UFPE.C Inclusiva na formagég de | funcao afim, levando -se.em consideragéo~a
professores: uma  articula- | presenca de alunos apoiados pela Educacéo
¢do possivel” (Nogueira et al, | Especial, criada pelos académicos.
2022).
“Com a palavra, o professor ) -
de ma’rerr?é’rica A iE’rér s Estudos sobre a inclusdo de alunos surdos
2023 | UFPE-CAA ) " P nas aulas de Matemética e da imersdo nos
de Libras.” (Santos e Menezes, estudos de Bakhtin
2023). ’
Apresentar uma revisdo da literatura online
de seis periddicos nacionais da érea de
ensino de Ciéncias/Quimica nos Ultimos
P < . | dez anos (no periodo de 2006 a 2016),
Educacao inclusiva no Ensino . Y
[ - mapeando e analisando quantitativa e
de Quimica: uma anélise em oL )
2020 UFPB L S qualitativamente como os pesquisadores,
periddicos nacionais.” (Santos R
professores e alunos nos trés niveis de for-
etal, 2020). - At ol
macao (fundamental, médio e superior) vém
debatendo e dando énfase & temética da
Educacdo Inclusiva no Ensino de Quimica/
Ciéncias na Rede Publica de Ensino.
B : Mostrar as acdes desenvolvidas no 8mbito
PIBID/QUIMICA/UFPB  em S¢0SS CESSVO '
. .. da educacdo inclusiva, na qual buscou-se
Periodo Remoto: Almportancia romover atividades sincronas e assincro
2023 UFPB ds Educacdo Inclusiva naP . )
- .| nas com o objetivo de promover uma maior
Formacdo de Professores. A . .
7 participacdo de todos os alunos, incluindo
(Santos et al, 2023). it -
uma aluna surda, na disciplina de Quimica ll.
" ' Analisar as concepcdes de um grupo de
Os desafios de professores P 9ripo !
de quimica na bersoectiva da professores de Quimica da Educacdo Bésica
2017 UFS quImice persp acerca dos desafios enfrentados e das estra-
educacdo inclusiva” (Menezes |, .~ . *
. tégias didaticas utilizadas para atender os
e Silva, 2017). S
alunos com deficiéncia.
" . Analisar a percepcdo de estudantes surdos
O surdo e a aprendizagem ’ ) )
. ., |da UFRB acerca da aprendizagem mediada
mediada por recursos tecnolé- L 0
2019 UFRB . p | por recursos tecnolégicos utilizados no seu
gicos: uma realidade no Ensino - o
o i processo de graduacdo desta Instituicdo
Superior.” (Ribeiro, 2019). ;
Federal de Ensino.
B ) “Analisar pesquisas cientificas que abordam
Letramento Inclusivo: uma ) . )
sndlise reslizada por meio de | © conceito de letramento inclusivo para
2022 UFRN L o P i pessoas com deficiéncia, identificando a
revis&o sistemética da litera- metodologia, os participantes e os espacos
tura.” (Correa e Vieira 2022) 2log! P P pac
de realizacdo.
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Ano | Universidade Titulo Objetivo
“Analisar producdes divulgadas em perid-
“Estudantes com deficiéncia | dicos do Brasil, no Ultimo biénio, sobre
2023 UFBA no ensino remoto”(Pimental e | como os estudantes com deficiéncia foram
Miranda, 2023). incluidos no ensino remoto em cursos de
graduacao.”
"PIBID/QUIMICA/UFPB Mostrar as acdes desenvolvidas no dmbito
em Periodo Remoto: A da educacsdo inclusiva, na qual buscou-se
Importdncia da Educacdo | promover atividades sincronas e assincro-
2023 UFPB . - - .
Inclusiva na Formacdo de | nas com o objetivo de promover uma maior
Professores.” (Santos et al, | participacdo de todos os alunos, incluindo
2023). uma aluna surda, na disciplina de Quimica |l.
P : Analisar as concepcdes de um grupo de
Os desafios de professores l P um grupo |
de quimica na perspectiva da professores de Quimica da Educacdo Bésica
2017 UFS quIMmICco Na PErsp acerca dos desafios enfrentados e das estra-
educacdo inclusiva.” (Menezes |, . 7. s
e tégias didéticas utilizadas para atender os
e Silva, 2017). SO
alunos com deficiéncia.
. ) Analisar a percepcdo de estudantes surdos
O surdo e a aprendizagem i . .
. , | da UFRB acerca da aprendizagem mediada
mediada por recursos tecnold- A &
2019 UFRB ) : | por recursos tecnolégicos utilizados no seu
gicos: uma realidade no Ensino - L
o processo de graduacdo desta Instituicdo
Superior.” (Ribeiro, 2019). ;
Federal de Ensino.
P ' “Analisar pesquisas cientificas que abordam
Letramento Inclusivo: uma 4 : )
andlise reslizada por meio de o conceito de leframento inclusivo para
2022 UFRN e ey . pessoas com deficiéncia, identificando a
revisso sistemstica da fitera- metodologia, os participantes e os espacos
tura.” (Correa e Vieira 2022) >'0913, oS p P P
de realizaco.
"Analisar producdes divulgadas em peri6-
“Estudantes com deficiéncia | dicos do Brasil, no Ultimo biénio, sobre
2023 UFBA no ensino remoto”(Pimental e | como os estudantes com deficiéncia foram
Miranda, 2023). incluidos no ensino remoto em cursos de
graduacao.”

No conjunto destes textos, mais especificamente o trabalho publicado
por Santos e colaboradores (2020) apresenta um dado importante relativo as
elaboracées textuais que avalisam o ensino de quimica no viés da educacdo
inclusiva. Foi destacado que dentre os 2.472 artigos publicados no periodo de
2006 3 2009 nos periddicos Quimica Nova na Escola; Investigacdes em Ensino
de Ciéncias; Ciéncia & Educacdo; Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo
em Ciéncias; Ensaio: Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e Revista Brasileira de
Ensino de Quimica, que apenas 37 publicacdes abarcam a temética considerada
no presente trabalho.
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Outra consideracdo importante aponta que apenas cinco textos foram
tecidos por pesquisadores e pesquisadoras da regido nordeste (Santos et al.
2020). Aqui, optou-se por destacar os objetivos centrais destes trabalhos (Tabela
2). Cabe pontuar, que um dos trabalhos tangencia a educacao inclusiva com uso
de experimentacdo e outro com uso de jogos. A formacdo e vivéncia docente
para atuar na educacdo de pessoas com deficiéncia também foi estudada.

Ainda considerando os autores dos trabalhos listados na Tabela 2, bus-
cou-se identificar outras publicacdes quanto a educacao inclusiva associadas ao
ensino de ciéncias/quimica. Dentre os 13 autores, tem-se que 30,76 % publicaram
apenas um trabalho, 15% reportaram dois trabalhos, essa mesma porcentagem se
repete para aqueles que publicaram cinco trabalhos, enquanto a porcentagem
de 7,7% é identificada para as situacdes de quatro ou mais trabalhos cientificos.

Além disso, apenas para uma situacdo notou-se constdncia quanto as
elaboracées textuais da temética aqui considerada. Esses dados refletem a
necessidade urgente de romper narrativas difundidas e avaliacdes equivoca-
das sobre educacdo inclusiva no ensino de quimica. Apenas por esta anélise
hé indicios que a educacao inclusiva em ciéncias/quimica na regido Nordeste
ainda é uma questdo complexa e a sua concretizacdo requer diversas mudancas
a diferentes niveis. O resultado dessa anélise é significativamente mais baixo, no
dmbito de universidades, uma vez que, producdes de pesquisadores e pesquisa-
doras de dois Institutos Federais foram consideradas.

Tabela 2. Trabalhos publicados em periédicos por pesquisadores e pesquisadoras de Universidades
Federais do Nordeste que abarcam a educacdo inclusiva no ensino de quimica.

Ano | IES Revista Titulo Objetivo

Analisar a importancia e o real sig-
nificado dos sinais para os surdos,
constatar a necessidade de cria-
¢do de novos sinais quimicos e a
relevancia do ensino de quimica
para os surdos.

Investigacdes | A importdncia da LIBRAS: um
2018 | IFCE | Em Ensino De | olhar sobre o ensino de quimica a
Ciéncias | surdos (Nogueira, 2018).

Utilizar um jogo didético (ludo)
como instrumento de avaliacdo
da aprendizagem em vez dos
instrumentos  tradicionais (prova
escrita, pesquisas etfc.) e verifi-
car o desempenho e a satisfacdo
dos alunos surdos em relacdo a
essa forma de avaliar na disciplina
quimica.

Utilizacdo do jogo de tabuleiro -
Quimica nova |ludo - no processo de avaliacdo

naescola |da aprendizagem de alunos sur-
dos (Ferreira, 2014)

2014 | IFS
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Ano | IES Revista Titulo Objetivo
Pretendeu-se verificar a produ-
cdo cientifica que trata e discute
Dez A da Lei da Libras:|” ~ ) Cp
U(;Z C?)C;Z ecafo eclios ° Es’rluéliss questdes relacionadas a Libras e
- . pecto_ ! ao ensino de quimica (ED), a partir
Quimica nova | Publicados nos Ultimos 10 Anos e
2014 | IFS . . da anélise dos resumos apresen-
naescola |nos Anais das Reunides da - w
. o .. |tados na secdo ED das Reunides
Sociedade Brasileira de Quimica ) T o
(Ferreira et al. 2014) Anuais da Sociedade Brasileira de
’ Quimica (RASBQs) nos Ultimos
dez anos
Elaborar, desenvolver e verificar
) - . | se a experimentacdo, com enfo-
Ensino de quimica para defi- ) : .
. i . ~__._|que multissensorial, associada
- cientes visuais: & importancia i
Quimica nova . < aos recursos didaticos computa-
2017 | UFPE da experimentacdo num| . - .
na escola . T cionais adaptados sdo eficientes
enfoque Multissensorial (Caruso- ! :
Fernandes, et al. 2017) no ensino e aprendizagem dos
’ ' conceitos relacionados a reacées
quimicas pelos ADV.
' | Procurou-se saber sobre a forma-
) .| O Perfil Docente na Perspectiva| _ o
Revista brasi- N ) ¢30 e vivéncia do corpo docente
} .| da Educacso Inclusiva do Curso |’ . - )
2016 | UFC | leira de ensino de Licenciatura em Quimica do curso de licenciatura em qui-
de quimica. (Azevedo, 2016) mica do IFRN campus Currais
' quanto a educacdo inclusiva.

Ainda na tentativa de identificar outras producées académicas elabora-
das por pesquisadores e pesquisadora de Universidades Federais na Regido
Nordeste, que considerem a educacdo de pessoas com deficiéncia, sobretudo
no ensino de quimica, selecionou-se na Plataforma Lattes o modo busca por
assunto. Assim sendo, usou-se os descritores “Libras”, “deficiéncia/deficiente”,
“inclusdo”, “educacdo inclusiva” . Adicionalmente, na atuacdo profissional res-
tringiu-se a grande érea a “Ciéncias Exatas e da Terra” e drea “Quimica”. Por sua
vez, para atividade profissional, em especifico na natureza da atividade profis-
sional, considerou-se “Todas”, no pais selecionou-se “Brasil” e no tépico regido
destacou-se a regido Nordeste. Os tépicos unidades de federacdo e institui-
cdo foram selecionados como destacado a sequir: Pernambuco (UFPE, UFAPE,
UFRPE, UNIVASF), Paraiba (UFPB, UFCG), Piaui (UFPI, UFDPAR), Bahia, (UFBA,
UFRB, UFOB, UFSB), Alagoas (UFAL), Ceard (UFCA, UFC, UNILAB), Rio Grande
do Norte (UFRN, UFERSA), Sergipe (UFS), Maranhdo (UFMA). Cabe enfatizar,
que no tépico bases foram consideradas apenas as producdes de doutores.
Ademais considerou-se apenas producdes relativas 3 artigos, capitulos de livro,
resumos e trabalhos completos por professores de Universidades Federais.
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Os dados quantitativos relativos a Universidade Federal, nimero de pes-
quisadores e nimero de trabalhos publicados estdo esquematizados nas Figuras
1, 2 e 3. Os indices numéricos destacados nessas Figuras corroboram com o que
foi expresso anteriormente. Portanto, na regido nordeste o nimero de publi-
cacdes que abordem o ensino de quimica para educandos com necessidades
educacionais especiais é significativamente baixo, principalmente se pontuar-
mos a importdncia do tema. Apesar disso, é importante destacar o expressivo
quantitativo de producdes textuais elaboradas pelo docente Edivaldo da Silva
Costa da Universidade Federal de Sergipe. Por exemplo, um de seus trabalhos
estabeleceu que intérpretes de Libras apresentam dificuldades com as termino-
logias quimicas e que os professores(as) de quimica desconhecem a importdncia
desses|(as) profissionais o que ampliam dificuldade de aprendizagem (Silva e

Costa, 2020).

Figura 1. Correlacdo entre nimero de trabalhos publicados por quantitativo de pesquisadores por
Universidade Federal do Nordeste considerando o descritor Libras.

Descritor: "Libras"
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Figura 2. Correlacdo entre nimero de trabalhos publicados por quantitativo de pesquisadores por
Universidade Federal do Nordeste considerando o descritor deficiéncia/deficiente.

Descritor: "deficiéncia/deficiente"

® Numero de pesquisadores ® Nimero de Trabalhos




ANOS

Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDU

Figura 3. Correlacdo entre nimero de trabalhos publicados por quantitativo de pesquisadores por
Universidade Federal do Nordeste considerando o descritor educacao inclusiva.

Descritor "educagio inclusiva'

o w o v B

= :::I::I::I

G

S FF SO I TIPS TR T TES
0‘3\5@"\3«2‘\&’ §¢ 0“;& FFLEES S c*zi@“‘ ¢

m Namero de pesquisadores B Nimero de Trabalhos

Por exemplo, ao utlizar o descritor “Libras” na drea quimica identificou-se
16 pesquisadores/docente e um total de 57 producdes. Para o descritor “defi-
ciéncia/deficiente” a relacdo é de 20 pesquisadores/docente para 48 artigos/
resumos/trabalhos completos. Por sua vez, 47 producdes textuais foram elabo-
radas por 18 pesquisadores/docentes.

Entretanto, especificamente no que diz respeito educacdo inclusiva e
ensino de matematica observou-se que o nimero de trabalhos tende a ser con-
sideravelmente superior aqueles reportados quando centraliza a temética no
ensino de quimica. Assim, como se constata ao prosseguir na andlise ciencio-
métrica, para apenas 3 pesquisadores/docente jé foi possivel identificar um total
de 67 producdes que enfatizam aspectos relacionados a educacdo matema-
tica de pessoas com deficiéncia. E oportuno destacar que na dtica curricular, o
ensino de matemética ocorre desde a educacdo infantil, enquanto que conted-
dos de quimica sdo introduzidos nas primeiras séries do ensino fundamental Il.
Essa consideracdo também pode endossar as diferencas quanto aos niUmeros de
pesquisadores/docentes, haja vista, que no ensino de matemética hé possibili-
dade de se ampliar o grupo pesquisado.

Outra possivel justificativa para tal averiguacdo pode ser apoiada na predo-
mindcia de programas de pds graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Quanto a origem dos programas de pds graduacdo, cabe destacar que em 1973
foi criado o primeiro mestrado em Ensino de Ciéncia e 1984 o primeiro mes-
trado em Educacdo Matemética. A partir de 1975 tem-se o primeiro Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matematica (UNICAMP/OEA/MEC). Mais especifi-
camente, a composicdo da area denominada Ensino de Ciéncias e Matemética
na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal em nivel Superior (CAPES)
data de 2000 (Nardi e Almeida, 2014). Essa conjectura historica também parece




ANOS

Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDU

contribuir para um nimero maior de pesquisadores em educacdo inclusiva na
matematica.

Tem-se ainda que a substituicdo do enfoque de ensino de matemética
por ensino de fisica, considerando-se os mesmo descritores, resulta em nimero
inferior de artigos e trabalhos publicados em eventos cientificos quando com-
parados aqueles observados na especifidade do ensino de quimica. Para os
trés descritores foram identificados 10 pesquisadores e um total de 31 trabalhos
publicados em periédicos e/ou em congressos, simpdsios, encontros cientificos,
semanas de fisica e outros eventos académicos.

Essa constatacdo estd em correspondéncia ao se pontuar que o aumento
gradual de pesquisadores/docente de fisica, interessados na educacdo e esco-
larizacdo de pessoas com deficiéncia, comecou apenas em 2008. No ensino de
fisica a tensdo gerada na comunidade académica quando se considera proces-
sos inclusivos, seja na dindmica da formacao inicial de professores de fisica ou
mesmo no delineamento de propostas concretas de préticas inclusivas, como
pontuado por Batista e Ustra (2021), também parece ser um fator que favorece
as restricdes nos valores nimericos de publicacdes.

No que diz respeito as pesquisas relativas a inclusdo de educandos com
necessidade educacionais especiais no ensino de Biologia o cenério quantita-
tivo é semelhante aquele descrito para a quimica e fisica. Outrossim, trata-se de
uma tendéncia ndo recente, pois, a baixa producdo nacional sobre a formacao
de professores de Ciéncias e Biologia para a educacao inclusiva foi identificado
anteriormente por Oliveira e colaboradores (2017), conforme descatado abaixo:

“Para realizacdo do estudo descrito, foram pesquisados 54 perié-

dicos na drea de Ensino que estavam disponiveis no portal de
periédicos da CAPES/MEC.

Nas revistas disponiveis, encontramos 5355 artigos com as pala-
vras-chave deficiéncia, educacdo especial, educacdo inclusiva,
formacdo de professores de Ciéncias, formacdo de professores
de Biologia e necessidades especiais.

Somente 6 artigos foram selecionados, pois os demais ndo versa-
vam sobre a temética delimitada para a pesquisa, evidenciando a
baixa e preliminar producéo sobre o tema na érea .

Entretanto, na regido nordeste outras acdes estdo sendo desenvolvidas na
tentativa de favorecer uma posterior atuacdo docente nos moldes mais inclusi-

vos. Destaque para o projeto de extensao intitulado por “INCLUBIO: O ensino
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de Biologia e a inclusdo do aluno com deficiéncia”. As acdes desse projeto sdo
realizadas na Universidade Federal de Pernambuco. Os objetivos desse projeto
inclue atitudes que contribuem para a formacdo inicial de licenciandos em bio-
logia, bem como, a elaboracdo e o compartilhamento de estratégias e recursos
didéticos que contribuam para uma educacdo inclusiva no ensino de biologia.
Isso evidencia a importancia da articulacdo entre pesquisa, ensino e extensdo.
Ainda no contexto do estado de Pernambuco, mais especificamente na
Universidade Federal Rural de Pernambuco, é oportuno destacar o desenvolvi-
mento do Guia de acessibilidade: orientacdes aos docentes (Bezerra et al., 2020).
O objetivo central deste documento é “Orientar docentes sobre organizacdo
do plano de ensino voltado para diversidade, considerando a importancia da
inclusdo das pessoas com deficiéncia/necessidades educacionais especificas”.
Este texto é de extrema relevancia ao considerarmos que muitos dos professores
que ministram aulas em Universidades Federais ndo foram formados para atuar
na diversidade e na inclusdo de todas as pessoas. As orientacdes apresentadas
neste Guia ndo se limitam ao Ensino de Ciéncias e Matematica.
Ainda em relacdo as producdes textuais que aglutine o Ensino de Ciéncias
e Matemética nas particularidades da educacdo de pessoas com deficiéncis,
compreende-se que, a escolha dos descritores empregados neste trabalho
podem nao refletir o real nimero de trabalhos publicados. Pois, na selecdo dos
trabalhos observou-se outros descritores, como por exemplo, “surdo”, “cego”,
“surdo-cego”, “autista”, “Braile”, “Tecnologia assistiva” entre outros que ndo foram
empregados na anélise aqui tecida. Mas, para além de indices quantitativos de
artigos publicados em periddicos espera-se que:
“Para que ocorram processos de inclusdo escolares e depois
no mercado de trabalho sdo necessérios espacos a expressdo
do didlogo interdisciplinar e & constituicdo humana em todas as
potencialidades, de forma democratizada, aberta & expressdo

(multi)cultural, assegurando, por extens3o, a pluralidade e a diver-
sidade no campo pedagdgico “ (Conte e Habowski, 2024).

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise cienciométrica mostrou que as pesquisas elaboradas e conduzi-
das em Universidades Federais do Nordeste, em geral, desempenham um papel
fundamental no direcionamento e aprimoramento da educacdo inclusiva, for-

necendo informacdes baseadas em evidéncias que podem orientar as politicas
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e préticas em prol da inclusdo de todos os alunos. Nesse contexto, os estudos
exemplificados no presente trabalho apontam que é possivel identificar préticas
eficazes e estratégias que promovam a inclusdo de todos os alunos, indepen-
dentemente de suas caracteristicas e necessidades especificas.

Sob a perspectiva quantitativa identificou-se que apesar da relevéncia do
tema, o nimero de pesquisas que agrupe ensino de ciéncias e matematica para
uma educacdo mais inclusiva, ainda ¢é significativa baixo quando comparado a
outras dreas da educacdo. No entanto, carece expressar que hd uma tendéncia
de crescimento.

Ainda assim, o baixo nimero de publicacdes sobre o tema também encon-
tra aporte na formacdo docente. Notou-se, por exemplo, na busca feita na
Plataforma Lattes, que pesquisas centralizadas predominantemente na educacdo
inclusiva em ciéncias ou matematica sdo desenvolvidas por professores forma-
dores que experenciaram a tematica na sua formacao inicial e/ou continuada.

Outro ponto que merece destaque diz respeito a relacdo entre nimero de
pesquisadores/numero de publicacées. O fator numérico é ainda menor quando
se considera pesquisadores que concentram esforcos apenas na temética aqui
avaliada. Isso é oportuno para delinear uma visdo critica do campo de estudo,
particularmente sem negar os avancos jé alcancados. E inegével que préticas e
atitudes educativas mais inclusivas se entrelaca a desenvolvimento de teorias.
Além disso, pesquisas aplicadas fendem a ser um viés promissor. No entanto, ha
uma complexidade diante desses apontamentos quando hd um nimero restrito
de pesquisadores que trabalham especificamente no tema.

Apesar desses impasses, embora ndo tenha sido considerados Trabalhos
de Conclusdo de Curso, notou-se a compleicdo dos descritores “Libras”, “defi-
ciéncia/deficiente”, “inclusdo’, “educacao inclusiva” e “ educacdo especial”. Isso

pode indicar que professores em formacao inicial de quimica, fisica, matema-
tica e biologia apresentem interesse na temética, o que também pode contribuir
para estudos futuros. Além disso, essas elaboracdes textuais sdo importantes

movimentos em direcdo a investigacdo inclusiva e podem também fornecer
informacdes baseadas em evidéncias que tendem a orientar as politicas e prati-
cas em prol da inclusdo de todos os alunos.
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METODOLOGIAS ATIVAS: TENDENCIAS ATUAIS
NA ENSINAGEM SUPERIOR

Izabel Alcina Soares Evangelista’
Maria de Fatima Vilhena da Silva?

RESUMO

As metodologias ativas, atualmente discutidas e praticadas no ensino superior, fun-
damentam-se em métodos ativos, idealizados em séculos passados, porém sao
contemporaneos e atendem as demandas atuais. Objetivos: revisitar estudos sobre
métodos ativos de ensinagem e aprendizagem, e apresentar as tendéncias em meto-
dologias ativas no ensino superior. Diante disso, o problema da pesquisa é: quais
tendéncias em metodologias ativas sdo atuais no ensino superioré Metodologia:
realizou-se um estudo do tipo Revisdo Bibliografica Narrativa, com leituras e estu-
dos de livros, artigos e anais publicados em eventos, nacionais e internacionais, com
énfase em Metodologias Ativas, tais como: congressos, féruns, encontros, entre
outros, no periodo entre 2016 e 2023. Consideracdes finais: no processo de ensi-
nagem, o aluno é o centro da aprendizagem; ele é o protagonista. Nas propostas
metodoldgicas ativas, o estudante é responséavel por sua aprendizagem, seja no
ensino superior ou na educacdo bésica, e o papel do professor é o de mediador da
ensinagem. Reconhecemos ser necessario e urgente que leituras, estudos e pesqui-
sas sobre metodologias ativas devam ter continuidade, pois o mundo digital é cada
vez mais inovador, veloz e facilita a resolucdo de problemas em modo exponencial.
Palavras-chave: Autoeducacdo, Protagonismo educacional, Autonomia intelec-
tual, Metodologias educacionais.
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INTRODUCAO

A metodologia aplicada em qualquer atividade de ensino, em geral, é pen-
sada e planejada para conduzir o educando a autoeducacdo, emancipando-se
do professor, visto que se trata de um processo em que ele poderd desenvolver
autonomia intelectual e repensar o seu proprio saber fazer. Sequndo os estu-
dos de Matos (2008, p. 19), “a metodologia pretende oferecer ao estudante os
instrumentos necessarios e Uteis para obter éxito na sua atividade intelectual,
tornando assim [sic] esse trabalho menos pesado, mais eficiente e prazenteiro”.

A explicacdo minuciosa e detalhada em toda acdo desenvolvida pelo
professor, de maneira a fazer acontecer uma aula, palestra, oficina e outras
modalidades de ensino dentro de um determinado ambiente educativo, pres-
cinde de método e suporte tedrico. Para Valls (1996), o método é acompanhado
da técnica (o suporte fisico), pela qual os instrumentos auxiliam os processos de
ensino, descoberta, aprendizado, invencao e investigacao.

Sendo assim, sdo o caminho e a técnica pedagdgica que exigem do pro-
fessor a escolha da metodologia de acordo com ofs) estudante(s), o ambiente,
o conteldo e a proposta pedagdgica. Praticar uma acdo sem definicdo do
método ou da metodologia poderd resultar em uma grande perda de tempo
ou retrabalho. N&o faltam motivos aos docentes para realmente valorizarem e
desenvolverem uma metodologia adequada & finalidade da proposta docente.
Atualmente, € comum discutir-se pouco este assunto no ensino superior, princi-
palmente com foco nas metodologias ativas.

Tais metodologias sdo consideradas um processo pedagdgico de ensina-
gem e aprendizagem que, sendo desenvolvida de forma planejada e adequada,
poderd ser muito produtiva tanto para os professores quanto para os alunos
(Azevedo, 2021; Carvalho, 2020). Para Bacich e Moran (2018, p. 4), as “meto-
dologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos
estudantes na [sic] construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida”. Elas s&o alternativas para se atender as demandas da atua-
lidade, aos desafios da educacdo digital e da era exponencial ou da revolucao
tecnoldgica.

O atual cenério global exige mudancas significativas no modo de vida
das pessoas, das instituicdes de modo geral, em particular das instituicdes edu-
cacionais; portanto, ele exige o desenvolvimento de novas metodologias na

educacdo e na sociedade humana. Exemplo disso, é que o ensino superior vive
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transformacdes que estdo fortemente vinculadas as dindmicas sociopoliticas e
culturais da contemporaneidade.

Com base nestes conceitos e reflexdes sobre metodologias, este estudo
justifica-se por apresentar as tipologias mais discutidas e publicadas nos anais de
eventos cientificos entre os anos de 2016 e 2023.

Esta investigacdo tem o objetivo geral de revisitar estudos sobre métodos
ativos de ensinagem e aprendizagem, e o objetivo especifico é apresentar as
tendéncias em metodologias ativas no ensino superior. Com isso, ela pretende
responder & seguinte pergunta: quais as tendéncias em metodologias ativas sdo
atuais no ensino superior¢

METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos adotados para o desenvolvimento
desta pesquisa foram caracterizados pelo tipo de revisdo bibliogréfica, cuja
abordagem é qualitativa e do tipo de narrativa. A pesquisa bibliogréfica busca
informacdes por meio das publicacdes e periddicos que contemplem a teméatica
em foco.

A Revisdo Bibliogréfica Narrativa (RBN) foi desenvolvida através de lei-
turas, fichamentos e estudos em livros, periddicos, artigos e anais de eventos
cientificos, preferencialmente aqueles publicados em eventos nacionais e
internacionais, como congressos, foruns, encontros e outros, os quais trazem
producdes sobre metodologias inovadoras que estdo sendo desenvolvidas em
inGmeras instituicoes de ensino superior (IES) no Brasil e em outros paises.

A ‘revisdo narrativa’ ndo utiliza critérios explicitos e sistematicos
para a busca e andlise critica da literatura. A busca pelos estudos
ndo precisa esgotar as fontes de informacdes. Nao aplica estra-
tégias de busca sofisticadas e exaustivas. A selecdo dos estudos
e a interpretacdo das informacdes podem estar sujeitas 3 subje-
tividade dos autores. E adequada para a fundamentacao tedrica

de artigos, dissertacdes, teses, trabalhos de conclusdo de cursos.
https: //www.fca.unesp.br

No critério de selecdo do material bibliografico, tanto em eventos como
em artigos em periddicos, constam: publicacdo no periodo de 2016 e 2023;
para captura dos trabalhos na internet, foram usadas as plataformas Google
Académico e Scielo. O descritor utilizado foi “metodologias ativas”, que devia
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constar no titulo ou no objetivo do trabalho. Foram encontrados 257 trabalhos
no evento em 2016, 248 em 2018, 30 em 2019, 287 em 2021 e 44 resumos
em 2023. O critério de inclusdo das publicacdes foi a pesquisa ter ocorrido no
ensino superior.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das buscas nas plataformas Google Académico e Scielo, foram
encontrados eventos tanto presenciais como no formato online sobre metodo-
logias ativas. Aqueles selecionados para anélises ocorrem a cada dois anos, e
seriam congressos, féruns e conferéncias internacionais. O Quadro 1 apresenta
um resumo dos eventos que discutem sobre metodologias ativas.

Quadro 1. Eventos sobre metodologias ativas no periodo entre os anos 2016 e 2022.

Modalidades/local Tipologias de Eventos Quantidade | Ano

Conferéncia  Internacional  PBL  2016.

Presencial. 530 Paulo/SP, Brasil. Aprendizagem Baseada em Problemas e 254 2016

Escola Técnica Estadual

Metodologias Ativas.
Presencial. Curitiba/PR, Brasil. IX Foru'm Naciona.l de Mefodologias~ATivas
. de Ensino-Aprendizagem na Formacdo em 248 2018
Faculdade Pequeno Principe. .
Salde.
. - ) lcononmeta - | Congresso Online de
Online. Sdo Paulo/SP, Brasil. Metodologias Afivas 30 2019

Férum de Metodologias Ativas de Ensino-
Online.  Curitiba/PR,  Brasil.| Aprendizagem na Formacdo em Salde; |

Faculdade Pequeno Principe. | Seminério Brasileiro de Curricularizacdo da 287 v
Extensdo.

Presencial. Montevidéu/ | Conferéncia  Internacional  PBL  2023.

Uruguai. Universidade Catdlica | Educacdo  para o Desenvolvimento 44 2023

do Uruguai - UCO Sustentével.

Fonte: Evangelista e Silva (2023).

Como se observa no quadro acima, os eventos foram realizados em tem-
pos, modalidades e lugares diferentes.

Os anais dos eventos, publicados entre 2016 e 2023, trazem diferen-
tes tipos de metodologias ativas. Porém, considerando as que aparecem mais

vezes citadas nos resumos simples ou expandidos, tais publicacdes mostram as
tendéncias atuais das IES em desenvolver metodologias ativas. Os eventos em
2020 nado ocorreram por causa da Covid-19. Entretanto, eles geralmente sdo
organizados a cada dois anos.
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Apresentamos, a seguir, as metodologias ativas que apresentaram, nesse
intervalo (2016 a 2023), maior repercussdo nos eventos, que sdo: Ensino
Hibrido, Aprendizagem Baseada em Problema - PBL, Aprendizagem Baseada
em Projetos — ABP, Aprendizagem Baseada em Equipe - ABE, Metodologia
da Problematizacdo — MP, Sala de Aula Invertida — SAI, Gamificacdo e Cultura
Makers.

ENSINO HIBRIDO - EH

Em marco de 2020, todas as escolas e universidades no Brasil fecharam
devido & pandemia de Covid-19 causada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2, e
passou-se a valorizar mais as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC) como recurso digital proposto ao ensino online. Esta modalidade pro-
vocou a adocdo do ensino hibrido, que trata de uma metodologia (em inglés,
chamada Blended Learning ou B-learning), que combina aprendizado online
com o modelo presencial de sala de aula.

O ensino hibrido ndo é uma invencao atual, sempre existiu no espaco das
instituicdes de ensino em todos os niveis, porém foi mais destacado por facilitar
o ensino em tempos pandémicos. A discussdo a respeito desta teméatica ganhou
destaque nos estudos de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015). Esta referéncia
traz reflexdes dos coordenadores e professores que participaram do grupo de
Experimentacdo em Ensino Hibrido desenvolvido pelo Instituto Peninsula e pela
Fundacdo Lemann.

Para Teixeira (2021), o “hibrido é a manutencao da relevéncia do ensino, é
uma modalidade de ensino” (informacdo verbal), que ganhou muita visibilidade
e discussdo por forca das midias e da internet com o ensino online e offline, ou
hibrido™ significa mis-

"i

aulas sincronas e assincronas. Para Moran (2015, p. 27),
turado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi misturada, hibrida, sempre
combinou vérios espacos, tempos, atividades, metodologias, publicos”. As IES j&
desenvolvem suas atividades no modelo hibrido hd muito tempo, seja pelos seus
inGmeros espacos internos e externos ou pelas atividades de ensino, pesquisa e
extens3o.

Para Pecanha (2022), o ensino hibrido na atualidade é uma mistura do
online com o off-line, que, juntos, formam o ensino onlaff, que mescla acdes
de trés atores no processo do ensino: o professor, os alunos e a sociedade.
Fica muito perceptivel o ensino sincrono, com orientacdo em tempo real, e o

. & y
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ensino assincrono, com aulas gravadas ou videos. Todavia, “o professor no uso
do espaco digital precisa fazer a inovacdo, a transformacdo e modernizacdo”
(Pecanha, 2022).

Observamos que o foco deste tipo de ensino tem a aprendizagem bifo-
cal dada 3 valorizacdo do pedagdgico no ato de ensinar e no ato do aprender.
Pecanha (2022) reforca que o ensino hibrido ndo acontece sem o “co”, pois tudo
que existe no ensino hibrido, é cocriacdo, coparticipacdo, coadjuvante, sendo
um processo, portanto, coletivo.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMA - PBL

A Aprendizagem Baseada em Problema, ou Problem-Based Learning (PBL),
é uma metodologia ativa muito conhecida nos cursos de satde. Ela é tratada
por muitos autores, como Munhoz (2015), Araljo e Sastre (2016), Lopes, Silva
Filho e Alves (2019), Veloso (2020) e Santos (2021). Mas, independentemente
das denominacdes, o seu objetivo é focar na participacdo ativa do estudante,
com caracteristicas que transgridam o formato da aula tradicional, com sals,
fileiras de carteiras e alunos passivos; em geral, reGnem-se os alunos em gru-
pos de estudos para discussdo de um determinado problema. Pode-se seguir a
estratégia indicada no Quadro 1, no entanto o mediador poderé adaptar novas
condicdes para o estudo e solucdo do problema, a depender do contexto do
curso e da natureza do problema.

Quadro 2. Etapas do tutorial da PBL.

Abertura do Tutorial Fechamento do Tutorial

1- Leitura do problema e discussdo dos termos

desconhecidos 6 - Socializacdo do novo estudo pesquisado

2 - |dentificacdo dos problemas 7 - Sintese dos novos conhecimentos

3 - Chuvas de ideias, conhecimento empirico 8 - Avaliacdo formativa da eficacia do processo

9 - Conclusdo com um relatério ou um Mapa

4 - Sintese das ideias e pontuacdo dos objetivos .
y Conceitual

5 - Delegacdo de responsabilidades de estudo |10 - Avaliacdo final individual
Fonte: Evangelista e Silva (2023), adaptado de PPC Fisioterapia (2019).

Para Lazaro, Sato e Tezane (2018), a dindmica da PBL acontece de maneira
inversa ao modelo convencional de ensino. O aluno depara-se com atividades

desafiadoras e procura resolvé-las. A PBL favorece a integracdo entre ensino e
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pesquisa; os alunos sdo motivados e incentivados a aprender a buscar a reso-
lucdo do problema, seja pela internet, bibliotecas ou outras possibilidades de
encontrar resposta para o problema proposto. PBL é uma abordagem de esti-
mulo 3 aprendizagem ativa, autodirecionada, colaborativa e contextual, onde
o conhecimento circula entre os participantes do processo de ensino/apren-
dizagem. “O foco da ABP/PBL é a pesquisa de diversas causas possiveis para
um problema. Tem como inspiracdo os principios da escola ativa, do método
cientifico, de um ensino integrado e integrador dos contetdos” (Moran, 2018,
p. 16). A inovacdo no ensino com metodologias diferenciadas pode promover
reflexdes e didlogos facilitadores da aprendizagem.

Nessa linha de pensamento, Moura e Barbosa (2006) apontam as ativi-
dades capazes de transpor apenas as questdes tedricas nas universidades. O
autor exemplifica atividades de observacdo e de prética em diferentes contex-
tos. Nesse cenédrio da PBL, “o professor ndo precisa ensinar sempre da forma
como aprendeu” (Santos, 2021 p. 77).

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS - ABP

A palavra “projeto”, do latim projectu, significa “lancar para frente uma ideia”.
O projeto é a menor unidade do planejamento. John Dewey (1979) e William
Kilpatrick (1978) sdo considerados os principais representantes da pedagogia de
projetos do século XX. Dewey acreditava que o conhecimento é obtido através
da acdo e da experiéncia, pois o pensamento é produto do encontro do indivi-
duo com o mundo.

O projeto tem fins definidos nos objetivos, metas declaradas em funcdo
de uma necessidade, problems, interesse e outros. Ele depende da previsdo
individual, grupal ou institucional-organizacional. De acordo com Consulin et
al. (2018), toda aprendizagem baseada em projetos requer um rigoroso planeja-
mento das acdes ou etapas que se pretende realizar a fim de que os objetivos e

metas sejam alcancados.

Os estudos de Moura e Barbosa (2006) revelam que os projetos de traba-
lhos ganham grandes impulsos, sobretudo com as publicacdes de Hernandez e
Ventura (1998), Santomé (1998), Bender (2014), dentre outros.

A literatura existente sobre o aprender com base em projeto é muito fértil
e promissora, e eis porque se admite que
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ABP é um método no qual a construcdo de conhecimento se da
pela realizacdo de um trabalho, cujs finalidade é solucionar um
problema [...] o(a)s estudantes passam por sessdes de pesquisa e
exercicios que |lhe proporcionam oportunidades para constituir
competéncias (Lima, 2021, p. 60).

Esta metodologia também tem sido denominada Projeto de Ensino e
Aprendizagem, Pedagogia ou Metodologia de Projeto, Método de Projeto e
Aprendizagem Baseada em Projetos e Problemas. Moura e Barbosa (2006) dis-
tinguem vérios tipos de projetos na drea educacional: projeto de intervencdo,
projeto de pesquisa, projeto de desenvolvimento (ou de produto), projeto de
ensino e projeto de trabalho.

APRENDIZAGEM BASEADA EM EQUIPE - ABE

A Aprendizagem Baseada em Equipes (ABE), ou Team-Based Learning
(TBL), foi um método de ensino desenvolvido principalmente para os cur-
sos de Administracdo, na década de 1970, por Larry Michaelsen, professor da
Universidade de Oklahoma. A TBL/ABE valoriza as atividades grupais, partindo
de pequenos grupos. Atualmente, essa metodologia vem sendo adotada nos
cursos de saude, como afirmam Dellacqua, Costa, Souss, Junior e Liebel (2018,
p. 54): "Dentre as vérias metodologias, a Aprendizagem Baseada em Equipes
(ABE) é um método dindmico, que proporciona um ambiente motivador e coo-
perativo, onde a producao coletiva é realmente valorizads, e os estudantes de
Fisioterapia sentem motivados”.

Em geral, 3 ABE é muito aplicada quando ha turmas grandes, com 100
alunos, por exemplo, e que se possa formar de 5 a 7 equipes. O professor é o
mediador da construcdo do conhecimento, partindo de uma proposta de ativi-
dade para os grupos organizados na sala de aula. De acordo com Stronda (2016),
a estratégia é organizada em trés etapas bem definidas: preparacao, garantia do
preparo e aplicacdo de conceitos.

Na Aprendizagem Baseada em Equipe/Time (ABE/TBL), as equipes sdo
avaliadas em grupo e individualmente. Tal procedimento didético realca ndo
somente o trabalho colaborativo em equipe, mas também o desempenho indivi-
dual de cada integrante em determinado momento do processo de elaboracdo
conjunta.
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O Quadro 3 expde principios basicos para se planejar e desenvolver o
ABE/TBL em sala de aula presencial ou online.

Quadro 3. Etapas da ABE/TBL.

ETAPAS PREPARACAO
1. Preparacdo. Os alunos tém a responsabilidade de se prepararem. Estudo individual,
Pré-classe ou pré-aula. entrevista, conferéncia, filmes, experimentos e outros.

2. Garantia de preparo na | Realizacdo de testes para certificar que o aluno se preparou.
classe. Teste individual, teste em equipe, apelacdo e feedback do professor.

O professor lanca os desafios e problemas. Teste de multipla escolhs,
questdes verdadeiras ou falsas, apresentacdes, webquests, redacdes e

debates.
3. Aplicacdo de conceitos | Nesta etapa, devem ser executados e respeitados os 4 “S":
na classe. 1- Significant — Problema significativo

2 - Same - Mesmo problema

3 - Specific — Escolha especifica

4 - Simultaneous report — Respostas simultdneas
Fonte: Evangelista, adaptado de Stronda (2016) e Miguel (2019).

O Quadro 3 indica que a ABE/TBL “é uma metodologia ativa que contem-
pla habilidade e competéncia na formacdo profissional e pessoal” (Silva, 2021 p.
166). Ela ainda tem como foco desenvolver habilidades de trabalho colaborativo.

No contexto da ABE/TBL, os alunos estudam previamente os materiais
fornecidos pelo professor e, em sala de aula, passam por avaliacdes individuais
e em equipe. Este processo é caracterizado pelo feedback constante e avaliacdo
entre os colegas.

METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO (MP) COM O ARCO DE
MAGUEREZ

Na Metodologia da Problematizacdo (MP), primeiramente os estudantes
e professor escolhem um determinado ambiente (comunidade, escols, unidade
de salde, bairros e outros); orientados pelo docente, eles sequem para visitar
e conhecer a realidade deste ambiente que serd o lécus de desenvolvimento
do estudo. Ao retornarem para sala de aula, sdo estimulados a refletir sobre a
realidade observada. Tal atividade passa por cinco etapas bem definidas (Berbel,
2012).

A estrutura deste método, descrita pelo Diagrama de Charles Maguerez,
também é conhecido como Método do Arco, constituido por cinco etapas
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(Berbel, 2012): Primeira etapa: chamada “observacdo da realidade”, parte do
principio de que todo processo tem como ponto de partida uma determi-
nada realidade observada pelos educandos, que expressam suas percepcdes e
sentimentos.

Segunda etapa: denomina os “pontos-chave”, e os estudantes identificam,
entre os dados observados e percebidos, aqueles mais relevantes e determinan-
tes da situacdo, o “problema identificado”.

Terceira etapa: chamada de “teorizacdo’, quando os educandos fazem
leituras e estudos, escrevem a fundamentacao tedrica sobre o problema identi-
ficado e utilizam bibliografias pertinentes ao assunto.

Quarta etapa: formulacdo de “hipéteses de solucdo” do problema em
estudo.

Quinta etapa: “aplicacdo 3 realidade”; é quando os alunos praticam a
hipdtese mais vidvel e a acdo que poderd minimizar o problema identificado ou
resolvé-lo.

O diagrama do Método do Arco, criado por Charles Maguerez, facilita a
compreensdo sobre todo processo de aplicacdo da metodologia da problema-

o

tizacdo (Figura 1).

Figura 1. Arco de Maguerez.

Pontos-Chave Hipdteses de Solugio
Ohservacio da Aplicacio a
Ft:ullgade {Problema) Realidade [Pratica)

1 REALIDADE *

Fonte: Berbel (2012).

A Figura 1 mostra que o desenvolvimento das cinco etapas do Arco de
Maguerez proporcionam aos alunos o contato com a realidade. Os problemas

sdo reais e levam os professores e os aprendizes 3 descoberta de novos conheci-
mentos, e também favorecem solucdes interdisciplinares. A MP permite anélise
de problemas em contextos reais e visa contribuir com sua transformacdo. Os
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estudantes efetuam observacdes e problematizam as situacdes para identificar e
selecionar temas para estudo tedrico.

Nos estudos de Consullin, Tonin e Ogradowski (2018, p. 507), “a meto-
dologia da problematizacdo desafia o discente na busca de solucdes por meio
de uma prética baseada em evidéncias cientificas (melhor resposta), estimula a
resolucdo de problemas de forma individual ou em grupo, favorece o didlogo,
a construcdo do Conhecimento”. Tais estudos encontram semelhante énfase
quando aplicados na formacdo de docentes, realizada por Persegona (2018).

Na “Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez, o ponto
de partida é a realidade que, sendo observada de vérios éngulos, permite ao
pesquisador perceber e identificar os problemas existentes, que geram inGmeras
possibilidades de estudos” (Berbel, 2012, p. 43).

Entende-se que os cinco passos do arco de Maguerez favorecem a apren-
dizagem significativa, a formacao de alunos mais criticos e preocupados com a
realidade social, e permitem estudar e pesquisar para desenvolver uma acdo, e
posterior reflexdo, sobre a acdo desenvolvida.

SALA DE AULA INVERTIDA - SAI

O ensino online vem mudando cada vez mais a maneira das pessoas rela-
cionarem-se entre si em um ambiente de aprendizagem; ele permite diversos
beneficios para o aluno, como também eventuais dificuldades de acesso a
internet ou de uso de equipamentos adequados para se acompanhar as aulas
remotamente. Ao refletirmos sobre os impactos das tecnologias na educacdo e
suas consequéncias, sabemos que por muitos séculos nos apropriamos de um
sistema educacional tradicional com um Gnico modelo: o de que o professor fala
e o aluno ouve.

Nesta discussdo, Bergmann e Sams (2016) explicam que, antes, o ensino
era visto de forma linear, mas agora passa a ser compreendido diferentemente,
pois a tecnologia invadiu todos os espacos que se tornaram virtuais e inferativos.
Surgem, a cada dia, novos meios eficientes de se trabalhar o ensino online e
proporcionar ambientes mais atraentes aos alunos. Pode-se, assim, contar com
processos e estruturas mais adequadas para que o aluno percorra uma trilha de
aprendizagem de modo engajado e motivador.

A sala de aula invertida, também conhecida como flipped classroom, é

uma grande inovacdo no processo de aprendizagem atualmente. E o método
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de ensino em que a légica da organizacdo de uma sala de aula é, de fato, inver-
tida por completo.

Nesta metodologia, o aluno 18, estuda, busca o contetdo por meio de
textos impressos ou digitais, videos, videoaulas gravadas, podcasts, misicas e
outras formas de aprender um conteddo ou tema, em outro lugar, fora da sala
da aula; ao chegar a sala de aula presencial ou virtual, ele tem a chance de estar
ciente do assunto a ser desenvolvido e, no lugar do professor, é o aprendiz quem
propde a discussdo. Na sala de aula invertida, o professor é mediador e pode
propor questdes ou resolucdes de problemas em grupos, debates, tirar dGvidas
e trocar ideias com os educandos.

O conceito de sala de aula invertida reflete muito bem o aspecto da auto-
nomia intelectual da metodologia ativa. Na SAI, os alunos, que antes realizavam
todo o processo de consumo de conteldo dentro da sala de auls, passam a
fazé-lo dentro de suas casas ou em qualquer outro lugar que tenha acesso a
internet ou uma biblioteca fisica ou virtual.

Na sua inversdo, existem muitas razdes para aconfecer a aprendizagem
dos educandos. “A inversdo fala a lingua dos estudantes, ajuda os estudantes
ocupados, ajuda os estudantes que enfrentam dificuldade, ajuda alunos com
diferentes habilidades a se superarem, cria condicdes para que os alunos pau-
sem e rebobinem o professor” (Bergmann; Sams, 2016, p. 18-21). Nesta condicdo,
“o(a) estudante toma contato com os conteldos providenciados pelo professor
em casa. No proximo encontro presencial, estes conteldos serdo debatidos

e praticados, criando maiores oportunidades para feedback e aprendizagem”
(Lima, 2021, p. 60).

GAMIFICACAO

A gamificacdo é um conceito que ndo se restringe a jogar games, mas pen-
sar e agir como em um jogo, ou seja, aplicam-se elementos e mecéanicas do
universo dos jogos eletrénicos em outros contextos. Na gamificacdo, a constru-
¢do de conhecimentos ocorre pelo estimulo, pela interatividade e utilizacdo de
dindmicas dos jogos, sempre valorizando fases, pontuacdo e recompensas que
criam um roteiro de aprendizagem. Para Lima (2018, p. 317), “as aulas com game
se mostraram atrativas e motivacionais a partir do momento que foi instituida
[sic] como um desafio ao aluno a superar obstéculos e fazer isso com rapidez e

precisdo (caracteristicas importantes para o enfermeiro emergencista)”.
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E importante destacar que a gamificacdo como estratégia educacional ins-
tiga o educando a desafios de aprendizagem, e onde se pode utilizar diferentes
elementos, como roteiros, personagens ficticios, TDIC nas praticas, e outros.

Para Silva, Sales e Castro (2019), a gamificacdo no contexto educacional
consiste em transformar o ambiente educativo ndo para jogar, mas para moti-
var, engajar e melhorar o rendimento e desempenho dos alunos envolvidos
no processo de ensino. A nosso ver, para resultados satisfatorios por meio da
gamificacdo é necessério um bom planejamento e aprofundamento teérico, de
modo a fransformar o ambiente em espaco de criatividade e motivar o pensa-
menfo estratégico.

A gamificacdo é uma metodologia ativa que pode ser trabalhada nas aulas
da educacao basica e do ensino superior, e, dependendo da conducdo do pro-
fessor mediador, o jogo pode tornar a aula divertida, estimulante e engajadora.
Para Livero (2021), a gamificacdo em sala de aula é o império do lidico e os jogos
permitem a exploracdo de diferentes habilidades e competéncias nos alunos.

O jogo didético sempre foi considerado uma estratégia pedagdgica que
estimula e favorece o processo de ensinagem e aprendizagem, seja com uso das
TDIC, seja com sucatas ou outros recursos. Para Livero (2021), “o papel do pro-
fessor é trazer para o jogo outro tipo de aprendizado”. Citamos alguns exemplos
que podem ser desenvolvidos no ensino superior em muitas dreas do conhe-
cimento: jogo de palavras, autbdromo, palavras cruzadas, bingo pedagdgico,
caca-palavras, quebra-cabeca, jogo da velha e muitos outros. Contudo, o pro-
fessor precisa planejar a aula, pois cada jogo possui seus proprios objetivos e
deve estar alinhado ao assunto a ser trabalhado.

Para Silva, Araljo e Renovato (2021, p. 248), a abordagem gamificada,
mesmo a distdncia, surte resultados positivos. Nas reflexdes dos autores, a
referida abordagem mostra vérias vantagens, e dentre as quais: promove enga-
jamento dos estudantes e oportuniza formas variadas de fixacdo do aprendizado
que driblam os obstaculos trazidos pela pandemia. Nessa esteira de discussdo,
Oliveira (2021, p. 20) defende: “a gamificacdo e os jogos na educacdo tém a
capacidade de tornar as aulas e disciplinas mais atraentes, produtivas, motivado-
ras e eficazes para os estudantes e professores, e h alguns anos esse termo vem
sendo incorporado 3s praticas pedagdgicas”.
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CULTURA MAKER

E o “faca vocé mesmo” (do termo em inglés “Do It Yourself”, DIY). Este
ndo é um conceito novo, j& que suas origens remetem ao movimento punk da
década de 1970. A cultura maker é chamada de aprendizagem “m&o na massa”,
“faca vocé mesmo” ou “construir e aprender”. De acordo com Blikstein, (2016),
o Movimento Maker é extensdo da cultura mais tecnolégica do “faca vocé
mesmo” (informacdo verbal). Isto quer dizer também: “seja criativo’, ou “construa
seu objeto de aprendizagem”.

Para Anderson (2021), os makers do passado trabalhavam sozinhos,
enquanto os do presente trabalham juntos, em comunidades online. Nesta meto-
dologia, os alunos podem construir tudo o que a criatividade lhes permitir, seja
na sala de aula ou em outros ambientes, aplicando técnicas manuais ou recursos
computacionais. Estas explicacdes vao ao encontro do que Freitas (2019) diz em
seus estudos: “as tecnologias revolucionérias podem transformar para melhor
o ensino. Contamos com Realidade Aumentada, Impressdo 3D, Inteligéncia
Avrtificial, Robética, Internet Quéntica, que sdo algumas novidades que estardo
em sala de aula nos proximos anos”.

Portanto, ‘a cultura maker, inserida no ambiente académico, auxilia
na importante e necesséria mudanca dos paradigmas convencio-
nais de ensino, melhora o processo de ensino e aprendizagem nas
instituicdes educacionais e prepara os alunos, formando profis-

sionais com habilidades comportamentais e técnicas demandadas
no mercado’(Veredas; Jand! Junior, 2021, p. 280).

Antes dessas novidades tecnoldgicas, a lousa e o giz eram instrumentos
sempre presentes na sala de aula, mas atualmente outros recursos sdo comuns,
como os computadores e as lousas digitais. “Eu, vocé, nés podemos consertar,
construir, redefinir alguns objetos e projetos com as préprias maos” (Evangelista;
Ferreira, 2018, p. 72). Os resultados da pesquisa mostram que as metodologias
ativas tém grande potencial de despertar o interesse, a curiosidade e o protago-
nismo do estudante e do professor-mediador na constru¢cdo do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes deste texto sdo continuadas por muitas razdes: do
docente do ensino superior sdo exigidos os conhecimentos sobre “andragogia”
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ou pedagogia do adulto, conhecer as TDIC, o Projeto Pedagdgico do Curso
(PP), saber observar, pesquisar, planejar e outras. Além disso, o professor precisa
ser pesquisador de suas préticas, estudar continuamente, conhecer e desenvol-
ver metodologias ativas no seu fazer docente.

Embora existam muitas teorias educacionais, ainda hd muito o que estudar
e desvendar sobre as metodologias ativas enquanto ferramentas na formacdo
de profissionais da educacdo, em todos os niveis de ensino e de aprendizagem,
com consciéncia da préxis. Porém, as metodologias necessitam estar alinhadas
com o desenvolvimento tecnolégico, politico e social e os quatro pilares da edu-
cacdo: “aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a conviver juntos” e
“aprender a ser”, e diante dessas reflexdes trazemos as afirmacdes de Anastasiou
e Alves (2003, p. 15). “Na ensinagem, o processo de ensinar e aprender exige um
clima de trabalho tal que se possa saborear o conhecimento em questdo”.

Ensinar e aprender ou apreender envolvem acdes cognitivas e metodolo-
gias necessdrias as praticas de ensinagem que podem facilitar a aprendizagem
dos docentes e discentes, em colaboracdo, na construcdo do conhecimento
escolar. A metodologia é um aspecto muito valorizado na ensinagem. Nas
metodologias ativas tem-se em comum o “problema”. “Pela ensinagem deve-se
possibilitar o pensar, situacdes em que cada aluno possa reelaborar as relacées
dos conteldos, por meio dos aspectos que se determinam, numa acdo conjunta
do professor e dos alunos” (Anastasiou e Alves 2003, p. 15).

Para responder & pergunta norteadora (quais as principais tendéncias
de metodologias ativas atualmente?), as metodologias apresentadas aqui
estdo em voga, pois estdo presentes nos principais eventos sobre metodolo-
gias ativas. Todavia, de todas estas consideramos relevantes: a Metodologia
da Problematizacdo (MP), onde os problemas sdo extraidos da realidade pela
observacao dos alunos in loco; a Aprendizagem Baseada em Problema (PBL),
em que os problemas sdo elaborados por uma equipe de professores de acordo
com os conhecimentos essenciais do curriculo; a Sala de aula Invertida, que
favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante, uma vez
que este é responsdvel pela propria aprendizagem; tem-se também o Ensino
Hibrido, com possibilidades de ensinar e aprender com o uso de midias digitais,
plataformas e outros em situacdo online, offline ou presencial, o que facilita ao
aprendiz participar de atividades académicas por diferentes meios e situacoes.

As metodologias ativas mostram, em sua esséncia, um problema a ser

solucionado; o ponto de partida sdo desafios para o estudante encontrar res-
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postas e desenvolver autonomia para estudar/pesquisar no universo de recursos
disponiveis. Neste processo de ensinagem e aprendizagem, o sujeito da apren-
dizagem demonstra autoria, protagonismo e desenvolvimento do pensamento
interdisciplinar.

As propostas metodolégicas ativas também permitem ao aluno ser res-
ponsével por sua aprendizagem no ensino superior ou na educacdo basica,
e o papel do professor é o de mediador do processo de desenvolvimento do
conhecimento. Reconhecemos que tal processo nao é facil; contudo, é neces-
sdrio que haja leituras, estudos e pesquisas a fim de que as metodologias ativas
alcancem os objetivos da aprendizagem, pois somente técnicas e métodos ndo
sdo suficientes para o estudante compreender e apreender determinados assun-
fos ou temas.

Concluimos que o mundo digital invade os espacos ou ambientes de
aprendizagem em todos os niveis de ensino e aprendizagem, logo, os docentes
também necessitam conhecer e saber utilizar diferentes metodologias e tecno-
logias educacionais de maneira @ acompanhar esse movimento cada vez mais
inovador e tecnologicamente veloz, e que facilita a resolucdo de problemas em
espacos académicos.
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ATUAGAO DE PROFESSORES SUPERVISORES
DO PIBID NA FORMACAO DE PEDAGOGOS
DOCENTES: DIFERENCIAIS DA PARCERIA
UNIVERSIDADE-ESCOLA BASICA

Talita da Silva Campelo’

RESUMO

O artigo tem por objetivo discutir a atuacdo de professores da escola basica no
seio de uma politica pUblica de formacdo de professores. Adota como foco o sub-
projeto de Pedagogia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a8 Docéncia
(PIBID) de uma universidade federal do Rio de Janeiro no que se refere a atuacdo de
suas professoras supervisoras, sabidamente professoras da escola basica. A questdo
central que conduz a anélise é: quais as implicacdes do papel desenvolvido pelas
professoras supervisoras do PIBID para a formacdo inicial docente na perspectiva
da parceria universidade - escola bésica¢ Inscrito tedrica e metodologicamente no
escopo epistémico do estudo de caso, a partir dos pressupostos de André e Yin
considera os dispositivos de andlise documental, entrevistas e questionérios para a
construcdo e interpretacdo dos dados. Dados esses analisados principalmente com
base em Roldao, Zeichner, Cochran-Smith e Lytle. Os resultados revelam como as
mediacdes e as intervencdes das professoras supervisoras contribuem na forma-
¢do docente dos licenciandos participantes do programa em seis pontos principais:
estimular a prética; estimular a observacdo; encorajar a autonomia; compartilhar
experiéncias; instigar a reflexdo; e estimular relacdes tedrico-praticas. Conclui-se
que o papel do professor supervisor é fundamental na aprendizagem da docéncia
que se desenvolve no PIBID.

Palavras-chave: PIBID, Pedagogia, Parceria universidade-escola, Politica de forma-
cdo docente.
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INTRODUCAO

Este texto? decorre de uma pesquisa (CAMPELQO, 2016a) sobre os diferenn
ciais da parceria universidade-escola basica para a formacao inicial docente no
contexto do PIBID (Programa Institucional de Bolsas para Iniciacdo a Docéncia).
Integrante do Plano Nacional de Formacdo de Professores (BRASIL, 2009), o
PIBID é um programa brasileiro de iniciacdo a docéncia que visa a participa-
¢do de licenciandos em atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas na
escola publica. O programa é desenvolvido por meio da concessdo de bolsas
de iniciacdo 3 docéncia para estudantes, bolsas de coordenacdo para professo-
res coordenadores (Instituicdes de Ensino Superior) e bolsas de supervisdo para
professores supervisores (Escola Basica). Seu lancamento ocorreu em dezembro
de 2007, mediante Edital MEC/CAPES/FNDE 01/2007-.

Nosso interesse s3o as relacdes de ensino/aprendizagem sobre a docén-
cia que se estabelecem, no contexto do programa, entre professores experientes
na escola basica e professores em formacao inicial. Nesse sentido, estamos
centrados nas acdes do programa que se desenvolvem a partir das mediacdes
e intervencdes das professoras supervisoras: quais as implicacdes do papel
desenvolvido pelas professoras supervisoras para a formacdo inicial docente na
perspectiva da parceria universidade - escola basica?

Para atendera questdo, o estudo se delineou a partir dos seguintes objetivos:
i investigar as implicacdes do papel desenvolvido pelas professoras supervisoras
do PIBID para a formacdo inicial docente; ii analisar o trabalho desenvolvido
pelas professoras supervisoras com os licenciandos participantes do programa
e; iii compreender como se constituem as intervencdes das professoras supervi-
soras investigadas no processo de formacdo docente desses licenciandos.

Considerando os objetivos estabelecidos, a pesquisa desenvolveu-se no
dmbito do PIBID Pedagogia de uma Universidade publica federal, localizada
no estado do Rio de Janeiro. Metodologicamente, desenvolvemos um estudo
de caso Unico (holistico), a partir dos pressupostos de André (2005 e 2013) e
Yin (2010). O caso se forja na especificidade do PIBID Pedagogia da institui-
¢do investigada, cuja prética requer que os bolsistas facam etnografia da pratica

2 Este relato condensa os resultados da pesquisa apresentados e discutidos mais profundamente em
outros espacos (CAMPELO, 2016b, 20173, 2017b e 2018).

3 MEC: Ministério da Educacdo; CAPES: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior; FNDE: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao.




ANOS

Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDU

escolar, se inserindo na tfurma semanalmente como coparticipe dela, indo além
da proposta de desenvolver atividade de ensino em tempo especifico, o que
requer um convivio prolongado de aprendizagem sobre a docéncia sob a inter-
vencao da professora supervisora.

METODOLOGIA: AS LENTES ESCOLHIDAS PARA ANALISAR O CASO

Nossa pesquisa corresponde a um estudo de caso holistico (Unico) que
através da descricdo do caso e do confronto dos achados da pesquisa com as
proposicdes tedricas que a fundamentam, visa compreender um fenémeno
social. Acreditamos que o estudo de caso se adequa melhor a nossa pesquisa
por estarmos interessados em investigar um fenémeno contempordneo em pro-
fundidade e em seu contexto de vida real. Essa constatacdo se acentuou quando
percebemos que os limites entre o fenémeno e o contexto a principio ndo sdo
claramente evidentes (YIN, 2010).

Bassey (2003, apud ANDRE, 2013) considera que hé trés grandes métodos
de coleta de dados nos estudos de caso: fazer perguntas (e ouvir atentamente),
observar eventos (e prestar atencdo no que acontece) e ler documentos. Assim,
em concordéncia com os objetivos da pesquisa, optamos por uma imersdo em
campo de um ano. Neste periodo construimos evidéncias no contato direto
com os sujeitos envolvidos no projeto: 5 professoras supervisoras (escolas par-
ceiras) e 14 licenciandos bolsistas. Foram feitas observacdes, entrevistas e andlise
documental.

As entrevistas se deram apenas com os professores supervisores, uma
vez que a convivéncia direta com os licenciandos bolsistas permitiu captar suas
impressdes continuamente. Quanto aos documentos, foram analisadas tanto
documentos oficiais (como editais) quanto escritas e materiais produzidos pelos
licenciandos e professoras supervisoras durante o periodo em que estivemos
em campo. A observacdo se deu em duas fases: a primeira fase, desenvolvida

nos encontros semanais do PIBID Pedagogia na universidade. A segunda fase
ocorreu na sala de aula do professor supervisor de uma das escolas parceiras.
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Quadro 01: Organizacdo dos dados coletados

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS QUANTIDADE TOTAL
OBSERVACAO 21
ENTREVISTA 10

ANALISE DOCUMENTAL - atas dos encontros semanais na universi-
dade; roteiros de producdo de material didético; portfélios; producdes
académicas (banners, slides para congressos, oficinas, resumos publica-
dos); relatos de experiéncia ([em dudio e escritos); Editais MEC/CAPES/
FNDE 01/2007, 02/2009, 18/2010, 01/201, 11/2012, 68/2013; e
Relatério interno 2014.

Fonte: Dossié da pesquisa

65

A andlise dos dados se deu a partir de uma das quatro estratégias analiti-
cas gerais propostas por Yin (2010), sendo ela o exame dos dados a partir das
proposicdes tedricas. Foram usadas também trés das cinco técnicas especificas
da anélise dos estudos de caso sugeridas pelo autor: a combinacdo de padrdo,
a construcdo da explanacado e a sintese cruzada dos dados. A estratégia nos
ajudou a tratar das evidéncias imparcialmente, eliminando teorias alternativas
através das conclusdes analiticas. A estratégia nos ajudou também a selecionar
e usar as técnicas mais eficientemente.

A sintese cruzada dos dados, aplica-se especialmente a anélise dos casos
multiplos, no entanto, achamos relevante utilizé-la devido as mdltiplas fontes
de evidéncia coletadas, tanto em quantidade quanto em diversidade. A ideia
é "facilitar” a andlise ao nos debrucarmos sobre os dados de modo separado
(por fonte, ou periodo, por exemplo) para depois unifica-los. Nossa inten¢do ao
utilizar a sintese cruzada dos dados foi de dividir os achados da pesquisa. Assim,
dividimos os dados coletados em trés grupos: o primeiro referente 8 documen-
tacdo institucional e legal, o segundo ao periodo de 2014-2 (reunindo o material
produzido por pibidianos e supervisores neste periodo e os registros de obser-
vacao feitos nos encontros ocorridos na universidade| e o terceiro ao periodo
de 2015-1 (reunindo as entrevistas dos supervisores e os registros de observacdo
feitos na escola parceira).

Os editais e demais documentos oficiais foram analisados separadamente
e a eles recorremos para entender o contexto politico e institucional do qual
esse PIBID Pedagogia faz parte. Os dados ali obtidos nos serviram de apoio e
foram utilizados primariamente na caracterizacdo do l6cus da nossa pesquisa. O
material produzido por pibidianos e supervisores, as entrevistas com as profes-
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soras supervisoras e os registros de observacdo sdo nossas principais fontes de
evidéncia e sua andlise se deu de modo diferenciado.

Primeiramente os dados foram arrumados por fonte e analisados indivi-
dualmente. Dessa anélise, surgiram os padrdes iniciais. Depois os dados foram
analisados por fonte para “testar” os padrées iniciais. Com alguns padrdes con-
firmados e outros descartados, os dados foram analisados como um todo para
aferirmos as percepcdes dos sujeitos coletivos que intfegram a investigacao: pro-
fessoras supervisoras e pibidianos. Por fim, os dados foram analisados em um
Unico conjunto no qual nos direcionamos ao nosso objeto: a relacdo de ensino/
aprendizagem sobre a docéncia que se estabelece entre professores superviso-
res e pibidianos.

A opc¢do pelo emprego de diferentes estratégias de coleta de dados,
obtidos através de uma variedade de informantes e em uma diversidade de situa-
¢des, bem como a descricado detalhada de nossos procedimentos analiticos que
culminaram na triangulacdo de todos os dados obtidos, reflete nossa preocupa-
¢do com o rigor de nossa pesquisa. Acreditamos que esse cuidado permite que
outros pesquisadores refacam nossos passos ou deem continuidade ao estudo a
partir do caminho que percorremos. Acima de tudo, nosso interesse é garantir a
validade, a fidedignidade e a generalizacdo das evidéncias de nosso estudo de
Caso.

Temos operado teoricamente com conceitos, concepgdes, ideias e propo-
sicdes de autores que nos ajudam a entender a escola como lugar proeminente
de construcdo de conhecimento sobre o fazer docente, bem como o lugar des-
ses saberes oriundos da experiéncia em sala de aula na formacao inicial docente
e, finalmente, o papel do professor da escola bésica como co-formador de seus
pares em formacao inicial. Dessa forma, nos interessamos pelo terceiro espaco
e pelo professor hibrido tal como define Zeichner (2010) e na aprendizagem da
docéncia entre pares tal como formulam Cochran-Smith e Lytle (1999).

Os terceiros espacos de formacdo docente, tal como proposto por

Zeichner, estdo focados “na criacdo de novas espécies de papeis para os for-
madores de professores e nos meios de aproximar conhecimento académico
e profissional” (2010, p.486). Nessas configuracdes, o trabalho desenvolvido
no PIBID traz duas importantes ideias para se pensar a formacdo docente: a
participacdo de professores da educacdo basica na formacao inicial de outros
professores e a antecipacdo/extensdo do tempo que os licenciandos passam na
escola - seu futuro campo de atuacso.
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No entanto, estar com professores experientes e passar mais tfempo na
escola n3o parece ser suficiente para melhorar a formacdo docente em uma
perspectiva de superar a distdncia entre a formacdo e o trabalho (COCHRAN-
SMITH; LYTLE, 1999; GATTI, 2013; ROLDAO, 2007; ZEICHNER, 2010). Nesse
sentido, o diferencial de espacos hibridos - terceiros espacos - para a formacao
inicial de professores se materializa quando, para além de grupos de encontro,
estes se configuram como “comunidades intelectuais, sociais e organizacionais
que d3o suporte a aprendizagem de professores, promovendo oportunida-
des para que pensem, falem, leiam e escrevam sobre seus trabalhos diérios, de
maneira intencional e planejada” (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 2002).

A mobilizacdo de professores da escola basica para co-formarem licen-
ciandos, através de processos de problematizar, investigar, pensar e agir sobre o
trabalho docente a partir dele préprio, contraria o “modelo de fora para dentro,
no qual o saber estd primordialmente entre os académicos e ndo entre os pro-
fessores da Educacdo Bésica” (ZEICHNER, 2010). Nesse sentido, espacos que
equilibram conhecimento profissional e conhecimento académico, trazem novas
possibilidades para se pensar o acesso dos futuros professores aos conhecimen-
tos que compdem o trabalho docente. Compreendemos que determinados
aspectos da docéncia precisam ser desenvolvidos em contexto real de trabalho:
na escola. Defendemos, portanto, que a formacdo inicial docente precisa ser
desenvolvida com base em uma concepcdo que considere a indissocidvel rela-
¢do entre feoria e pratica. Acreditamos que modelos formativos que privilegiem
a parceria universidade-escola bésica sdo potentes para isso.

Nessa perspectiva, consideramos o PIBID como um espaco propicio para
uma conexdo entre universidade e escola basica que afirme a relacdo indissocia-
vel entre teoria e pratica, por se basear em uma imersdo orientada na escola que
possibilita aos licenciandos construir conhecimentos sobre a docéncia em expe-
riéncias mediadas tanto por professores da universidade quanto por professores
da escola bésica, interligando, através da problematizacdo e da reflexo, conhe-
cimentos académicos e préaticos. E na anélise destes aspectos do PIBID que
concentramos este relato?. Quais sdo as estratégias mobilizadas pelas professos

4 Conforme o termo de consentimento assinado pelos sujeitos da pesquiss, a identidade de todos os
envolvidos serd preservada. Para fins de organizacdo foram utilizados codinomes - PIB seguido de
nUmero para os pibidianos e SUP também seguido de nimero para os professores supervisores. O
projeto da pesquisa em relato foi submetido ao Conselho de Etica e Pesquisa (Cep) da instituico em
que o campo foi desenvolvido sendo aprovado em sua totalidade.
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ras supervisoras para contribuir na formacdo docente dos pibidianos®¢ Quase as
implicacdes do papel desenvolvido pelas professoras supervisoras para a forma-
¢do docente dos pibidianos?

RESULTADOS E DISCUSSAO: O ENSINO E APRENDIZAGEM DA
DOCENCIA NO CONTEXTO DO PIBID

As estratégias mobilizadas pelas professoras supervisoras para contri-
buir na aprendizagem da docéncia dos pibidianos podem ser resumidas em
seis pontos principais: estimular a prética; estimular a observacao; encorajar a
autonomia; compartilhar experiéncias; instigar a reflexdo; e estimular relacdes
tedrico-praticas.

Quanto ao estimular a prética, Sup 3 relatou em entrevista que acredi-
tava que os pibidianos “s6 iam conseguir encontrar esse jeito deles de dar auls,
fazendo”. Entdo, tentava possibilitar “o méximo de oportunidades para que
eles pudessem estar em contato ali com as criancas, atuando com as criangas,
intervindo porque é na intervencdo que eles iam aprender”. Logo na primeira
observacdo, Sup 3 destacou a importdncia da escrita reflexiva (a qual os pibi-
dianos atribuiam sua necessidade de observar mais do que atuar), mas chamou
atencdo para a necessidade deles se envolverem em situacdes préticas proprias
ao invés de apenas registrar as acdes dos outros. Sobre essa postura da supervi-
sora, Pib 2 disse que “a principio a Sup 3 pedia muito que eu parasse de escrever
[registro de campo] e fosse orientar os alunos na hora que eles estavam fazendo
a atividade” [comunicacdo oral Pib 2).

Quanto a prética, para Roldado (2007, p.40), “torna-se cada vez mais
necessario perspectivar a formacdo como imersdo no contexto de trabalho,
transformando gradualmente esses contextos de trabalho, que tém j& uma cul-
tura prépria muito resistente que ndo é imune ao passado e, portanto, tém as
suas logicas, rotinas e cultura instaladas”. Para a autora, a formacao inicial s6 serd
eficaz se transformar-se em formacdo em imers3o, também transformadora dos
contfextos de trabalho, feita com as escolas. No entanto, de modo algum isso
incide em proporcionar aos licenciandos mais tempo na escola a priori, esse

5 Termo utilizado pelos licenciandos bolsistas do PIBID investigado para se autodenominarem, por ser
algo amplamente aceito pelos sujeitos o usaremos para designé-los.
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tempo maior precisa ser ressignificado e acompanhado de outros mais: mais
investigacdo, mais reflexdo-acdo, mais intervencdo planejada.

Observamos também o estimulo a observacdo. Segundo Cochran-Smith
e Lytle (1999), nessa concepcdo os professores em formacao inicial constroem
conhecimento sobre a docéncia observando e replicando as acdes desses pro-
fessores “mais competentes”. Isso vem a evidenciar a identificacdo dos sujeitos
com um modelo formativo em que os professores “mais competentes” seriam
os que teriam maior conhecimento das estratégias de ensino, e as usassem mais
corretamente na sala de aula. Alguns exemplos:

“Eu vou dar a mesma aula 7 horas. Vocés chegam cedo e me assistem para
ver como é que faz. [...] é mais para pegar ideia, ver como a turma reage.
Pra vocés entenderem como é que isso acontece |...) Faz assim, vém 13
horas, vé como é comigo, na outra turma vocés fazem” (registro em udio
da 52 observacdo).6

Essas ideias sobre primeiro observar e depois imitar, primeiro estudar e
depois aplicar estdo profundamente enraizadas e, por isto, mais difundidas e dis-
seminadas nas concepcdes de ensino/aprendizagem sobre a docéncia. Garcia
e Garcia (1998), ao discutirem sobre os modelos de aproximacdo entre escola e
universidade para a formacao de professores, agrupam estas ideias no modelo
que chamam de justaposicdo, no qual se entende que se “aprende a ensefiar
observando cémo ensefan otros profesores y posteriormente imitando los”
(GARCIA; GARCIA, 1998, p.101). Por ser este o modelo mais tradicional de for-
macdo docente, exerce influéncia tanto em pibidianos quanto em supervisores,
mas nesses Ultimos notamos um esforco maior para desconstrui-lo.

Outra estratégia usada de modo recorrente é o estimulo 3 autonomia.
Algumas supervisoras se inquietavam com o fato de muitas vezes perceberem
pibidianos preocupados em “imita-las”. Nesse sentido, adotaram como estra-
tégia o incentivo & autonomia para que os pibidianos tomassem as proprias
decisdes porque acreditavam que assim construiriam seus préprios caminhos.

“Eu acho que eu consequi dar a voz a eles. Eu acho que eles precisam ter
muita voz e acho que deixei essa contribuicdo com eles, eu acho que a coisa
bem bacana é essa marca ficar muito numa parte assim... metodoldgica,
de visdo mesmo de educacdo, mas no de impedir que eles apresentem e
construam a sua propria prética, sabe¢ Assim, uma identidade docente. E
isso era uma coisa que me preocupava. Entéo assim, é bacana porque eles

6 Diélogo referente ao planejamento coletivo de atividade a ser desenvolvida na escola parceira.
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foram construindo um pouco a sua prética, sabe¢ Assim, porque ndo é a
minha prética que é a certa, eu acredito nisso” [entrevista Sup 1.

Ao estimularem que os pibidianos fivessem mais experiéncias auténo-
mas na sala de aula, as supervisoras permitem que eles possam se reconhecer
enquanto professores na medida em que comecam a protagonizar experiéncias
docentes, tendo ainda a tranquilidade de estarem em processo de formacdo,
portanto com a seguranca de ndo terem as mesmas obrigacoes do professor for-
mado. Para Lidke e Boing (2012), isso incide em se pensar a formacdo docente
com foco no professor, como sujeito cognoscente e sentindo emocdes, agindo
sob tensdes em uma situacdo estruturada, mas que permanece aberta em parte
significativa. Para esses autores, isso permite “avancar o conhecimento sobre
aspectos do seu trabalho até agora pouco explorados ou confiados a dominios
disciplinares isolados” (LUDKE; BOING, 2012, p. 448).

Outra estratégia que permite o acesso a conhecimentos docentes que
se ocultam nas préticas cotidianas dos professores é a mobilizada quando as
supervisoras compartilham suas experiéncias. Ao fazerem isso, as professoras
supervisoras forneciam aos pibidianos uma possibilidade de re/pensar as proprias
posicdes sobre o cotidiano escolar a partir do olhar de quem estava no chdo da
escola ao explicarem como e por que fazem suas escolhas. Ao compartilharem
suas experiéncias, as supervisoras tornam explicito aos pibidianos o conheci-
mento tacito entranhado na experiéncia, o que lhes permite ampliar e articular
o que aprendem sobre a docéncia a partir da acdo dela (COCHRAN-SMITH e
LYTLE, 2001). Observamos o uso dessa estratégia em todas as supervisoras e
acreditamos que alguns exemplos merecem destaque.

Na sétima visita de campo, o grupo de pibidianos supervisionados por Sup
3 relatou que estava tendo muita dificuldade com relacdo a indisciplina das crian-
¢cas, disseram que ndo sabiam como agir nessa situacdo. Sup 3 falou das proprias
atitudes em situacdes parecidas com as dos relatos e deu dicas de como se posi-
cionar nesses casos. Neste mesmo encontro, o grupo supervisionado por Sup 2
relatava a natureza das atividades que estavam sendo desenvolvidas na escola.
Muitos pibidianos se mostraram reticentes sobre como abordar com as familias
dos alunos as aulas sobre os deuses africanos (o tema trabalhado e exposto).
Sup 2 explicou como agia nessas situacdes, contou episdédios de anos anteriores
quando também tratou do tema e deu dicas a partir do que ela propria fazia.
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Situacdes como estas expressam uma énfase no que Cochran-Smith e
Lytle (1999) chamam de conhecimento em acdo. Nessa perspectiva, o que os
professores competentes sabem é expresso - e acessado - nas narrativas sobre
a pratica. Para as autoras, um pressuposto basico desta concepcdo é que o
ensino &, até certo ponto, um artesanato incerto e espontaneo, situado e cons-
truido a partir das particularidades da vida cotidiana nas escolas e salas de aula
(COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999). No entanto, ndo basta que professores em
formacdo inicial oucam professores experientes falando de suas experiéncias
para que aprendam com elas, é necessdrio um movimento de reflexdo sobre
essas narrativas, permeado de investigacdo e problematizacdo.

Ainda nesta linha, uma das estratégias mais recorrentes é a de instigar a
reflexdo. Estimular a reflexdo na formacao inicial de professores é fortemente
relacionada a ideia de que o bom ensino pode ser orientado e aprendido, mas
ndo ensinado, através de um processo de supervisdo reflexiva e orientacdo de
ensino reflexiva, tal como propde Cochran-Smith e Lytle (1999). Para Roldao
(2007), isso é importante para orientar toda a formacdo inicial docente para a
capacidade de conhecer, de pensar sobre, de agir fundamentadamente e ainda
de avaliar a sua acdo e a de outros.

Quanto a isso, observamos que raramente Sup 5 respondia aos pibidia-
nos diretamente, ao invés disso os levava a tentar construir as proprias hipdteses
antes dela se posicionar. Na observacdo 4, Pib 5 apresentou suas dividas sobre
interdisciplinaridade. Sup 5 foi esclarecendo-a ao mesmo tempo em que a ins-
tigava a pensar em atividades que se adequassem nas situacdes apresentadas.
Na observacdo sequinte, Sup 5 usou o exemplo da oficina de misica observada
pelos pibidianos para que eles percebessem os pontos que ndo foram satisfa-
torios e por qué. A partir disso, apresentou indicativos e dicas para as atividades
dos pibidianos. Sobre o instigar a reflexdo, um relato de supervisor:

“Entdo, coisas pequenas assim do dia a dia, que na faculdade, vocé fala,
vocé trata, mas é diferente quando vocé ests ali. A experiéncia esté se
dando naquele momento, e naquele momento a pessoa esta te intercep-
tando e te perguntando [...) € o momento que vocé estranha junto e vocé

fala assim: ‘Eu também ndo pensei nisso.... é, né, o que podia fazer dife-
rente”” (entrevista Sup 2).

Falas como esta mostram que para as supervisoras o conhecimento que
utilizam para ensinar se manifesta nas acdes e decisdes que tomam a medida que
ensinam. Para Cochran-Smith e Lytle (1999), este conhecimento é adquirido ao
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fazer e pela reflexdo deliberada sobre tal fazer. Nesta perspectiva, que se apro-
xima as escolhas de supervisdo que observamos, presume-se que os professores
em formacdo inicial aprendem quando tém a oportunidade de examinar e refle-
tir sobre o conhecimento implicito na prética - na implementacdo de acdes que
envolvem a docéncia. Os professores em formac3o inicial aprendem quando
escolhem estratégias, organizam rotinas de sala de aula, tomam decisdes, criam
problemas, estruturam situacdes e reconsideram seu proprio raciocinio em cada
uma dessas situacdes.
Outra estratégia usada é a de estimular relacdes tedrico-préticas. Sobre
essa questdo, ao avaliar o trabalho que desenvolveu quando supervisionava o
PIBID investigado Sup 1 declarou em entrevista que tinha a intencdo de favore-
cer a relacdo entre teoria e prética. Inclusive quando questionada sobre quais
influéncias acreditava ter tido sobre seu grupo de pibidianos, afirmou que sua
principal contribuicdo foi “fazer com que percebessem que na escola ndo é tudo
s prético”.
“Eu consequi que eles compreendessem algumas coisas metodolégicas. O
que na faculdade de educacdo eles viam na metodologia especialmente
voltada para a drea da alfabetizacdo, eu acho que eles consequiram ver a
prética aqui, sem deixar que cada um colocasse um pouco do seu saber,

da sua forma de como acha que também deve ser a educacdo, como deve
ser a prética docente” [entrevista Sup 1.

Em pelo menos quatro ocasides diferentes observamos Sup 5 pergun-
tando diretamente aos pibidianos que relacées eles faziam entre o trabalho dela
e o que estudavam na universidade, entre o que eles estavam desenvolvendo e
o que aprendiam nas aulas do curso na faculdade. Na primeira vez, pediu que
os pibidianos relacionassem o que estavam vendo de seu trabalho com o que
estavam estudando no curso. Eles ndo conseguiram.

Na semana seguinte, instigou os pibidianos a relacionarem a atividade que
iriam desenvolver com o que estavam estudando na universidade. Os pibidianos
de imediato ndo fizeram conexao; Sup 5 entdo apresentou as proprias relacdes
tedrico-préticas sobre a proposta de atividade. No encontro posterior, a con-
versa se repetiu:na avaliacdo da atividade feita pelos pibidianos, Sup 5 pediu
que eles tentassem mais uma vez relacionar o que fizeram (no planejamento e
na execucdo) ao que estavam aprendendo na faculdade. Dessa vez se sairam
melhor, conforme Sup 5 nos confidenciou depois: “ao menos tentaram’”.
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O processo se repetiu do mesmo modo na semana que se seguiu. Pib 3
fez relacdes, mas de forma negativa: sua atuacdo nao foi boa diante das propo-
sicdes tedricas para alfabetizacdo. Sup 5 a tranquilizou e explicou teoricamente
como cada ponto da atividade da pibidiana tinha sido positivo, evidenciando
questdes que a pibidiana ndo percebeu.

As acdes das supervisoras para incentivar os pibidianos a fazerem relacées
tedricas com o que estavam observando/vivendo na “pratica” mostram seus
esforcos para construir conhecimentos sobre a docéncia com eles, num movi-
mento que vai além de permitir que sua prépria pratica seja investigada e que
contempla ensina-los porque ensinar dessa ou de outra maneira.

Ao analisar o trabalho desenvolvido pelas professoras supervisoras
com os licenciandos participantes do PIBID Pedagogia investigado, percebe-
mos como professoras da escola basica e licenciandos podem compartilhar
e desenvolver saberes. Os dados nos mostram que os pibidianos constroem
conhecimentos sobre a docéncia quando podem indagar - participar, interferir
- suas supervisoras sobre os processos (intelectuais, reflexivos, organizacionais)
que acompanham seu trabalho. As implicaces que isso gera na aprendizagem
docente dos licenciandos bolsistas se revelaram em trés aspectos: familiaridade
com as especificidades do oficio; favorecimento da relacdo teoria e prética; e
desenvolvimento de uma postura investigativa.

Percebemos que os pibidianos se familiarizaram com aspectos da docén-
cia que muitas vezes se ocultam nos fazeres dos professores por conviverem tdo
de perto (e por tanto tempo) com as professoras supervisoras, ndo apenas as
observando, mas as questionando e desenvolvendo a¢des sob sua orientacdo.
O trabalho desenvolvido no PIBID Pedagogia investigado proporciona a anteci-
pacdo de experiéncias que apenas seriam vividas no exercicio do trabalho, como
acompanhar uma turma, planejar e desenvolver atividades, fazer avaliacoes de
aprendizagem. A despeito de outros modelos formativos, a grande diferenca
estd em fazer isso em um ciclo continuo n3o pré-determinado temporalmente.

Ao relatar sobre a oportunidade de desenvolver atividades com os alunos,
Pib 1 afirmou que “nessas horas eu me sinto professora [risos] eu estou me for-
mando professora” (comunicacdo oral Pib 1). Para os pibidianos, “trabalhar” na
escola com professores da escola bésica - seus supervisores - permite “avaliar a
minha atuacdo como futura docente, perceber os desafios didrios, a importan-
cia do planejar uma atividade e até mesmo a sensibilidade para atuar de acordo
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com a reacdo da turma e sempre com a ajuda do professor supervisor” (autoa-
valiacdo Pib 5).

Para professores em formacao inicial, este modelo de aprendizagem da
docéncia, tal como propdem Cochran-Smith e Lytle (2002), substitui nocdes
antigas de treinamento de professores como um processo que acontece de uma
vez, antes do inicio da carreira docente, onde graduandos seriam “equipados”
com conteddos, métodos de cada érea especifica, e informacdes sobre funda-
mentos educacionais, e entdo partiriam para “praticar” o ensino. A seguir, um
exemplo de como os pibidianos vivenciaram a experiéncia de exercer a docén-
cia ainda estando em formacdo, em uma perspectiva diferente:

"A experiéncia que o PIBID tém me proporcionado,de poder acompa-
nhar o processo de ensino/aprendizagem dos alunos, de poder participar
deste desenvolvimento desde o comeco, é uma grande oportunidade. E

6timo poder ver qual a realidade que as criancas vivem na escola e como
é ser professora.” (autoavaliacdo Pib 7).

Vivenciar situacdes de ensino/aprendizagem sob a supervisdo de profes-
sores da escola bésica permitiu aos licenciandos oportunidades para “ampliar,
tornar explicito e articular o conhecimento tacito entranhado na experiéncia”
(COCHRAN-SMITH; LYTLE, 2002). Nesse processo a aprendizagem da docén-
cia é mais construtivista do que orientada por uma concepcdo transmissivista.
Para Cochran-Smith e Lytle (2002) conceber desse modo o processo de ensino/
aprendizagem da docéncia carrega a ideia de que ensinantes e aprendentes
trazem conhecimentos e experiéncias prévias especificas, e que a aprendiza-
gem ativa requer oportunidades de unir conhecimentos prévios com novas
compreensoes.

Quanto a estas novas compreensdes, os dados revelam também que os
pibidianos perceberam como o trabalho docente é marcado por conexdes ted-
rico-praticas ao serem instigados por suas supervisoras a fazé-las e ao verem nas
préticas delas como elas tomam forma.

Os pibidianos deste caso relatam, com muita satisfacdo, o quanto participar
do PIBID Pedagogia tem sido contributivo para ajudéa-los na relacdo teoria-pra-
tica. Tanto em conversas informais, quanto em portfélios, relatos de experiéncia

e autoavaliacdes, ideias relacionadas a relacao teoria-pratica estavam, em maior
ou menor proporcdo, sempre presentes. Pib 3 relata que “ao decidir participar
do projeto, tinha em mente que seria a oportunidade de aprender coisas que eu
acreditava ndo ter a chance de aprender na sala de aula da faculdade”. Sobre
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essa intencdo, viu-se realizada porque “apds a minha entrada, vi que realmente
seria um aprendizado diferente, pois o PIBID, para mim, uniu a teoria e a prética
com um grande enfoque na nossa formacdo como futuros docentes” (autoava-
liacdo Pib 3).

Sobre isso, Pib 1faz questdo de ressaltar o papel de sua professora super-
visora nesse processo. Para Pib 1,"isso foi uma coisa que eu aprendi com Sup3,
vendo ela, gravando ela, conversando com els |...), algumas coisas eu percebi,
alguns elementos diferentes” (comunicacdo oral Pib 1). A seguir outros relatos
que seguem nesta direcdo:

"A gente se inspira muito no que a supervisora faz, na prética dela, muitas
coisas que eu vi, por exemplo, como é que vocé vai ensinar uma crianca a
ler, eu ndo estava preparada pra fazer isso |...) e els mostrou como fazer |...)

pra mim esta ajudando muito a construir essas ‘coisas de escola’” [comu-
nicacdo oral Pib 3).

Cochran-Smith e Lytle (1999) defendem que na formacdo docente o
conhecimento prético do professor deve ser redimensionado na medida em
que entendem que ele aprende quando tem oportunidade de examinar e refle-
tir sobre os conhecimentos implicitos em uma boa prética. Conhecimentos estes
que emergem na prética em si. Quando isto ocorre, vemos aproximacdo com
as propostas de Gatti para se repensar a concepcdo vigente sobre “prética” e
“teoria”. Segundo Gatti,

pratica educacional é prética social com significado e ndo pode
ser tomada como simples receita, ou confundida com tecnicismos
modeladores. Prética pedagdgica, por ser pedagdgica, é acdo
politica, de cidadania, comportando formas de acdo guiadas por
seus fundamentos, sejam filoséficos, sejam cientificos. Implica

fazer pensando e pensar fazendo, implica saber fazer e porque
fazer, ou seja, implica uma praxiologia (GATTI, 2013, p.55).

Ao intervirem junto aos pibidianos compartilhando experiéncias - e as
colocando sob escrutinio, instigando a reflexdo - tomando o ensino e o que
acontece antes, durante e depois dele como problematizével, e estimulando a
observacdo - permeando-a de andlise critica, as supervisoras contribuem para
que os bolsistas desenvolvam uma postura investigativa. Para além da reflexdo
como caracteristica inerente do trabalho doente - enquanto marcado por inte-
lectualidade e racionalidade - estas intervencdes das supervisoras imprimem nos
licenciandos o entendimento da aprendizagem da docéncia como um processo
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continuo que se faz na coletividade através da busca por respostas a questoes
que funcionam como lentes para ver e dar significado a pratica construida.

“Entrar em contato com o projeto PIBID aumentou o meu desejo por uma
profissionalizacdo mais especializada, qualificads, diferente e ousada. Ao
discutir ideias, préximas ou diferentes das minhas, meus horizontes se alar-
gam quanto as variadas possibilidades do ato de ensinar, que para mim é
mais que transmitir conteidos, é também agregar valores, despertar inte-
resses e principalmente estimular o prazer pelo ato de aprender”. (relato
de experiéncia Pib 13).

Segundo Cochran-Smith e Lytle (1999) a investigacdo como postura como
construto para entender o aprendizado de professores baseia-se em uma con-
cep¢do mais rica de conhecimento que as permitidas pela tradicional distincdo
conhecimento formal/conhecimento préatico, uma concepcdo mais rica de pré-
tica que a sugerida no aforismo que a prética é pratica, uma concepcdo mais rica
de aprendizado ao longo da histéria de vida profissional que o conhecimento de
especializacdo e uma concepcdo mais rica de culturas e propdsitos educacio-
nais que as difundidas por muitas reformas escolares. Nesse sentido, a postura
investigativa ndo segue a distincdo entre conhecimento formal e conhecimento
pratico; enfatiza, isto sim, a importdncia do conhecimento local” que também
pode ser Util em contextos mais amplos.

Nesse sentido, tdo importante quanto investigar® a docéncia é investigar a
docéncia coletivamente, entendendo que se aprende mais e melhor sobre o tra-
balho docente quando os professores - investigadores/investigados - expdem o
que fazem dentro das salas de aula. No que se refere ao PIBID estudado, sobre
esse movimento de problematizar e investigar o trabalho docente em grupos
que congregam professores experientes e em formacao inicial, Pib 14 diz que
permite o desenvolvimento de ambos os atores “pois tanto os pibidianos levan-
tam duividas e sugestdes, quanto os professores supervisores passam a refletir
sobre sua prética docente, trazendo novas formas de ensinar” (relato de expe-

7 Para Cochran-Smith e Lytle (1999, 2002) o “conhecimento local” nasce na prética e a partir dela.

E o conhecimento gerado pelos professores através de sua artesania, assim se relaciona ao
saber-em-ac3o.

8 Investigar aqui neste contexto - tanto no que defendemos quanto no que observamos - ndo se rela-
ciona necessariamente a pesquisa sistematica, no sentido de cientificidade e rigor académico. Esta
muito mais préximo ao esforco coletivo (em pares) de responder a problemas intrinsecos a realidade
do trabalho, pelo trabalho e para o trabalho.
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riéncia Pib 14). Demarcamos aqui o papel do professor supervisor como sendo
aquele que corporifica o elo entre universidade e escola-bésica, como sendo
aquele que aproxima os pibidianos com o trabalho docente pela via da escuta e
do didlogo.

CONSIDERAGCOES FINAIS: ALGUMAS REFLEXOES

Os resultados revelam como as mediacdes e as intervencdes das professo-
ras supervisoras contribuem na formacdo docente dos pibidianos. Concluimos
que o papel do professor supervisor é fundamental na aprendizagem da docén-
cia que se desenvolve no PIBID.

Esta centralidade na figura do professor supervisor nos mostrou algumas
questdes que precisam ser ponderadas. Ndo conseguimos constatar com cla-
reza até que ponto a familiaridade com as especificidades do oficio docente dos
licenciandos eram influenciadas pela visdo da supervisora sobre a sua escola e
sua sala de aula. Percebemos vérias vezes nas falas dos pibidianos reproducdes
quase ipsis litteris de falas das professoras supervisoras no que se refere ao tra-
balho docente e as escolas parceiras.

Esté claro que para pibidianos e para professoras supervisoras a relacdo
teoria e pratica foi favorecida nos processos formativos que envolvem esse
PIBID Pedagogia. Os dados, no entanto, ndo nos mostram nitidamente a “teoria”
da relac3o teoria e pratica. Quanto a isso, as observacdes nos mostraram que os
pibidianos ainda ndo tém aporte nem tedrico e nem prético para se posicionarem
com/contra as conexdes entre os conhecimentos académicos e profissionais
que as supervisoras fazem. Percebemos que este aporte estd sendo construido
(empliado e consolidado) pelas acdes do PIBID Pedagogia investigado princi-
palmente pelo movimento de problematizar o trabalho docente. Estimular os
licenciandos a desnaturalizar o que veem na escola e no trabalho da professora
supervisora € importante neste processo.

Quanto a isto, ainda que percebamos nos pibidianos o desenvolvimento
de uma postura investigativa, de fato ela se mostrou muito ligada aos questio-
namentos que eles faziam as professoras supervisoras. Assim as supervisoras se
configuram como as suscitadoras das perguntas e das respostas dos pibidianos,
que ainda ndo tém condicdes plenas para fazerem conexdes mais amplas entre
0 que acontece na sala de aula onde estdo alocados e a escola como um todo

(menos ainda quando se fala de escolas). Acreditamos que o desenvolvimento
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de uma postura investigativa apenas comecou, ndo temos certeza se serd con-
solidado em todos os sujeitos envolvidos, mas cremos que se assim o for serd
especialmente bom para o futuro exercicio profissional dos pibidianos quando

enfim forem professores (COCHRAN-SMITH 1999, 2001 e 2002).
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PERCEPCAO DE ESTUDANTES DE LICENCIATURA
EM LETRAS DA AMAZONIA PARAENSE SOBRE A
FORMACAO DO PROFESSOR PESQUISADOR

Luana Costa Viana Mont&o!
Nelson Ferreira Marques JGnior?
Sheila Alves de Aragjo?

RESUMO

O estudo aborda a formacdo cientifica de estudantes da Amazdnia paraense. O
objetivo geral é compreender a forma como os estudantes de licenciatura em Letras
de uma universidade publica da Amazdnia paraense percebem o papel da formacdo
cientifica em sua vida académica a partir de uma experiéncia de formacdo. Como
objetivos especificos identificar o lugar atribuido pelos estudantes de Letras a for-
mac3o cientifica em seu percurso académico destacando a vivéncia em uma oficina
de treinamento; Apontar quais os contetdos cientificos de maior interesse dos estu-
dantes de letras em relacdo ao preparo para a realizacdo de trabalhos académicos;
Propor alternativas e estratégias que favorecam a formac3o inicial do professor pes-
quisador no contexto da universidade publica. A pesquisa optou pela abordagem
qualitativa por meio de uma pesquisa de campo e revisdo bibliogréfica. A técnica
de coleta de dados foi um formulério do Google Forms aplicado a estudantes do
curso de Letras de uma universidade piblica da Amazénia que participaram de uma
oficina de treinamento de normalizacdo de trabalhos académicos. Os dados anali-
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sados apontaram que os estudantes compreendem a relevancia de uma formacao
que articule os conteidos da érea a linguagem cientifica com o intuito de os prepa-
rar para a producdo de conhecimento. Entre os conteddos que mais despertaram
interesse destacaram-se a elaboracdo de projetos de pesquisa e artigos cientificos.
Como propostas de formacdo para aperfeicoar os conhecimentos na drea foram
sugeridas oficinas sobre técnicas de coletas e anélises de dados cientificos, apre-
sentacdo de trabalhos cientificos em eventos, entre outros. A formacdo do professor
pesquisador é uma demanda da atualidade que exige estratégias para despertar o
interesse dos estudantes e propor acdes de capacitacdo que aproximem o futuro
docente de uma prética pedagdgica capaz de criar o conhecimento novo a partir
dos conteldos existentes

Palavras-chave: Formacdo Cientifica, Licenciatura em Letras, Amazdnia paraense,
Professor Pesquisador.
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INTRODUCAO

A formacao cientifica de estudantes de licenciatura se apresenta como
desafio que precisa ser pesquisado e debatido visto que se refere a configuracdo
de profissionais essenciais ao desenvolvimento do pais. A educacdo, enquanto
campo de conhecimento que relaciona as contribuicoes de diversas éreas, apre-
senta peculiaridades de cunho epistemoldgico para definicdo dos caminhos de
formacdo do seu pesquisador.

O futuro docente, em geral, vivencia na graduagdo uma formacao pluralista
inicialmente e prossegue na formacdo continuada aprofundando seus conheci-
mentos em determinadas dreas com as quais se identifica. E neste momento
que os conhecimentos como pesquisador adquirem um amadurecimento.
No entanto, a graduacdo pode contribuir para uma aproximacdo gradativa da
aprendizagem e aquisicdo da visdo e da postura do pesquisador em educacdo
por meio de diversas estratégias como a participacdo em grupos de pesquisa
e extensdo, bem como a insercdo em programas de formacao que conciliam a
teoria e a pratica em pesquisa.

Desta forma, o estudo em tela tfem como objetivo geral compreender
a forma como os estudantes de licenciatura em Letras de uma universidade
pUblica da Amazénia paraense percebem o papel da formacao cientifica em
sua vida académica a partir de uma experiéncia de formacdo. Como objetivos
especificos identificar o lugar atribuido pelos estudantes de Letras a formacdo
cientifica em seu percurso académico destacando a vivéncia em uma oficina
de freinamento; apontar quais os contetdos cientificos de maior interesse dos
estudantes de letras em relacdo ao preparo para a realizacdo de trabalhos aca-
démicos; Propor alternativas e estratégias que favorecam a formacao inicial do
professor pesquisador no contexto da universidade publica.

Para tanto, a pesquisa optou pela abordagem qualitativa por meio de uma
pesquisa de campo e revisdo bibliogréfica. O pUblico-alvo da pesquisa foi uma
turma de Licenciatura em Letras de uma Universidade PUblica da Amazdnia
Paraense que participou de um treinamento de normalizacdo de trabalhos aca-
démicos voltados a drea da educacso.

O estudo esté organizado em 3 itens, a saber: o item “metodologia” des-
creve o tipo de pesquisa e a coleta de dados realizada, bem como detalha o
referencial teérico adotado e a proposta de anélise do estudo em tels; o item

“resultados e discussdo” aborda a anélise dos dados coletados junto aos cursistas
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a respeito da formacdo ofertada na érea metodoldgica; por fim as considera-
¢des finais trazem as principais contribuicdes da pesquisa.

METODOLOGIA

O estudo adotou a abordagem qualitativa por meio de uma pesquisa de
campo e revisdo bibliografica. A Pesquisa Qualitativas e se refere a uma vasta
rede de abordagens, metodologias técnicas que sdo usadas para planejar, con-
duzir e avaliar estudos voltados a descricdes, interpretacdes, compreensdo ou
superacdo de situacdes educacionais desafiadoras para os atores sociais que
dela fazem parte (JORDAN, 2018).

A pesquisa de campo objetiva coletar os dados junto a populacdo estu-
dada. Ela demanda do pesquisador uma relacdo mais direta com o objeto de
estudo, ocorrendo no local onde o fenémeno acontece para extrair dados a
serem documentados. Entre as vantagens deste tipo de pesquisa destaca-se a
formacdo de um banco de dados a respeito de fenémenos sociais, que ficam
disponiveis para o uso de outros pesquisadores; viabiliza o trabalho com a amos-
tragem de individuos, que representam a populacdo estudads, facilitando a
andlise. (Marconi; Lakatos, 2010)

A técnica de coleta de dados foi um formulério do Google Forms aplicado
a estudantes do curso de Letras de uma universidade piblica da Amazdnia que
participaram de uma oficina de treinamento de normalizacdo de trabalhos aca-
démicos. Dentre as vantagens desta técnica de coleta destaca-se que: permite
o encaminhamento via e-mail ou por link; os resultados podem ser organiza-
dos automaticamente em forma de gréficos e planilhas, facilitando a anélise dos
dados. (Mots, 2019)

O publico-alvo foram discentes de licenciatura de uma universidade publica
da amazdnia paraense. Em relacdo aos aspectos éticos os sujeitos consultados
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) concordando
em participar do estudo. O estudo se insere no projeto de extensdo “O profes-
sor pesquisador: construindo novos percursos na educacdo basica”

Os dados foram analisados com base na anélise de conteido proposta
por Bardin (1977) que é “[...] um conjunto de técnicas de anélise das comunica-
¢des visando obter, por procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo
do contedo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
a inferéncia de conhecimentos” que se referem ao contexto de construcdo e de
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recepcdo destas mensagens (Bardin, 1977, p. 42). Para tanto, a pesquisa contou
com as contribuicées tedrico metodoldgicas de Anténio Severino (2017), Paulo
Freire (1996), Lopes (2011) e Streck (2008). Além disso, considerou reflexdes a
partir das orientacdes oriundas das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacao Escolar Basica (Resolucdo CNE/CP n° 4, de 2024).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo se deu a partir da avaliacdo de reacdo aplicada a 30 cursistas
do Treinamento de Normalizacdo de Trabalhos Académicos voltados a area
da educacao. O curso objetivou possibilitar o conhecimento sobre as normas
técnicas mais utilizadas em trabalhos académicos e artigos cientificos da area
educacional de acordo com a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas.

A capacitagdo supracitada se insere como uma das atividades do projeto
de extensdo “O professor pesquisador: construindo novos percursos na educa-
¢do bésica” que obijetiva refletir sobre as contribuicdes da pesquisa cientifica na
prética pedagdgica para a promoc¢do do ciclo gnosiolégico de conhecimento
que aperfeicoa a atuacdo profissional docente na educacdo bésica amazénida.

A pesquisa se destaca enquanto elemento necessério a formacdo do pro-
fessor, visto que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacdo
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar
Bésica (Resolucdo CNE/CP n® 4, de 2024 ressaltam, no artigo 13, o assunto no
nucleo de estudos de formacdo geral:

Os cursos de formacdo inicial, [...] serdo constituidos dos seguin-
tes ndcleos:

| - Ndcleo | - Estudos de Formacdo Geral - EFG: composto
pelos conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos
que fundamentam a compreensdo do fenémeno educativo e da
educacao escolar e formam a base comum para todas as licencia-
turas, articulando:

[...] f) pesquisa e estudo da legislacdo educacional, dos processos
de organizacdo e gestdo do trabalho dos profissionais do magis-
tério da educacdo escolar bésica, das politicas de financiamento,
da avaliacdo e do curriculo;

g) pesquisa e estudo das relacdes entre educacdo e trabalho,
educacdo e diversidade, educacdo e comunicacdo, direitos
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humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras probleméa-
ticas centrais da sociedade contemporénes;

h) estudos de aspectos éticos, didéticos e comportamentais no
contexto do exercicio profissional, articulando o saber acadé-
mico, @ pesquisa, a extensdo e a pratica educativa; (Brasil, 2024,
art. 13, grifo nosso)

Considerado as demandas legais atuais podemos destacar também a
Resolucdo CNE/CP N° 2/ 2017 que Institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Este aparato legal se refere diversas vezes
a necessidade de formar o sujeito que busca aplicar o conhecimento e investigar
a realidade em busca de solucdes para problemas reais de seu contexto. Desta

forma, entre as competéncias necessarias a formacdo deste perfil destaca-se:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer 8 abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anélise critica,
a imaginac3o e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferen-
tes areas;

[...] Identificar os conhecimentos mateméaticos como meios
para compreender e atuar no mundo, reconhecendo também
que a Matemética, independentemente de suas aplicacdes
préticas, favorece o desenvolvimento do raciocinio légico, do
espirito de investigacdo e da capacidade de produzir argumen-
tos convincentes;

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas
das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, préti-
cas e procedimentos da investigacdo cientifica, de forma que
se sinta, com isso, seguranca no debate de questdes cientificas,
tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, além
de continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva;

[...] Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas, com
relacdo a si mesmo, aos outros e s diferentes culturas, com base
nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, pro-
movendo, com isso, o acolhimento e a valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, cul-
turas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza;
(Brasil, 2017, art. 4 e 14, grifo nosso)

Conforme exposto observa-se que a formacdo requerida nos aparatos

legais supracitados perpassa a postura investigativa que deve ser fomentada
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tanto nos estudantes da educacdo bésica quanto na formacao inicial de profes-
sores licenciados. Desta forma, a pesquisa cientifica € um tema relevante para
a formagdo dos sujeitos no contexto atual. Isto gera a necessidade de acdes
voltadas a promover nestes sujeitos a postura de pesquisador, e, em especial nos
futuros professores que sdo o foco de nosso estudo.

Em relacdo as perguntas aplicadas neste estudo destaca-se “A ministrante
do treinamento demonstrou dominio (conhecimento e seguranca) dos con-
teGdos abordados utilizando uma linguagem de facil compreensao? Justifique”
Todos os cursistas relataram que a palestrante adotou metodologia acessivel, lin-

guagem clara e esclareceu as dividas apresentadas, conforme os relatos abaixo:
A palestrante apresentou o conteddo proposto de maneira clara e obje-
tiva, demonstrando dominio sobre a temética e sempre interagindo com

a turma perguntando se tinham dividas ou esclarecendo conceitos de
dificil compreenséo. (Cursista A, grifo nosso)

Sim, pois a ministrante utilizou exemplos desses conteddos e isso tornou
a aula mais compreensivel. Além do uso do slide com boa imagem, a qual
chamou bastante atenco, e foi de facil compreenséo. (Cursista B, grifo
nosso)

Sim, a ministrante aparentava e se demonstrava muito solicita ao respon-
der as perguntas e mostrar dominio sobre o assunto falado. Além de obter
o auxilio do slide que facilitava a compreensdo, o seu modo de falar, dei-
xou o ambiente mais confortavel, por mais que se tratasse de um assunto
académico. Ao se referir sobre os termos técnicos, a ministrante sempre
os conceituava de uma maneira mais simples para o entendimento, o que
foi de suma importancia. (Cursista C, grifo nosso)

Os dados levantados possibilitam refletir a respeito de um ensino capaz
de estimular o interesse e a problematizacdo das questdes que envolvem a pes-
quisa cientifica, de forma que as dividas apresentadas durante o treinamento
foram devidamente esclarecidas. Isto significa motivar a “[...] questionar deter-
minadas situacdes, fatos, fendmenos e ideias, a partir de alternativas que levem
a compreensdo do problema em si, de suas implicacdes e de caminhos para sua
solucdo.” (LOPES, 2011, p. 45)

Vale ressaltar a utilizacdo de recursos visuais e de exemplos para facilitar
a compreensdo dos estudantes. Desta forma, ao promover acdes educacionais
que adotem tais recursos de forma contextualizada a formacdo de professores
se forna motivadora de reflexdes sobre o conhecimento cientifico, sua forma e
linguagem. A respeito disso Freire (1996) discute sobre o saber relacional por

meio do qual o professor articula os saberes aprendidos na escola da vida com
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os apregoados na vida da escola. Isto favorece a problematizacdo e o didlogo
com os saberes de experiéncia, respeitando a identidade cultural dos educan-
dos. (Streck, 2008

Ao serem questionados “Vocé gostaria de participar de outra atividade/
oficina sobre metodologia cientifica¢ Quais temas vocé gostaria que fossem
abordados nestas acdes¢” os cursistas indicaram diversos contetddos, o que
aponta a necessidade e a motivacdo por compreender os assuntos envolvidos
com a pesquisa cientifica.

Sim, gostaria de participar de outras oficinas com temas atuais que envol-
vessem como trabalhar as leis em um trabalho cientifico, como analisar
dados coletados em entrevistas. (Cursista A, grifo nosso)

Sim, proponho que trate sobre a elaboracéo de artigos, resumos simples
e expandido, TCC. (Cursista B, grifo nosso)

Sim, gostaria de praticar na oficina sobre isso na sala de informatica.
(Cursista C, grifo nosso)

Sim, gostaria de aprender sobre as estruturas de textos académicos,
como exemplo de uma tese, dissertaco, artigo ou paper. (Cursista D, grifo
nosso)

Os relatos dos cursistas demonstram que os conteddos relacionados 3
pesquisa despertam interesse e a indicacdo de futuras formacdes que preparem
os estudantes para a realizacdo de pesquisas em sua area. Dentre os conteudos
apontados destacaram-se a elaboracdo de artigos, resumos, paper, Trabalho de
Conclusdo de Curso, tese e dissertacdo, bem como a anélise de dados e a pra-
tica em laboratdrio de informética.

E relevante destacar os direcionamentos das Diretrizes Curriculares
Nacionais ([DCNs) para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacdo Escolar Basica (Resolucdo CNE/CP n° 4, de 2024
que destaca o lugar ocupado pela pesquisa na formacdo inicial ao elencar as
aptiddes necessérias ao futuro docente:

Art. 10. Ao final do curso de formacao inicial em nivel superior o
egresso deverd estar apto a:

V - identificar questdes e problemas socioculturais e educacio-
nais, com postura investigativa, integrativa e propositiva em face
de realidades complexas, a fim de contribuir, por meio do acesso
ao conhecimento, para a superacdo de exclusdes sociais, étni-
co-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras;
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XV - reconhecer e utilizar em sua prética as evidéncias cientifi-
cas advindas de diferentes 4reas de conhecimento, atualizadas e
aplicdveis aos ambientes de ensino onde atua profissionalmente,
de forma que possa favorecer os processos de ensino e aprendi-
zagem e desenvolvimento dos estudantes;

XX - demonstrar conhecimento e, sempre que possivel, colaborar
com o desenvolvimento de pesquisas cientificas no campo edu-
cacional de maneira a refletir sobre sua prépria prética docente
e aplicar tal conhecimento em sua prética. (Brasil, 2024, grifo
nosso)

O aparato legal supracitado destaca a necessidade de que o aprendizado
dos conteldos da érea educacional seja permeado pela “postura investigativa”
que é peculiar ao pesquisador. Desta forma, suas hipdteses devem ser testadas
e comprovadas por métodos e técnicas cientificas, afastando o seu trabalho de
uma postura intempestiva e improvisada. Neste sentido, a prética pedagdgica
adquire perspectiva critica, uma vez que ocorre com base em reflexdo que gera
acdo e posterior reflexdo sobre os resultados alcancados.

O ciclo gnosiolégico da prética educativa eleva o estudante da éarea
educacional a uma nova etapa, afastando-o do senso comum (a curiosidade
ingénua), e aproximando-o de uma curiosidade epistemoldgica. Este movimento
é essencial, pois enquanto assumimos a postura de sermos epistemologica-
mente curiosos nos tornamos capazes de produzir o conhecimento, superando
a memorizacao e repeticdo acritica do que j3 foi feito. Isto significa uma aproxi-
mac3o real do objeto de estudo com a finalidade de desvelé-lo. (Streck, 2008

Diante do questionamento “As atividades desenvolvidas na oficina con-
tribuiram para sua aprendizagem¢ Justifique.” Os cursistas foram undnimes em
afirmar que o treinamento favoreceu o aprendizado a respeito do tema desen-
volvido, conforme os relatos abaixo:

Sim, mesmo estando nesse semestre eu consequi perceber que n3o sabia
utilizar certas coisas e nem conhecia alguns pontos que foram expostos,
portanto com a oficina pude descobrir. (Cursista A, grifo nosso)

Sim, contribuiram de forma significativa, pois pude conhecer as normas
que ndo havia aprendido e relembrar algumas. (Cursista B, grifo nosso)

Sim, ajudaram muito a desenvolver a minha aprendizagem, porque a pales-
tra foi muito detalhada e acessivel para todos. (Cursista C, grifo nosso)

Contribuiram significativamente, uma vez que eu ainda tinha muitas
duavidas e receios quanto as normas da ABNT e a palestrante conseguiu
amenizar estas. (Cursista D, grifo nosso)
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Sim. Pois, a palestrante trouxe teméticas importantissimas e essenciais
para utilizar na realizacdo de trabalhos académicos. Como por exemplo,
as citacées, como citar e formatar de maneira correta de acordo com o
tipo da citacdo que estd sendo realizada. E com a exposicdo deste tépico,
consegui tirar daividas relacionadas s este item, na qual sempre tive difi-
culdade. (Cursista E, grifo nosso)

Sim. Foram de suma importéncia para as dividas que ainda existism de
como elaborar, organizar um trabalho cientifico. Mesmo jé tendo produ-
zidos outros artigos, aprender mais sobre o assunto tende a aprimorar
ainda mais o conhecimento e desenvolver sem medo de cometer erros.
(Cursista F, grifo nosso)

A partir dos relatos dos cursistas verificou-se que o treinamento foi capaz
de esclarecer dividas que persistiam a respeito do tema, bem como aprimorar
os conhecimentos pré-existentes. Isto demonstra que os saberes em pesquisa
devem ser trabalhados de forma continua durante todo o curso de Licenciaturs,
a fim de conferir uma base sélida para formar o professor pesquisador. E na
elaboracdo de trabalhos cientificos, no cotidiano da vida académica que os
conhecimentos vdo sendo construidos em articulagdo com as experiéncias
vivenciadas em estagios, disciplinas, projetos de pesquisa e extensdo.

Neste contexto, vale destacar um dos principios da Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Bésica presentes no artigo
5° das DCNs para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Bésica (Resolucdo CNE/CP n° 4, de 2024):

IV - A articulacdo indissocidvel entre a teoria e a pratica no
processo de formacdo dos profissionais do magistério, funda-
mentada no exercicio critico e contextualizado das capacidades
profissionais, a partir da mobilizagdo de conhecimentos cientifi-
cos, pedagdgicos, estéticos e ético-politicos, assegurados pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e pela

insercdo dos licenciandos nas instituicées de Educacdo Bésics,
espaco privilegiado da préxis docente; (Brasil, 2024, grifo nosso)

O tripé ensino-pesquisa-extensdo é condicdo inerente a vida académica
nas universidades e ndo poderia ser diferente quando se trata da formacao ini-
cial dos profissionais que educardo a outros futuros profissionais. Sobre isto,
Severino (2017, p. 24)aponta que existe uma tradicdo cultural brasileira na qual
predomina a perspectiva da Universidade “como lugar de ensino” reduzindo
a sua funcdo a mera “transmissdo de conteddos acumulados de produtos do
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conhecimento”. No enfanto, mesmo que esta questao seja relevante ndo é pos-
sivel esquecer que a Universidade também é “lugar priorizado da producdo do
conhecimento”. Neste sentido, é importante distinguir as funcdes de ensino, de
pesquisa e de extensdo na realidade da universidade para refletir sobre a forma-
¢do de professores:

[...] € apenas uma estratégia operacional, ndo sendo aceitével con-
ceber-se os processos de transmissdo da ciéncia e da socializacdo
de seus produtos, desvinculados de seu processo de geracdo.
E assim que a prépria extensdo universitéria deve ser entendida
como o processo que articula o ensino e a pesquisa, enquanto
interagem conjuntamente, criando um vinculo fecundante entre
a Universidade e a sociedade, no sentido de levar a esta a con-
tribuicdo do conhecimento para sua transformacdo. Ao mesmo
tempo que a extensdo, enquanto ligada ao ensino, enriquece o
processo pedagdgico, ao envolver docentes, alunos e comu-
nidade num movimento comum de aprendizagem, enriquece o
processo politico ao se relacionar com a pesquisa, dando alcance
social 8 producdo do conhecimento. [...] Na Universidade, ensino,
pesquisa e extensdo efetivamente se articulam, mas a partir da
pesquisa, ou seja: s se aprende, sb se ensing, pesquisando; s&
se presta servicos 8 comunidade, se tais servicos nascerem e se
nutrirem da pesquisa (Severino, 2017, p. 24)

As reflexdes realizadas permitem compreender que as funcdes da univer-
sidade estao interligadas no tripé ensino-pesquisa-extensdo. De forma que elas
fortalecem a formacao do professor pesquisador a medida que se articulam para
gerar reflexdo sobre a prética pedagdgica. Deste modo, a teoria passa a fazer
sentido quando se concretiza em situacdes de aprendizagem embasadas no
olhar cientifico, oriundas do contexto educacional e da realidade social, cultural
e econdémica na qual as acdes pedagdgicas ocorrem e sobre as quais causam
impacto. Tais vivéncias geram ddvidas, questionamentos e problematizacdes
sobre as quais o futuro processor reflete e pesquisa em busca de diagndsticos,

solucdes e alternativas para a promocdo do ensino que alcance os objetivos
propostos.

Neste processo o papel da divida é crucial para o avanco na aprendi-
zagem. A criagdo de um ambiente acolhedor no qual o estudante se sente a
vontade para demonstrar que tem ddvida e, 3o mesmo tempo, poder receber os
esclarecimentos dos quais precisa é o inicio de uma relacdo positiva e motiva-
dora com os temas relacionados a pesquisa na drea educacional.
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Ao serem questionados “Vocé tem sugestdes a dar sobre esta acdo de
capacitacdo? Gostaria de ouvir vocé.” os estudantes participantes do treina-
mento demonstraram criatividade e interesse em aprofundar os conte(dos e
propuseram alternativas para aperfeicoar a aprendizagem em pesquisa como
o aumento da oferta de oficinas que tenham carga horéria maior e énfase na
pratica:

Gostaria de sugerir que todos os professores pudessem selecionar um
tempo para propor oficinas como essa, tendo em vista que, contribuiu de
forma significativa na minha carreira de discente. (Cursista A, grifo nosso)

Seria interessante levar os alunos para a pratica desses conhecimentos
abordados, auxiliando-os quanto a montagem de algum trabalho (Cursista
B, grifo nosso)

A sugestdo que eu apresento esté relacionada @ um momento prético
do freinamento, ou seja, demonstrar na pratica itens que requerem um
pouco mais de atencdo como por exemplo: citacdo, formatacdo do traba-
lho em geral, sumério, referéncias, numeracdo, entre outros. (Cursista C,
grifo nosso)

A oferta de mais oficinas com maior detalhamento dos assuntos e tempo
maior, destacando as normas aplicadas a elaboracdo de tcc. (Cursista D,
grifo nosso)

Eu, como graduanda que eventualmente, durante meu processo acadé-
mico, devo construir e realizar demandas de trabalhos, considero que essa
temética devia ser abordada desde o primeiro periodo que ingressa-
mos na faculdade. Principalmente questées acerca da linguagem utilizada,
como realizar as citacées e procurar referéncias. Acredito que sdo pontos
que séo “faceis’,

porém sdo demorados para aprender e por isso muitas das vezes se
tornam um enorme “bicho de 7 cabecas” aos nossos olhos. (Cursista E,
grifo nosso)

A capacitacdo foi 6tima, entdo minha Unica sugestdo seria que mais hou-
vesse mais exemplos praticos das dicas dadas, mas obvismente isso
demandaria mais disponibilidade de tempo (Cursists F, grifo nosso)

Uma sugestdo seria que fazer mais essas atividades é de grande impor-
téncia, pois até mesmo de aprender, em algum momento pode-se perder
da mente (Cursista G, grifo nosso)

Os cursistas indicaram como pontos de melhoria na formacao ofertada a
possibilidade de que novas formacdes dentro das tematicas de pesquisa fossem
disponibilizadas dedicando uma carga horéria maior embasada em atividades
préticas que possibilitasse aprofundar os contedos. Para Severino (2017) o pro-
cesso de ensino/aprendizagem no curso superior tem suas peculiaridades que
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demandam adotar a perspectiva de conhecimento adquirido como processo e
ndo como produto. Neste sentido,

O conhecimento deve se dar mediante a construcdo dos obje-
tos a se conhecer e ndo mais pela representacdo desses objetos.
Ou seja, na Universidade, o conhecimento deve ser construido
pela experiéncia ativa do estudante e ndo mais ser assimilado
passivamente, como ocorre o mais das vezes nos ambientes dida-
tico-pedagdgicos do ensino basico. (Severino, 2017, p.25, grifo
nosso)

Em face dos dados apresentados observa-se que o aprendizado critico
dos saberes sobre pesquisa envolve uma continuidade, um processo que exige
tempo para ser solidificado, bem como uma relacdo ativa do estudante com os
objetos de conhecimento da &rea. Obviamente que tal processo ndo pode se
dar de maneira ampla e completa em apenas uma acdo, mas em acdes de diver-
sos formatos a serem planejadas e ofertadas em fluxo continuo durante todo o
curso de graduacéo.

Considerando a formacdo de professores, a pesquisa assume funcdes
diversas como “[...] o desenvolvimento de competéncias relacionadas a inves-
tigacdo e 3 formacao integral, voltada a um olhar mais critico e reflexivo sobre
as préticas pedagdgicas.” Neste sentido, a pesquisa contribui para relacionar a
teoria e a prética, visto que suas etapas e elementos articulam os saberes cons-
truidos com os problemas de pesquisa para alcancar os objetivos que sdo caros
as praticas inerentes ao ambiente escolar. A partir dos resultados atingidos num
contexto de préxis educativa conquista-se, cada vez mais, o status de campo de
pesquisa consolidado, o que é de grande relevéncia para a educacdo em nosso
pais. (Ramos; Mattar, 2021, p. 35).

As demandas dos cursistas apontam para a necessidade de um traba-
lho conjunto nas universidades que ofertam formacdo inicial aos docentes. De
acordo com as DCNs para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacdo Escolar Basica (Resolucdo CNE/CP n° 4, de 2024),
em seu artigo 7°, as propostas formativas devem se articular a proposta da base
comum nacional, ao Projeto Pedagdgico (PPC) do curso, ao Projeto Institucional
e ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), de modo a garantir:

Il - a construcdo do conhecimento sobre o ensino, a aprendi-
zagem, 3 avaliacdo e o conteldo especifico de sua formacdo,
valorizando a pesquisa e a extensdo como principios pedagdgi-
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cos essenciais 3o exercicio e aprimoramento dos profissionais do
magistério e ao aperfeicoamento da prética educativa;

Il - o acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa
e aos materiais pedagdgicos apropriados ao desenvolvimento do
curriculo, ao tempo de estudo e producdo académico-profissio-
nal; (Brasil, 2024, grifo nosso)

Neste sentido, vale destacar reflexdes sobre o professor pesquisador, que
vai além de somar as atividades de pesquisa ao ensino, mas passa pela cons-

trucdo de uma postura cientifica que lanca um olhar novo sobre os fenémenos
educacionais, cheio de curiosidade, conforme afirma Freire (1996):

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que hé de pesquisador no professor ndo é uma qua-
lidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente & de
ensinar. Faz parte da natureza da prética docente a indagacao, a
busca, a pesquisa. O que se precisa é que, em sua formacao per-
manente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador. (Freire, 1996, p. 32).

Desta forma, ndo hd como pensar em ensinar sem, a0 mesmo tempo, pes-
quisar. A prética docente sb é embasada na praxis se for capaz de vivenciar o
constante questionamento e aperfeicoamento do conhecimento inerente a ela.

Assim, o sujeito ndo assume um lugar passivo no processo gnosioldgico e sim
uma postura ativa na construcdo do saber, um processo que se relaciona com
as demandas sociais, historicas, culturais do campo educativo. Esta dindmica de
constantes mudancas caracteriza a sociedade do conhecimento na qual esta-

Mos imersos.

Uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com
o mundo, como seres histdricos, é a capacidade de, intervindo
no mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nds, o nosso
conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido,
o conhecimento novo supera outro antes que foi novo e se fez
velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que
seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto
saber que estamos abertos e aptos & producdo do conhecimento
ainda ndo existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidsm com
esses dois momentos do ciclo gnosiolégico: o em que se ensina
e se aprende o conhecimento jé existente e 0 em que se trabalha
a producdo do conhecimento ainda ndo existente. A “dodiscén-
cia” - docéncia-discéncia - e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo
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assim préticas requeridas por estes momentos do ciclo gnosiold-
gico. (Freire, 1996, p. 15)

Neste contexto, destaca-se outro fator relevante que é a disseminacdo no
meio académico e cientifico de trabalhos académicos que possuam qualidade
e cientificidade. Para tanto, se faz necesséria a adocdo de padrées normativos,
visto que lacunas apresentadas neste aspecto resulta em uma série de problemas
como informacdes incompletas que omitem dados essenciais das pesquisas,
dificultando em muitas situacdes, a localizacdo de informacdes e identificacdo
de pesquisas em desenvolvimento (Meadows, 1999).

Desta forma, a padronizacdo e a simplificacdo na construcdo de traba-
lhos cientificos contribuem para o intercdmbio e a comunicacdo na comunidade
cientifica. Além disso, para que o conhecimento produzido nas universidades
seja disseminado e aplicado de forma coerente de modo a favorecer a vida em
sociedade é indispensével que haja publicidade seguindo os padroes éticos da
ciéncia. (Curty; Bocatto, 2005; Volpato 2010)

O professor-pesquisador, deste modo, se torna capaz de compreender o
sistema educativo ao incorporar em seus estudos e reflexdes os mdltiplos sujei-
tos do cotidiano escolar e as diferencas culturais presentes na sociedade. A
partir desta perspectiva de formacdo os professores devem questionar sua pré-
pria pratica e conhecimento por meio da pesquisa para intervir no cotidiano das
escolas. Torna-se entdo possivel estudar as escolas como elas sdo na realidade,
sem julgamentos a priori (Alves, Oliveira, 2010).

Neste sentido, compreendemos o fenémeno educacional como algo
dindmico e, mesmo impresso em um cotidiano, ndo ha razdo para limitar sua
complexidade. Dai a necessidade de que este professor pesquisador construa e
adote esta visdo ampla da pesquisa em sua prética docente:

Neste sentido, os sujeitos cotidianos, a cada dia, inventam-se e, ao
se inventarem, inventam a escola. Por isso ndo ha repeticao, ndo
ha mesmice. A rotina é algo que se realiza a cada dia de forma
diferente e que se expressa nas tentativas de enfrentamentos
das questdes que se colocam nas escolas. A cada dia, hé outras
questdes e outros enfrentamentos, com a marca da humildade
dos praticantes, ao assumirem que ndo podem e ndo conseguem
controlar tudo e todos ao mesmo tempo, cientes de que a lbgica
determinista e causal ndo lhes possibilita uma acdo que rompa

com as estruturas que aprisionam a vida na escola. (Ferraco, 2007,
p. 92, grifo nosso)
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A andlise de questdes educacionais, envolve um processo de constante
reflexdo sobre a prética pedagdgica e suas nuances: a concepcdo que a embass;
o curriculo que a dirige; as formas de aprender, de viver e de se expressar dos
estudantes e de suas familias; a cultura institucional; os modos de vida da comu-
nidade onde a escola estd inserida; entre outros elementos que integram este
carater multicolorido do cotidiano escolar.

E uma tarefa desafiadora desvendar os limites e as possibilidades da pré-
tica docente, visto que sdo multicoloridas e diversas. Elas dependem dos que
as aplicam e do contexto no qual sdo executadas. Deste modo, os conteddos
de ensino serdo desenvolvidos de forma diferente por cada um dos professores
que atuardo em turmas diversas e em situacdes diferentes. Tal empreitada serd
possivel a partir do olhar cientifico e investigador do professor pesquisador.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa abordou a formacao cientifica de estudantes da Amazdnia
paraense tendo como objetivo geral compreender a forma como os estudantes
de licenciatura em Letfras de uma universidade publica da Amazénia paraense
percebem o papel da formacao cientifica em sua vida académica a partir de uma
experiéncia de formacao.

Os dados analisados indicaram que os estudantes de licenciatura que par-
ticiparam da oficina de treinamento de normalizacdo de trabalhos académicos
compreenderam a relevdncia de uma formacdo que articule os contetdos da
drea a linguagem cientifica com o intuito de os preparar para a producdo de
conhecimento.

A metodologia adotada pela palestrante do evento mostrou-se efetiva des-
pertando interesse dos cursistas por cursos que abordem mais contetdo da drea
e com carga hordria maior. Dentre os contedos que mais despertaram interesse
destacaram-se a elaboracdo de projetos de pesquisa e artigos cientificos.

Como propostas de formacdo para aperfeicoar os conhecimentos na
drea foram sugeridas oficinas sobre técnicas de coletas e andlises de dados
cientificos, apresentacdo de trabalhos cientificos em eventos, entre outros. O
grande inferesse dos estudantes de licenciatura demonstra a necessidade de
pesquisas que enfoquem os diferentes contextos que envolvem cada area de
conhecimento das licenciaturas, de modo a promover acdes de capacitacdo,
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intervencdes pedagdgicas e projetos de pesquisa e extensdo voltados a forma-
¢do do professor pesquisador.

Neste sentido, o envolvimento dos estudantes de licenciatura com a
pesquisa deve superar o momento das disciplinas de metodologia cientifica e
abranger diversas experiéncias de aprendizagem ocorridas ao longo de sua for-
macao. Isto pode ocorrer fomentando a pesquisa por meio da participacdo dos
estudantes em eventos cientificos durante todo o curso, a insercdo em projetos
de pesquisa e extensdo, a publicacdo de estudos realizados ao longo das disci-
plinas e estagios, dentre outras inGmeras possibilidades.

Em face do contexto, observa-se que os aparatos legais voltados a edu-
cacdo e as demandas da sociedade indicam a necessidade da formacdo do
professor pesquisador. Esta é uma demanda da atualidade que exige estraté-
gias para despertar o interesse dos estudantes e propor acdes de capacitacdo
que aproximem o futuro docente de uma prética pedagdgica capaz de criar o
conhecimento novo a partir dos contelidos existentes
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COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM: UMA
CONCEPCAO DE APRENDER EM COMUNIDADE

Josineide Teotonia da Silva'

RESUMO

Essa pesquisa é originada da Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacdo
na drea de Inovacdo Pedagdgica, apresentada em 2018, em Portugal. Durante a
realizacdo da dissertacao, foi possivel testemunhar a formacdo de uma Comunidade
de Aprendizagem. Consequentemente, verificou-se a necessidade de buscar o res-
paldo cientifico das Comunidades de Aprendizagem. Nesse sentido, o estudo foi
conduzido para a Tese de Doutorado, defendida em 2022, que analisou as rela-
¢des antropoldgicas, socioldgicas e filosdficas que estdo intrinsecamente ligadas
as percepcdes e conceitos comuns relacionados & ideia de comunidades, estabe-
lecendo conexdes com teorias e préticas tedricas. Nessa conjuntura, a pesquisa
foi guiada pelo objetivo geral: examinar quais métodos, teorias e filosofias funda-
mentam as Escolas classificadas como “Comunidades de Aprendizagem”. Com o
intuito de ampliar os conhecimentos de como compreender sobre a concepcdo
de aprender em comunidade. Esse compromisso elegeu o tipo de pesquisa Estudo
de Caso Etnogréfico, na dtica de Bogdan; Biklen (1994); adotou-se a abordagem
qualitativa Minayo e Gomez (2003), de natureza bésica, de caréter descritivo expli-
cativo com corte transversal, em Gil (2010). Quanto 3 epistemologia, estd embasada
no Materialismo Histérico-Dialético, fundamentado na teoria de Jingen Habermas
(1983; 1997). Em funcdo disso, a comunicabilidade atuou como pardmetro, suas
relacdes foram estabelecidas com Henry Giroux (1997), Ramén Flecha (2001), Paulo
Freire (1996), José Pacheco (2014).

Palavras-chave: Comunidades de Aprendizagem. Comunidade de Entorno.
Formacdo de Professores. Percepcdes Pos-Criticas.

1 Doutora em Ciéncias da Educacdo; Doutora em Educacdo; Mestra em Ciéncias da Educacao;
Especialista em Neuropsicopedagogia; Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional;
Especialistaem Formacdo de Professores da Educacdo Basica; Especialistaem Neuropsicopedagogia;
Especialista em Autismo; Especialista em Anélise do Comportamento Aplicada (ABA); Graduada em
Licenciatura Plena em Pedagogia.
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INTRODUCAO

De acordo com o Dicionério Aurélio (2018), Comunidade tem como sig-
nificado: 1 - Qualidade daquilo que é comum; 2 - Agremiacdo; 3 — Comuna;
4 - Sociedade; 5 - Identidade; 6 - Paridade; 7 — Conformidade; 8 - Lugar onde
vivem individuos agremiados. Os significados diferentes estdo voltados as dis-
tintas formas de promover sentidos, isso porque estdo ligados a senfimentos
subjetivos dos individuos, ou seja, pessoas que carecem de uma légica comu-
nitdria para associarem, relacionarem ou até, determinarem sua “identidade”
enquanto pessoa. E, logicamente, isso indica a necessidade de que seja motivo
de estudo. Pois, as relacdes de poder sdo fundamentais para a formacdo de
modelos de sociedade, uma vez que, mesmo que seja considerado como algo
bom para um determinado grupo de pessoas, isso implicaria em determinar o
nivel de consciéncia para a aceitacdo de qualquer modelo social, de acordo
com a identidade das pessoas que, a partir dessa aceitacdo, concedem o poder
a um ideal, que, por sua vez, é naturalizado, normalizado, habitual. No entanto,
é perceptivel que hé individuos que ndo se identificam com um modelo de
sociedade ou comunidade, sob o argumento de que essa aceitacdo os levard
a manifestar um grau de “silenciamento” em relacdo a esse modelo. Cabendo a
seguinte questdo: mas siléncio de qué¢ Dito de outro modo: de qualquer idios-
sincrasia que possa estar na contramdo da identidade aceita como aquela que
deva ser tida como a identidade de “valor” social¢ Eis algumas inquietacdes ine-
rentes ao preceito de aprender em comunidade. A compreensdo desta forma de
pensar pode ser fundamentada pelos compromissos assumidos nos significados
das palavras listadas, de modo a aprofundar as inquietacdes que motivam os
pontos de vista a que esta pesquisa estd alinhada.

1 COMPREENDENDO SOBRE COMUNIDADE

Diante da multiplicidade de “verbetes” sobre comunidade e face aos obje-
tivos das perspectivas a serem definidas nesta pesquisa, evoca-se os significados
(1), um - Qualidade daquilo que é comum; (4), quatro - Sociedade; (5), cinco-
Identidade; reitera-se que foi compilado do Dicionério Aurélio. Observa-se que,
no sentido de viver em sociedade compartilhando “algo em comum”, nomear
um modelo de organizacdo “social”, como comunidade (s), pode ser associado a
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modelos “primitivos® ”, mas de certo, que faz parte de sua ideia enfatizar elemen-
tos que constituem a “identidade* ” coletiva de grupos humanos.

Cabe evocar um provérbio africano a respeito da ideia de comunidade
na dtica de uma etnia africana que diz o seguinte: “é preciso toda uma aldeia
para educar uma crianca”. Firmando a ideia de que a comunidade assumia vérios
papéis, dentre eles, o de educar.

Hé4 indicios de vivéncias em comunidades j8 na pré-histéria, pois viviam em
grupos e distribuiam funcées entre si para sobreviverem. Dentre esses modelos,
se pode destacar os denominados como némades, esses grupos migravam para
regides que pudessem favorecer sua existéncia, isto porque seriam beneficiados
na caca, na pesca, na descoberta do fogo, na seguranca de estar em grupo e
poder, através disso, se tornar mais resistentes as adversidades que pudessem
enconfrar.

Aproximadamente, dez mil anos antes de Cristo, com a mudanca e esta-
bilidade climética, ocorre avancos nas aprendizagens daquilo que promoveu a
eclosdo de convencdes, essas em tempo, foram naturalizadas, estabelecendo
diferencas entre os grupos humanos, consolidando concepcdes morais a res-
peito de alguns grupos que a partir de convencdes tornadas comuns, passaram a
recebervaloracdo, ao passo que outros grupos recebiam classificacdes de caréter
pejorativo. Essa atitude tornou-se, paulatinamente, habitual, servindo a interes-
ses que disseminaram a aceitacdo de um modelo social considerado melhor,
frente a outro considerado pior, como fora o caso da denominacao: “tribos”.
Esta classificacdo colocou povos como ndo sendo “povos”, despsicologizados.
Sendo assim, se um ser é classificado como “indio”, ele é considerado silvicola,
selvagem e, por isso, ndo tem as mesmas qualidades que um ser humano branco
ou europeu. Qual é o motivo? A identidade do ser humano branco europeu esta
atrelada a uma ideia de comunidade considerada “civilizada” e, dessa forma, é
aceita socialmente, tendo em vista o valor de sua cultura social identitaria.

Ao longo da histdria, é possivel notar que o homem tem criado formas
de aprender de diversas maneiras, com diferentes finalidades. Embora seja

pertinente que permaneca em elaborar a sua experiéncia ou sobrevivéncis,
isso € motivado, de certa forma, pela necessidade de se estabelecer em uma
comunidade.

Dessa forma, foi propagada uma ideia que se baseava na necessidade de
que as pessoas aceitassem o modelo de vida subordinado ao ideal do trabalho
operacional. Ser operério era o novo modelo social que deveria vigorar, subs-
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tituindo o que existia anteriormente, que era o da vida rural, da plebe feudal, e,
logo, da agricultura.

S3o criados novos modelos de educacdo que se alinham com a légica
de producdo, que ndo necessitava de camponeses, agricultores ou criadores
de gado, mas sim de uma mao de obra barata para atender as necessidades da
indUstria. O novo cendrio que se seguiu 3 Primeira Revolucdo Industrial promo-
veu o capital, mas também causou alteracdes no modo de vida comunitério, o
que teve implicacdes para a compreensdo do que deveria ser entendido como
comunidade.

Enquanto instituicdo, a escola, desempenha um papel crucial na criacdo de
um conjunto de elementos relevantes para os novos modelos comunitérios. Ao
mesmo tempo, 0 Novo cendrio econdmico propiciou a emergéncia de concep-
cdes hegemdnicas, uma vez que a ldégica de producdo se adéqua ao dominio
de civilizagdes compostas por comunidades tidas como inferiores aos padrdes
de civilizacdo ocidentais. No entanto, eles desempenhavam um papel relevante
para estimular o mercado industrial que necessitava ndo apenas de maquinas,
mas também, de matéria-prima.

Uma vez que eram essenciais para a proliferacdo do mercado e, con-
sequentemente, para o valor do capital, 8 mudanca de foco torna-se uma
motivacdo para a criacdo de novos modelos de sociedade, ou seja, de novas
percepcdes para a vida comunitaria. E importante salientar que o pensamento
capitalista comeca a dominar o inconsciente, transformando a cultura em mer-
cadoria, comercializando os pensamentos que o receptor da informacdo tem
como objetivo, de forma mais silenciosa, no qual ele pensa que este pensamento
é fruto do seu raciocinio. Em alguns casos, é apenas uma reproducdo.

As padronizacdes, sequéncias de modelos introduzidas pelos colonizado-
res, incentivaram a domesticacdo dos estilos, o que impossibilitou a liberdade
de escolhas. Dessa forma, a arte tfambém sofre com este aculturamento, uma
vez que deve sobreviver ao sistema capitalista. Na maioria das vezes, deixou
de ser um estimulo & subjetividade, estimulando o pensamento critico, para se
tornar um mero instrumento de laser, servindo como um ciclo de consumo. Esse
cenério torna a educacdo formal um local especial, que se torna uma plataforma

para a disseminacdo de novos valores comunitarios, que serdo socializados e
naturalizados pelas rotinas das instituicoes.

O pensamento coletivo e formalizado pela escola, sem o aporte de um
curriculo, tornaria as ideias apreendidas pela escola cada vez mais livres, sob
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a perspectiva do valor social. Em contrapartida, as ideias e ideais de pequenos
grupos seriam reduzidos a um nivel familiar ou individual. No entanto, essa pers-
pectiva familiar nem sempre estava de acordo com os modelos do curriculo e,
consequentemente, da escola.

Diante do exposto, surgiu a ideia de designo, ou seja, desconsiderar, excluir
ou negar individuos, linguas, legados e culturas comuns, mantendo as identida-
des sociais, construidas de forma histérica, sincrénica e diacrénica. Dessa forma,
os valores humanos sdo tanto faliveis quanto varidveis. J& que sdo o resultado
daqueles que conseguem tornar os valores de uma dada classe, em detrimento
ao de outras classes vitimas do ostracismo cultural.

E, nesse sentido, suas comunidades sdo as que mais sofreram a imposicdo
de estes modelos distintos, apenas aos de outros, ndo eram suficientes 3 compa-
racdo a outros modelos. Em tempo, a ideia de que sua cultura ndo fosse culturs,
colocou seus afastamentos impostos ou voluntarios de alguém das suas funcdes
ou de um grupo. Saberes e conhecimentos ndo sendo condizentes aos de outra
comunidade.

Tem-se nesse ponto de vista, a historia como testemunha do papel assu-
mido pela escola como uma instituicdo que “naturalizou” o estranhamento as
identidades comuns a grupos considerados como minoritdrios e, portanto, pas-
siveis de aculturacdo pelos simbolos ligados ao curriculo e as rotinas da escola:
As disciplinas como estdo estruturadas so servem para isolar os objetos do seu
meio e isolar partes de um todo. Eliminam a desordem e as contradicdes exis-
tentes, para dar uma falsa sensacdo de arrumacao. A educacdo deveria romper
com isso mostrando as correlacdes entre os saberes, a complexidade da vida e
dos problemas que hoje existem. Caso contrério, serd sempre ineficiente e insu-
ficiente para os cidaddos do futuro. (REVISTA NOVA ESCOLA, MORIN, 2006).

O fato de viver em sociedade ndo representa, nos dias atuais, estar lutando
pelos mesmos objetivos. Os interesses diminuiram as necessidades de alguns,
reduzindo a preocupacdo com o bem comum, dissociado de uma dtica asso-
ciada & aquisicdo de condicdes voltadas ao consumo. E esta prética tem se
refletido na escola, que cada vez se isola e, se distancia das necessidades que a
comunidade possui, deixando uma lacuna que resulta da ideia de aprender para
a prova, todavia, ndo aprender para a vida.

Isso inclusive envolve que a escola possa colocar em xeque as concep-
cdes que tém partilhado, e, tornado isso comum a respeito do que ela, enquanto

instituicdo, entende como “vida”, biologicamente, filosoficamente, social e his-
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toricamente. Essa evocacdo careceria de estabelecer as relacées com a vida e o
consumo; vida que torna comum o “status quo” de viver para o ter, que dia a dis,
se torna valor social e moral, como plataformas naturais & vida comunitaria atual.
O que Hall (2006), denomina como o problema da modernidade a identidade
cultural e humana, ponto de vista também, explorado por Gimeno Sacristan.

Faz-se necessario e urgente refletir, avaliar, explorar a validade e presenca
dos elementos aqui aventados no todo, ou em parte como factiveis a verificacao
do que estrutura a logica das comunidades de aprendizagem e, com isso, buscar
compreensao para a Otica em que alicercam os Métodos, as Teorias e as Percepgoes
Filosoficas que Fundamentam as Comunidades de Aprendizagem.

2 COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM

E preciso que haja maior compreensdo para que uma escola seja carac-
terizada como “Comunidades de Aprendizagem”, bem como, quais preceitos,
conceitos, teorias ou percepcdo de mundo, e ainda, um posicionamento filosé-
fico a respeito da validade dos saberes e conhecimentos formais, difundidos em
que a escola estd fundamentada. Para ter uma maior abrangéncia, é necessario
imergir nas fundamentacdes que tratam sobre: Qual o conceito de “comunidade”
fundamenta as escolas denominadas como Comunidades de Aprendizagem?
Como as comunidades de aprendizagem estdo alicercadas em sua acdo peda-
godgica, em quais teorias, métodos, ou em percepcdes filosédficas. Sobre como
ocorre o processo de formacdo docente para professores que trabalham em
escolas caracterizadas como Comunidades de Aprendizagem e quais s30 0s
valores e concepcdes inerentes as escolas denominadas “Comunidades de
Aprendizagem”,

2.1 COMUNIDADE PARA AS COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM

E comum perceber em reunides escolares, quando estdo tratando da cons-
trucdo do Projeto Politico Pedagdgico para a instituicdo escolar, a necessidade
de colocar no calendério datas especificas para dialogar sobre a construcdo
deste documento que é norteador para as acdes que irdo ser desenvolvidas,
cronologicamente e pontuar os momentos em que a escola pode se tornar
acessivel, para abrir as portas, para que haja a interatividade entre a escola e a
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comunidade. Porém, em muitos casos este documento ndo sai da gaveta, tam-
pouco, se torna em prética.

Contudo, esses encontros marcados documentalmente, sdo muito impor-
tantes, quando acontecem, para que, de algum modo, a escola possa contar
com a contribuicdo do olhar da comunidade, no que diz respeito a participa-
¢80 democratica. Assim, como é uma maneira de chamar a atencdo para que os
pais e as liderancas comunitérias possam criticamente abordar onde deverdo ser
aplicadas as verbas vindas, para melhorar a estrutura do espaco escolar e das
acdes que as escolas podem desenvolver para ajudar a criar vinculos participati-
vos, que possam trazer algum beneficio para a comunidade de entorno. Anténio
Névoa (2014, p. 08), nos faz refletir sobre sentido do conceito de “comunidade
é polissémico e que nele se abrigam, por vezes, ideologias que fecham os alu-
nos nos seus meios e culturas de origem”.

Sobre isso, pode-se dizer, que essa ouvidoria da comunidade pela escola
em momentos descritos no PPP, sé mostram o quanto ainda é arcaica a maneira
pela qual a escola ainda estd afastada das necessidades da comunidade de
entorno. Embora, essa acdo seja vélida, ndo comporta o que de fato deveria ser
a participacdo da comunidade no espaco escolar. Pacheco (2014, p. 12), diz que:

Se fizermos uma anélise de conteido dos PPPs das nossas escolas,
concluiremos que quase todos contém termos como: autonomia,
cidadania, solidariedade... Porém nunca vi algum PPP que con-
templasse a beleza no seu texto como valor a ser desenvolvido na

prética. O fato é surpreendente, porque ou a Educacdo é um ato
estético ou ndo é Educacao.

Serd que as culmindncias escolares, os momentos pontuados nos con-
selhos e nos plantdes pedagdgicos sdo suficientes para colocar a escuta da
comunidade de entorno dentro da escola¢ Ou serd que esta prética s mostra o
quanto a comunidade ainda estd distanciada da instituicdo escolar e por isso a
escola ndo obtém tanto apoio e sucesso na maioria das suas acoes?

O minimo que se pode esperar dos curriculos é que mostrem
essas histérias para as criancas e adolescentes, para os jovens e
adultos que acedem as escolas. Que mostrem, expliquem atra-
vés de argumentos sélidos j existentes nas diversas ciéncias essa
historia de segregacdes, mas, sobretudo, de afirmacdes, de ges-
tos éticos. Que se mostrem e explicitem os densos significados
éticos, positivos das resisténcias sociais, politicas, culturais des-
ses coletivos. A diversidade de fronteiras de suas acoes coletivas.




ANOS

Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDU

Curriculos que mostrem suas autorias como sujeitos politicos, éti-
cos, culturais. Até como sujeitos pedagdgicos autores de novos
conhecimentos, de novos valores e significados. [ARROYO, 2013,
p. 101).

Assim, é preciso considerar que, elencar os problemas que a comunidade
possui e atrelar esses problemas para refletir possiveis acoes e tomadas de deci-
sdes ainda é um grande desafio, pois, sabe-se que o sentimento que ocorre a
respeito dos conteldos programéticos expostos no curriculo escolar, estd em
oposicdo ao que se vivencia em sala de aula e que a aprendizagem sé pode
acontfecer nos espacos formais, segmentado por livros e distantes da vida coti-
diana do aprendente.

Em prética, na busca de contemplar os conteddos curriculares as escolas
e professores acabam negligenciando a aprendizagem para a vida, para a reso-
lucdo de problemas pautados na vivéncia. Existe ainda, uma grande dificuldade
em adequar o curriculo escolar a realidade do estudante, ao ponto da familia
e até mesmo da escola acreditar apenas na aprendizagem existente dentro de
salas de aula.

Essa ideia permite a reflexdo sobre o que se pensa em aquisicdo de
aprendizagem escolar e se essa aquisicdo tem apenas a funcdo de direcionar
o estudante ao mercado do trabalho ou pode ser redimensionada para outras
areas, e é preciso questionar se essa aprendizagem nao deveria ser conduzida
para que o sujeito aprendente tenha mais oportunidades de se tornar uma pes-
soa de olhar mais sensivel, aplicado e capaz de desenvolver situacdes problemas
em seu cofidiano:

O processo de mudanca, em busca de um ideal pessoal e social
melhor, é a meta da educacdo. Como o “melhor” nao estd prede-
terminado e como é pelo uso da liberdade que cada um determina
sua escolha, a educacdo deve ser pluralista, na forma de rea-
lizar-se com relacdo a cada individuo. Sé assim se configura a
responsabilidade de cada um sobre o resultado de sua acdo, de

vez que a construcdo é uma projecdo da personalidade livremente
construida. (LIMA, 1969, p. 23, grifos do autor e para esse estudo).

Tal pensamento cabe a reflexdo sobre a funcdo para qual a escola existe
e que tipo de estudante pretende formar, como também, o que se espera dos
estudantes, da escola e da equipe de professores. E nesse processo de mudancs,
ndo seria prudente que se possa permitir pensar na pluralidade da comunidade,
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do individuo e da resisténcia em abordar assuntos de relevancia para o bem
comum, agregando as mdltiplas reslidades ao curriculo tonando um curriculo
vivo, real e ideal para a identidade de cada peculiaridade existente na forma que a
comunidade se apresenta e de maneira realmente atrativa, interligando os conted-
dos curriculares as necessidades que cada comunidade de entorno traz consigo?

Sobre isso Arroyo (2013, p. 104-105), nos diz que:

Trazer essas vidas reais t30 carregadas de indagacdes desesta-
bilizadoras para o terreno aparentemente t3o pacifico e estével
dos curriculos. Os educadores nos entenderiamos melhor se
nos olhdssemos no espelho dos educandos. Nosso trabalho
estd atrelado aos limites do seu sobreviver. Como seu direito
ao conhecimento estd atrelado aos limites de nosso viver e ser
profissionais! O desconhecimento ou o conhecimento mituo é
condicionante das relacdes e convivios nas escolas e nas salas de
aula. (grifos para esse estudo).

Permitindo que essas acdes criem o vinculo afetivo, respeitoso e de per-
tencimento entre os sujeitos que fazem parte da escola e da comunidade de
enforno sem esta separacdo, motivando e exaltando as aprendizagens que
podem ser adquiridas dentro e fora da escols, pois, ambas sdo agregadoras e
convergem no mesmo sentido.

E preciso “reconhecer que lidamos com seres humanos que exigem res-
peito ao seu direito 3 especificidade, de seu tempo de formacdo, socializacdo e
de aprendizagem, [...] seu tempo mental, cultural, ético, estético, de identidade
social e geracional” [ARROYO, 2013, p. 521). Para que esse estudante possa se
tornar sujeito aprendente e auténomo, para poder vislumbrar a aprendizagem
em qualquer espaco, enaltecendo posturas emancipadoras, € que a escola pode
comecar a cumprir o seu papel de permitir ao estudante o entendimento de
reconhecer que o lugar do saber é todo o lugar que se consiga aprender e que
toda a aprendizagem é sempre muito bem vinda a todos.

3 COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM E A TEORIA, A
METODOLOGIA E A FILOSOFIA.

As Comunidades de aprendizagem parte do pressuposto do didlogo, da
auséncia de hierarquia, da formacdo da autonomia, da compreensdo da impor-
tdncia que cada sujeito tem em seu espaco de vida e da aprendizagem que pode
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conquistar ou potencializar ao agregar saberes, na troca de quem sabe com
quem sabe mais sobre determinado assunto.

Cabe pontuar a fala de Paulo Freire (1987, p. 68): “Nao hs saber mais,
nem saber menos, ha saberes diferentes”. Entdo, na riqueza dos saberes que a
comunidade possui junto com os saberes que os docentes trazem consigo, liga-
dos a energia e a curiosidade que motiva o estudante a conhecer mais sobre
projetos que envolvam a prépria vida é que se consolidam as Comunidades de
Aprendizagem.

Podemos também, compreender melhor sobre essa troca de saberes e
interligacdo com outra expressdo de Paulo Freire (1996, p. 16) que diz: “A ale-
gria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da
busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza
e da alegria”. Esta alegria no ato de aprender é imprescindivel ao percurso, pois
transforma mais leve e a relacdo das emocdes, torna-se algo realizado com sen-
tido e, logo, se tornar conhecimento com o intuito de facilitar o processo para a
abertura de novas aprendizagens.

3.1 AMETODOLOGIA, A TEORIA E A FILOSOFIA

De acordo com Pacheco (2014, p. 11), “A mudanca acontece pelo exemplo
dos educadores - a sua préxis coerente com os valores dos seus PPP. Acontece
quando esse contagio se associa ao confexto, no qual a educacdo pode e deve
acontecer, isto é, a comunidade”. Esse pensamento pontua que, um dos atenuan-
tes para o desenvolvimento de comunidades de aprendizagem é uma prética
alinhada & construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico que esteja consoli-
dado com o fazer pedagdgico, com uma teoria vinculada 3 prética e elaborada
pensando na vivéncia do estudante, para que haja um curriculo vivo, capaz de
abordar assuntos pertinentes 3 realidade observada e sentida por ele, na sua
comunidade.

Com isso, o estudante passa ver sentido no ato de aprender, vislumbrando
colocar a sua capacidade de ser protagonista e auténomo o suficiente para
perceber o que pode ser mudado e/ou melhorado em sua comunidade e em
consequéncia, na propria vida.

Pois, com projetos desenvolvidos a partir de problemas existentes na vida
cotidiana pode ser percebido que o aprendizado é colocado em movimento,

para sanar situacdes que promovam melhor qualidade de vida para a comu-
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nidade de entorno e consequentemente para todos os que fazem a escola.
Sabe-se que a comunidade e a escola podem comungar dos mesmos objetivos:
que é contribuir para a melhoria do ser social, do ser modificador, do desenvol-
ver, do ser humano - que inferage, agrega, resolve problemas e conflitos, que
reconhece e respeita a cultura local e dos demais locais que n3o seja do seu
convivio - fais preceitos ficaram muito tempo de fora da formacdo do curriculo
e da projecdo dele no projeto politico pedagdgico.

Portanto, é urgente que se possam colocar essas demandas inclusas no
PPP, pois, além da LDB 9394/96, a BNCC vem pela primeira vez abordar como
principal orientacdo o desenvolvimento de dez competéncias a serem desen-
volvidas na escola, que vai para além de abordar conteldos, as Competéncias
Gerais da Educacdo Bésica (2018).

Pode-se perceber que, para que a Comunidade de Aprendizagem possa
desenvolver situacdes onde a aprendizagem seja desenvolvida é necessério
que se desenvolva o ato de escuta dos sujeitos aprendentes, da comunidade de
entorno, da equipe da instituicdo. A escuta é sempre a mais importante, para que
depois dela venha 3 reflexio e em sequida a tomada de decisdo. E um processo
muito respeitoso e nenhuma das falas sdo hierarquizadas, todas possuem seu
valor e a sua contribuico.

As situacdes fluem pela orientacdo e planejamento. Embora, algumas pes-
s0as pensem que a autonomia e a democracia ofertada ao estudante possam
causar tumulto ou desorganizacdo. Muito pelo contrario, sdo pautados na refle-
x30 e respeito pela fala do eu e do outro que se constitui em valores ajustados e
na empatia:

Mas uma janela de esperanca se abre sobre uma desoladora
paisagem. Num cenério de mudanca, novas construcdes sociais
emergem de um sistema educativo doente, outra educacdo se
mostra possivel. E as comunidades de aprendizagem surgem,
ndo como enfeite de tese, ou paliativo para a precaria situa-

¢d0, mas como uma das possiveis alternativas a escola que
ainda temos. ([PACHECO, 2014, p. 25). (grifos para esta pesquisa).

As comunidades de aprendizagem contam com algumas situacdes meto-
doldgicas que podem dar caminhos para a reflexdo e empoderamento de acdes
que norteiem o acesso a informacdo e ao conhecimento, sendo muito pontual
nos requisitos: valores, autonomia, democracia.
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A partir do momento em que se entrelaca o didlogo entre o que se pre-
tende fazer com o que pode trazer aprendizagens que contemplem a acdo
em comunidade e a aquisicdo de conhecimento, é realizado um mergulho na
comunidade de enforno e nos possiveis interesses despertados pelos sujeitos
aprendentes, se o contetdo a ser abordado traz interfaces de que pode se tornar
um projeto de aprendizagem, uma troca de experiéncia e agregar ao cognitivo
dos participantes, por que ndo desenvolver este projeto?

Ao falar de projeto em Comunidades de Aprendizagem, longe fica o pro-
jeto que geralmente é aplicado nas escolas, onde o professor elabora e leva
para que o estudante ponha em prética. Nas Comunidades de Aprendizagem
o projeto é elaborado, desde o principio, a partir do interesse, da curiosidade,
motivacdo do estudante e dentro do que se pretende realizar. Sempre partindo
do pressuposto do que é interessante para aprender. E realizada sempre as per-
guntas: o que queres aprender¢ Por que queres aprender¢ O que jé sabes sobre
0 assunto¢

Nada de dar respostas e o roteiro de aprendizagem vai tomando corpo e se
aprofundando com intervencdes mediadas pelo professor, que vai percebendo
as oportunidades de coletar informacdes das muiltiplas dreas do conhecimento,
até que o aprendente esteja satisfeito com a sua pesquisa, esgote o tema e parta
para outra drea de interesse. Sempre na possibilidade de tornar o estudante
um ser autbnomo e protagonista, colocando o professor como aprendente e
mediador durante todo o processo. Dewey, (1979b) afirma:

[...] 3 causa da democracia é a causa moral da dignidade e do
valor do individuo. Através do respeito mdtuo, da mitua tolerdncia,
do dar e receber, da associacso das experiéncias, ela é, enfim, o
Unico método através do qual o ser humano pode ter sucesso em
levar adiante este experimento no qual nés estamos todos enga-
jados, queiramos ou ndo, o grande experimento da humanidade.
(DEWEY, 1979b, p. 33). (grifos para esta pesquisa).

E para se desenvolver tal feito, é preciso que haja tratados, combinados,
regras, e que estas sdo todas discutidas e avaliadas por todos os membros, para
que a decisdo seja coletiva, fortalecendo a ideia da tomada de decisdo demo-

crética, desde uma a¢do mais simples, como: a decisdo sobre a data de uma
culminéncia, ou até uma mais complexa: @ mudanca de um espaco de aprendi-
zagem para que se possa ter um ambiente mais facilitador para a execucdo das
atividades propostas.
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Para o suporte pedagdgico chamado de tutoria, o estudante escolhe um
tutor-professor para que possa avaliar as etapas do dia a dia que pretende orga-
nizar em sua rotina. Através desta tutoria, torna-se possivel realizar uma avaliacdo
do processo e fazer as plausiveis intervencdes na orientacdo da aprendizagem,
pontuando que o foco ndo estd em dar notoriedade ao que n3o estd dando
certo, mas evitar que deixe de ser maximizado os erros para que se possa exaltar
as oportunidades de aprender durante todo o percurso do projeto.

A avaliagdo é sempre dialogada, caso o estudante avalie que consegue
expor melhor o que aprendeu de forma escrita, assim serd feito, como também
se desejar expor de forma oral. Mas, o aprendente sinalizard o tempo em que
se diz pronto para avaliar o que executou, o que aprendeu e pontuar também
o que poderia ser feito para adquirir mais conhecimentos e por alguma razdo
ndo foi realizado. Essa abordagem estard proposta em seu projeto, no roteiro de
estudo. Pode-se afirmar que esse processo ndo acontece de forma solta e sem
prazos, até porque, os estudantes precisam aprofundar o que aprenderam ou
partir para novos projetos de aprendizagem, como jé foi pontuado acima.

Para a organizacdo de como se pode conseguir desenvolver a aprendi-
zagem com os estudantes é sugerido o Mapa dos Dispositivos, onde existem
varias alternativas de desenvolver competéncias previstas na BNCC. Os disposi-
tivos expostos no quadro acima, nos mostra uma organizacdo do que pode ser
utilizado para que se possa contemplar a aquisicdo da aprendizagem, pois dire-
cionam as multiplas possibilidades que os estudantes podem fazer uso, para que
0 acesso ao conhecimento seja construido de maneira dislogada, direcionada e
refletida. Podendo fazer uso do que se adéqua a realidade da pesquisa escolhida
para se desenvolver o projeto de pesquisa que cada aprendente resolveu trilhar,
tendo suporte pedagdgico e meios estruturais para garantir que o que foi plane-
jado traga o méximo de conhecimento, esgotando as inimeras possibilidades.

Cada item composto no mapa de dispositivos tem a sua finalidade, visa
incentivar a uma construcdo de conhecimento dialogada e amparada, em duplas,
em grupos, mas sempre acompanhada e autorizada pelo professor tutor, que
vai analisar e aprovar a execucdo do projeto desenvolvido e acompanhar as efa-
pas do projeto com o intuito de que cada etapa seja vivida com alto nivel de

proveito e aproveitadas em cada etapa do processo para desenvolver habilida-
des implicitas e explicitas no curriculo escolar.

O item 10 das Competéncias Gerais da Educacdo Béasica da BNCC vai
estd sendo retomada na maioria dos dispositivos elencados no mapa dos dis-
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positivos das comunidades de aprendizagem por estar vinculado 3 participacdo
dos atores pertencentes as comunidades de aprendizagem, como pais, respon-
sdveis, estudante, professores, comunidade e equipe pedagdgica.

Dentro das proposicoes relacionadas acima, entre os dispositivos utiliza-
dos entre as Comunidades de Aprendizagem e as 10 Competéncias Gerais para
a Educacdo Bésica da BNCC, podemos perceber que hd uma ampla consonén-
cia e atualizacdo no que diz respeito ao que pode ser atual para se desenvolver
em educacdo e com grande énfase e respeito a legislacdo e aos documentos
norteadores que buscam garantir o minimo de aprendizagem no dmbito da edu-
cacdo. Em consonédncia com o Plano Nacional de Educacdo em vigor de 2014
até 2024, que fortalece esse didlogo entre a teoria e a pratica quando diz:

Como modelo tedrico para a acdo, ou método para sua racionali-
za¢30, o planejamento envolve um esforco metddico e consciente
ao selecionar e orientar os meios e as estratégias para atingir os
fins previamente definidos, com o objetivo de aproximar a rea-
lidade do ideal expresso pelo modelo. (PNE, 2014, p. 10). (grifos
para esta pesquisa).

Além dos dispositivos que ddo suporte para que se possa concretizar a
aquisicdo da aprendizagem, a relacdo estabelecida com as competéncias da
BNCC, traz também o didlogo com a LDB 9394/96 e com o Plano Nacional da
Educacdo, dando maior solidez e embasamento para que se desenvolva a pré-
tica pedagdgica ancorada no desenvolvimento da aprendizagem pautada em
documentos que validam o percurso que se tem escolhido para que a aprendi-
zagem seja contemplada na teoria até a pratica, com respeito as peculiaridades
de cada comunidade de aprendizagem e a sua identidade de contexto.

Para o entendimento em razdo do olhar para dentro da filosofia, em cada
comunidade, ha a constituicdo do individuo e esta configuracdo é mais atraente,
porque nos remete a reflexdo de como o mesmo age e se comporta diante
de tantas outras individualidades e se enriquece. Yamamoto (2013, p. 65),
acrescenta: “Por mais que eles se isolem, o outro os acompanha e os constituem
onfologicamente, pois sem o outro ndo haveria consciéncia de si”. Se estabe-
lecendo através da afirmacdo ou negacdo de posturas que ndo fazem parte da
constituicdo do seu eu individual, construindo assim, o olhar coletivo, contudo,
diverso e respeitoso que parte do principio de como se pode relacionar com
as diferencas e de como estas diferencas acabam por tornarem os inte-
grantes da comunidade em pessoas iguais em direitos e oportunidades.
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Contudo, pode-se compreender que a palavra comunidade traz varios
sentidos e ndo podemos utilizar sem que haja uma percepcdo ampla do uso que
a palavra denota.

Comunidade é mais que fer algo em comum, é mais que ter que comparti-
lhar o mesmo espaco. Na palavra comunidade cabe a inferéncia de vivéncis,
sobrevivéncia, identidade, conviver em grupo heterogéneo, respeito,
ascensdo, luta, visibilizacdo ou invisibilizacdo, e muitos outros valores e
sentimentos que faz com que cada comunidade tenha a sua prépria vida,
cultura, identidade.

E para o desenvolvimento de situacdes que possibilitem a o exercicio da
coeréncia, sustentabilidade, solidariedade, respeito, responsabilidade e
belezae orelacionamento o que é proposto em Comunidades de Aprendizagem.
Contudo, a proposta ndo deve ser de maneira engessada de construir uma matriz
para a comunidade, pois cada comunidade de aprendizagem tem a autonomia
de elaborar junto a sua comunidade de entorno e comunidade escolar a sua
matriz axioldgica. Todavia:

Trata-se também de uma constatacdo permanente —, a tensdo
entre o espiritual e o material. O ser humano - muitas vezes, de
forma insensivel ou sem a capacidade de exprimir tal estado ani-
mico — tem sede de ideal ou de valores a que, para evitar ferir
alguém, atribuimos o qualificativo de morais. Compete a educa-
cdo a nobre tarefa de suscitar em todos, segundo as tradicdes
e as conviccdes de cada um, no pleno respeito do pluralismo,
essa elevacdo do pensamento e do espirito até o universal e,
inclusive, uma espécie de superacdo de si mesmo. O que estd em
jogo — e a Comissdo tem plena consciéncia das palavras utilizadas

- é a sobrevivéncia da humanidade. (UNESCO, 2010, p. 9, grifos
para esse estudo).

Permitindo a criacdo da propria identidade através de valores que aquele
grupo pretende desenvolver, respeitando a diversidade de pensamento e a cul-
tura de cada espaco a ser desenvolvido a sua Comunidade de Aprendizagem.
Entretanto, apresentam a matriz axiolégica como sugestdo de valores que podem
ser atrelados e/ou pensados a partir da reflexdo coletiva dos atores envolvidos

nos pilares que irdo orientar o trabalho a ser desenvolvido na comunidade de
aprendizagem.

Partindo do principio do pensamento de Paulo Freire (1987, p. 44), quando
afirma que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os
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homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. (grifos para a pes-
quisa). Entrelacados pelos valores e pelo comprometimento uns com os outros,
pode ser dito que a educacdo pautada em valores regula o que dé alicerce de
que aprender com o outro, respeitando o outro e se colocando no lugar do outro,
pode promover algo que vai além dos conteddos, das disciplinas.

E preciso que se conquiste em comunidade o estabelecimento de acordos
de convivéncia, termos de compromissos, convergéncia entre documentos
norteadores, para que possa ser validada, pautada e consolidada em docu-
mentos reguladores da educacdo nacional, tais como: LDB, BNCC, Parédmetros
Curriculares Nacionais, com o objetivo de elaborar linhas de base da quali-
dade da educacso.

Com a matriz axioldgica definida, porém, ndo acabada e engessada, é
orientado que se faca registros em cartas de principios, que explica e informa as
decisdes acertadas para que a Comunidade de Aprendizagem tenha seu marco
regulatério. E este marco regulatério tem que estar alinhado com as leis vigentes,
visto que possam garantir que tudo a ser feito tenha a base legal e ndo seja con-
tréria as leis deste pais. Por isso, é preciso estar explicitada na carta de principios
toda a legitimidade que compde e ampara o funcionamento das Comunidades
de Aprendizagem.

Pois, muito do que os documentos reguladores da Educacdo Nacional j&
trazem elementos que poderiam ajudar a transformar um pouco a escola que
temos, porém, falta entre o que estd no papel e o que estd na realidade a pré-
tica, uma prética refletida, dialogads, alicercada em documentos e direcionadas
pelas acdes, os documentos por si sé ndo resolve os problemas que surgem
no chdo da escols, e, os proprios documentos nos dé permissdo para que se
possa agir com autonomia e regular o que é pertencente como identidade a
uma comunidade de aprendizagem.

Por isso, é necessério tomar conhecimento dos documentos reguladores
da educacao, das leis, da constituicdo, para que haja a apropriacdo sobre o que

vai ser realizado para que esteja dentro das leis, sem ferir a constituicdo, mas
fazendo uso de todas elas para dar suporte ao que é preciso alcancar. Pois, uma
Comunidade de Aprendizagem ndo pode surgir do nada e do nada continuar, é
preciso uma organizacdo documental e humana para que se possa desenvolver
tratados, combinados, termos de compromisso e comunicacdo real entre o que
hé nas falas de docentes e discentes e o que estd descrito em Projetos Politicos
Pedagdgicos, Curriculos e Regimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel identificar que: O conceito de “comunidade” que fundamenta
as escolas denominadas como Comunidades de Aprendizagem, ultrapassa o
sentido do que é comum a um grupo, o conceito de comunidade traz consigo
uma carga cultural e de conhecimento que é plural. Dessa maneira, cada comu-
nidade tem a sua identidade, e ela se manifesta pelas vérias identidades, que
constituem os sujeitos humanos, dado & historicidade que os constitui. Essa plu-
ralidade subjacente 8 comunidade de aprendizagem expressa a invisibilidade
sofrida especialmente pelos vitimados pela pobreza, pelo fendtipo de cor e racs,
pela obstrucao de suas culturas e legados inerentes as inGmeras etnias que for-
maram a comunidade nacional.

Desse preceito se constréi a Comunidade de Aprendizagem, frata-se,
portanto, de um elemento para base constitutiva para a aprendizagem. Pois, ela
agrega conhecimentos diversos e fontes que podem gerar o desenvolvimento
do aprendente, respeitando sua maneira de viver e causando um movimento
para tratar o seu olhar, o redimensionando, de modo a habilité-lo quanto aos
universos comuns & comunidade. E a partir desse intercruzamento, que se pode
enxergar as fontes historicas, artisticas, emocionais, cientificas, geogréficas,
dentre tantas outras para tornar explicitos os potenciais que precisam ser desen-
volvidos e englobados para o desenvolvimento da aprendizagem de modo.

Portanto, é possivel afirmar, também, que a comunidade para as
Comunidades de Aprendizagem é elemento de estudo, fomento de dados,
informacdes, fonte histérica e inclusdo de pessoas e dos conhecimentos, que
elas trazem consigo para serem ampliados, trabalhados, entendidos e respei-
tados. A comunidade é uma fonte de saber inesgotédvel, que pode elevar a
aprendizagem, a autoestima e agregar valores para melhoria da consciéncia do
sujeito aprendente e da sua relagdo com o mundo.

De maneira muito intensa, foi possivel detectar conceitos que ddo sen-

tido a percepcado filosdfica, que atrelada a acdo pedagdgica na Comunidade de
Aprendizagem estd pontuada como: mudanca de vida, mudar a sua qualidade
de vida, o papel da escuts, o didlogo. Entdo, hd uma filosofia, que consiste na
mudanca, norteada pela matriz axioldgica, valores que norteiam as atividades
pedagdgicas, podendo incluir a ideia das relacdes e reflexdes sobre a subjetivi-
dade do ser individual e sua relacdo com a comunidade.
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A filosofia das Comunidades de Aprendizagem esté baseada no pensa-
mento axiolégico, na busca do aperfeicoamento coletivo e individual, onde
hé a preocupacdo curricular, mas hd um suporte para que esse curriculo possa
abordar as particularidades, que foram deixadas de lado, em algum momento.
Aproveita-se o que a comunidade de entorno pode contribuir para gerar novos
conhecimentos e valores, de maneira articulada para gerar a contextualizacdo,
gerando pesquisas e interesses voltados ao bem individual, coletivo e 3 apren-
dizagem realizada em comunidade. Portanto, é uma axiologia comprometida
em dar visibilidade ao ser humano contemporéneo, sob uma ética situada na
identidade local, regional de onde se dao os encontros: tensdes, conflitos, com-
plementacdes, convergéncias e correspondéncias.
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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de apresentar reflexdes acerca de préticas educativas
desenvolvidas nos dmbitos do ensino, da pesquisa e da extensdo, nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal Rural da Amazénia (UFRA), campus Belém.
Compreende-se a categoria Préticas Educativas, a partir do referencial tedrico de
Paulo Freire, na proposta e exercicio constante de uma educacdo horizontal, pro-
blematizadora, que se dé na relacdo dialdgica entre professores, alunos e o mundo
em que vivem, a fim de contribuir com uma concep¢do de educacdo e de formacao
de pessoas numa perspectiva humanizadora. Dessa maneira, busca-se ir além de
préticas de ensino alicercadas nas teorias classicas da pedagogia moderna que for-
talecem a disciplinaridade e contribuem para que futuros professores reproduzam,
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nas suas diferentes dreas de atuacdo, uma légica de ensino unicamente tradicional.
Contra isso diferentes ferramentas, técnicas, acdes e recursos como producdo de
cartilhas, portfélios grupais, cartografias, aulas de campo, visitas em museus e ter-
ritérios de populacdes especificas, cinemas, oficinas corporais, circulos de culturs,
dentre outros sdo utilizados para que os futuros professores sejam protagonistas,
tenham experiéncias prazerosas e diversificadas de aprendizagens no ensino supe-
rior a fim de que n3o tornem o ensino na educacdo bésica, algo mecanizado, por
terem vivido, predominantemente, aulas expositivas, sem praxis, em sua formacao.
Ademais, baseando-se numa abordagem qualitativa de pesquisa, utiliza-se a meto-
dologia da observacdo participante referenciada nos estudos de Minayo (2007;
2012), pois o(a) observador(a) se torna ponte e parte do contexto social investigado,
e, pode também modificar e ser transformado(a) por este. Em decorréncia disso, os
resultados tém sido positivos quando comparados 8 momentos com o minimo ou
nenhuma utilizacdo das ferramentas educativas citadas, pois estas, além de aproxi-
mar alunos e professores, deixa os futuros docentes mais seguros e esperancosos

para construirem uma escola bem melhor e diferente da que se formaram.
Palavras-chave: Ensino Superior, Formacdo de Professores, Praticas educativas,
UFRA.
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INTRODUCAO

Este texto vem partilhar algumas consideracdes de vivéncias no ensino
superior de quem acredita que a formacdo de profissionais deve ser pautada
pela humanizacdo que Paulo Freire sempre defendeu em seus construtos tedri-
cos e em vida, no combate a qualquer tipo de desumanizacdo a vida das pessoas.
Nessa logica, a formacdo tem que ser na base e para a base. Se professores do
ensino superior estdo formando professores que irdo atuar ou estdo atuando na
educacdo bésica, a diferenca que tanto buscamos numa didética progressista
nas escolas da educacdo bésica deve, antes, partir de nds mesmos que atuamos
no ensino superior. Sair do mais do mesmo, da frieza reprodutora e opressora
da universidade meramente catedrdtica e promover outras maneiras de ensino
e aprendizagem.

O l6cus desta pesquisa é a Universidade Federal Rural da Amazdnia (UFRA),
especialmente, os cursos de licenciaturas que foram criados a partir de 2018, no
campus Belém - Letras Portugués, Letras Libras e Pedagogia. A UFRA tem 73
anos e torna-se universidade a partir do ano de 2002, sendo a primeira Rural
da regido norte. E neste contexto que este artigo objetiva apresentar reflexdes
acerca de préticas educativas desenvolvidas nos dmbitos do ensino, da pesquisa
e da extensdo.

Compreende-se a categoria Préticas Educativas, a partir do referencial
tedrico de Paulo Freire, na proposta e exercicio constante de uma educacdo
horizontal, problematizadora, que se dé na relacao dialégica entre professores,
alunos e o mundo em que vivem, a fim de contribuir com uma concepcdo de
educacdo e de formacdo de pessoas numa perspectiva humanizadora.

Dessa maneira, busca-se ir além de préticas de ensino alicercadas nas
teorias cldssicas da pedagogia moderna que fortalecem a disciplinaridade e
contribuem para que futuros professores reproduzam, nas suas diferentes dreas
de atuacdo, uma logica de ensino unicamente tradicional. Contra isso diferentes

ferramentas, técnicas, acdes e recursos como producdo de cartilhas, portfdlios
grupais, cartografias, aulas de campo, visitas em museus e territérios de popula-
cdes especificas, cinemas, oficinas corporais, circulos de cultura, dentre outros
sdo utilizados para que os futuros professores sejam protagonistas, tenham expe-
riéncias prazerosas e diversificadas de aprendizagens no ensino superior a fim
de que n3o tornem o ensino na educacdo bésica, algo mecanizado, por terem
vivido, predominantemente, aulas expositivas, sem préxis, em sua formacao.
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A'ideia é que se diminua a dicotomia existente entre teoria e pratica, seja
no ensino superior, seja na educacdo bésica. Para isso, Freire (1986, p.85) nos
coloca a importdncia da leitura de mundo, da realidade, do contexto:

que é que eu quero dizer com dicotomia entre ler as palavras e
ler o mundo?¢ Minha impressao é que a escola estd aumentando a
distancia entre as palavras que lemos e o mundo em que vivemos.
Nessa dicotomia, o mundo da leitura é s6 o mundo do processo
de escolarizacdo, um mundo fechado, isolado do mundo onde
vivemos experiéncias sobre as quais ndo lemos. Ao ler palavras,
a escola se torna um lugar especial que nos ensina a ler apenas
as "palavras da escola’, e ndo as “palavras da realidade”. O outro
mundo, o mundo dos fatos, o mundo da vida, o mundo no qual
os eventos estdo muito vivos, o mundo das lutas, o mundo da
discriminacdo e da crise econdmica (fodas essas coisas estdo ail,
ndo tem contato algum com os alunos na escola afravés das pala-
vras que a escola exige que eles leiam. Vocé pode pensar nessa
dicotomia como uma espécie de “cultura do siléncio” imposta
aos estudantes. A leitura da escola mantém siléncio a respeito do
mundo da experiéncia, e o mundo da experiéncia é silenciado
sem seus textos criticos proprios.

Romper com a “cultura do siléncio” que vigora na educacdo basica, deve
também ser educar de uma outra forma no ensino superior, por via de uma edu-
cacdo dialégica com a teoria e com o que demanda a escola. Por isso saber
sobre teorias é fundamental, mas conhecer, ter experiéncias diferentes das tra-
dicionais € o que vai gerar movimentac3o, criticidade para uma outra forma de
ser professor(a). Miguel Arroyo (2008, p.15 e 19) diz:

O que mais me interroga sdo as imagens de mestre, docente,
educador, professor ou professora que estamos desconstruindo e
construindo. (... O trabalho e a relacdo educativa que se dé na sala
de aula e no convivio entre educadores(as)/educandos(as) traz
ainda as marcas da especificidade da acdo educativa. A escola
e outros espacos educativos ainda dependem dessa qualidade.
(... Quanto mais nos aproximamos do cotidiano escolar mais nos
convencemos de que ainda a escola gira em torno dos professo-
res, de seu oficio, de sua qualificacdo e profissionalismo. Sao eles
e elas que a fazem e reinventam.

O mesmo autor, motiva os docentes a se problematizarem, a se “deser-
tarem” da imagem de professor(a) que amamos ou odiamos. Imagens que
colaboram com a nossa constituicdo e identidade docente. Imagens positivas
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e negativas que nos fazem tomar as escolhas de seguirmos este ou outro cami-
nho, esta ou aquela prética. Desertar significa abandonar, pois cada processo
educativo é Unico, dotado de especificidades, portanto, ndo existem férmulas
prontas, cada planejamento serd feito de acordo com determinada realidade
educacional. Arroyo (2008) disserta que é necessario fugir de uma competéncia
estritamente técnica, que sim, contribui para a qualificacdo docente, mas alija de
vir junto com esta competéncia, o amar.

Para Freire (2015, p.111), “amor é um ato de coragem, nunca de medo, o
amor é compromisso com os homens”. Nenhum(a) professor(a) pode transfor-
mar uma realidade se ndo acredita nela, se ndo se compromete, se ndo gosta
de gente. E amando o que faz, as pessoas, que ele promove préticas educativas
com didlogo, com participacdo, com liberdade. “Sem pieguices”, uma educacdo
amorosa traduz-se como uma educacdo que ndo corrobora com o silenciamento
de vozes, compreensdo de sujeitos como tabulas rasas, conteddos hierdrquicos,
muito menos com um discurso fatalista. Mas sim, com uma prética que ndo pro-
mova violéncia, que ndo é impositiva, egoista, mas entenda a educacdo como
UM Processo.

Serd que “O dia em que a professora e o professor forem competentes
em ensinar, deixardo de ser amorosos¢ E se deixarem de ser amorosos, serdo
mais competentes¢” (Arroyo, 2008, p. 39). Acredita-se que uma coisa ndo deve
excluir a outra. O[A| professor(a) precisa ter um conjunto de conhecimentos e
habilidades para realizar o que faz e de forma qualificada, mas, pode fazerisso de
forma prazerosa, sem repetir os processos de exclusdo e opressdo que combate
na sociedade. E é com esta conjuntura que se acredita que o ensino superior
também precisa se comprometer, superando uma formacdo meramente tecni-
cista para professores|as).

E neste cenério que se busca saber como discentes de cursos de forma-
¢do de professores tém vivenciado préticas educativas no ensino superior que
promovam vivéncias e aprendizagens numa perspectiva critico-transformadora?

A producdo baseia-se numa abordagem qualitativa de pesquiss, utilizando
a metodologia da observacdo participante referenciada nos estudos de Minayo
(2007, p.21), pois esse tipo de abordagem trabalha com “o universo dos signifi-
cados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes”. E a
partir da observacdo participante, o(a) observador(a) se torna ponte e parte do
contexto social investigado, e, pode também modificar e ser transformado|(a)
por estfe.
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E o que se percebe quando se desenvolve nas licenciaturas praticas que
reconfigurem as acdes pedagdgicas tradicionais na universidade, a possibilidade
de uma mudanca que imprime nos futuros profissionais, a vontade de também
fazer, a diferenca.

Em decorréncia disso, os resultados tém sido positivos quando comparados
a momentos com o minimo ou nenhuma utilizacdo das ferramentas educativas
citadas, pois estas praticas educativas, além de aproximarem alunos e professo-
res, deixam os futuros docentes mais seguros e esperancosos para construirem
uma escola bem melhor, ativa e diferente da fradicional em que se formaram.

METODOLOGIA

A abordagem tedrico-metodoldgica para a escritura deste texto se dé
numa perspectiva qualitativa, apoiada nos estudos de Minayo (2007; 2012) e
nos principios de Paulo Freire e outros autores que venham a convergir para a
sua discussao.

A escolha pela utilizagdo da abordagem qualitativa se dé por objetos ou
cenérios de pesquisa que sdo dificéis de serem quantificados, pois se quer tratar
da especificidade, dos significados, da “realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes” (Minayo, 2007, p.21). O que alinha-se ao propdsito do artigo em
questdo. De acordo com Minayo (2012, p.622):

Fazer ciéncia é trabalhar simultaneamente com teoria, método
e técnicas, numa perspectiva em que esse tripé se condicione
mutuamente: o modo de fazer depende do que o objeto demanda,

e a resposta ao objeto depende das perguntas, dos instrumentos e
das estratégias utilizadas na coleta dos dados.

Neste sentido, fortalece-se o contexto pesquisado articulando-se os prin-
cipios freireanos e a sua perspectiva de educacao critico-libertadora. Assume-se
algumas teses de Paulo Freire, a partir da Pedagogia do Oprimido (2015), que se
afinam a investigacdo. Sao elas:

1) “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens
se libertam em comunhéo”. A comunhao esté relacionada ao comun-
gar de algo. Esse algo, para os professores, precisa ser de construcdo
de autonomia para agir a favor de outro projeto de sociedade ou
mesmo de sistema educacional que, politicamente, ndo deve ser dos
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que podem ou sabem mais ou de quem compartilha da manutencdo de
um sistema entre opressores e oprimidos. Porém, muitos educadores,
recuam 3 possibilidade de sair da mesmice, pois para pautar e construir
algo novo, é preciso coragem e ousadia para romper com préticas edu-
cativas enraizadas. Todavia, os educadores, sendo provocados, tendo
inspiracdes, se sentem desafiados a sairem da passividade, a ndo frata-
rem pessoas como “coisas’, a buscarem o exercicio de uma pedagogia
humanizadora.

2] “Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados". E fundamental reforcar uma educacdo
horizontal, por via do didlogo, assumindo papéis de educador-edu-
cando e educando-educador, pois ambos ensinam e aprendem, e
se fornam sujeitos do processo de aprendizagem. Entrefanto, muitos
professores s3o atraidos por uma educacdo bancéria, onde existe um
dono do conhecimento, alguém que sabe mais e é o centro do con-
texto escolar, que é o professor e existe um sujeito passivo, inferior,
que é o educando. Desta Ultima maneira, o perfil docente, em nada se
aproxima da possibilidade de ambos se educarem.

O desejo de também se (re|fazer como professores no ensino superior,
através de préticas educativas, com e para a partir das intencionalidades de Paulo
Freire, remete 3 “filosofia que fundamenta a observacdo participante que é a
necessidade que todo(a) pesquisador(a) social tem de relativizar o espaco social
de onde provém, aprendendo a se colocar no lugar do(a) outro(a)” (Minayo,
2007, p.70). Assim é que opta pela utilizacdo da observacdo participante como
método mais apropriado para captacdo de dados para anélise das préticas edu-
cativas no ensino superior. Freire (2000, p.68) nos alerta que:

Precisamos exercitar nossa capacidade de observar, registrando o
que observamos. Mas registrar ndo se esgota no puro ato de fixar
com pormenores o observado tal qual para nds se deu. Significa

também arriscar-nos a fazer observacdes criticas e avaliativas a
que ndo devemos, contudo, emprestar ares de certeza.

A ideia de Freire se articula com o referencial de observacdo que Minayo
(2007, p.70) apresenta quando diz que o “pesquisador fica mais livre de pré-
-julgamentos, uma vez que n3o o torna, necessariamente, prisioneiro de um
instrumento rigido de coleta de dados ou de hipdteses testadas antes, e ndo
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durante o processo de pesquisa”. Desta forma e tomando a fala de Freire op. cit.
sobre ndo analisar tudo com extrema certeza ou padronizacdo, pois € ao longo
da convivéncia proxima com os envolvidos na pesquisa que se consegue des-
vendar contradicdes de préticas educativas vivenciadas pelo grupo.

O lbcus dessa pesquisa, como dito na infroducdo, sdo os cursos de licen-
ciaturas da UFRA, uma universidade com cursos da drea da educacdo em
ascensdo. O tempo de realizacdo desta investigacdo e experiéncia foi datado
do periodo de 2023 até o ano de 2024, porém, sem um cronograma de encer-
ramento por datas, pois entende-se que somos seres inacabados e os processos
educacionais também.

Os sujeitos da pesquisa envolve discentes e docentes da UFRA. A forma
de coletar informacdes se dé de maneira exploratéria, tendo como fontes: rela-
torios de atividades, paginas de redes sociais de docentes que compartilham
boas préticas educativas e didlogos entre professores. As imagens utilizadas
para evidenciar algumas préticas educativas ou estdo suavizadas ou tem rostos e
nomes cobertos para garantir a privacidade das pessoas.

No exercicio da préxis, conceito que circunda todas as obras de Paulo
Freire, é fundamental compreender a teoria e a sua estreita relacdo com uma
pratica interligada 8 uma visdo de mundo e formacdo de pessoas. Na secdo
sequinte ird se tratar da proposta do ensino superior diferente das suas origens e
se compartilhard as praticas educativas que tém sido vistas como outros espacos
de vivéncias e aprendizagens na formacao de professores e professoras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Ensino Superior no Brasil, desde sua criacdo tardia, se compararmos
com a realidade de universidades europeias e latino-americanas, tinha o obje-
tivo de formar profissionais para assumirem cargos na corte e manter o controle
estatal sobre o sistema vigente, conservando o pragmatismo de modernizacdo
portugués, que vigora por quase todo o século XIX. E somente a partir do século
XX que se favorece uma nova funcdo para o ensino superior: “abrigar a ciéncisa,
os cientistas e as humanidades em geral e a promover a pesquisa”. Destaca-se
que em 1960, os debates que tangenciavam a universidade eram na perspectiva
“popular, deselitizada”, livre de concepc¢des rigidas, autoritérias e combatendo a
universidade compartimentalizada (Sampaio, 1991, p.8). Embora essa perspec-

tiva tenha sido silenciada pelo contexto da ditadura, um ensino superior e uma
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educacdo bésica voltadas as necessidades da sociedade, sempre estiveram nas
pautas e didlogos de pesquisadores e docentes.

Contrapondo-se a rigidez de processos de educacdo temos a educacdo
contra-hegemdnica, que visa uma educacdo diferente da ldégica dominante,
padronizada, oficializada e que intencionalmente se coloca & servico da trans-
formacdo de uma ordem vigente, buscando instaurar uma nova sociedade. Nos
anos 1960, Paulo Freire, a partir da Pedagogia do Oprimido defendia a educacso,
ndo como instrumentalizacdo para servir ao mercado, ser apenas mao-de-obrs,
mas, defendia que a educacdo deveria preocupar-se com a humanizacdo das
pessoas.

Para Freire (1983, p.19), "o compromisso, proprio da existéncia humana,
sb existe no engajamento com a realidade, de cujas “dguas” os homens ver-
dadeiramente comprometidos ficam “molhados”. Desta forma, @ mudanca tdo
almejada é algo que demanda tempo processual e a transformacdo é a acdo
em que homens e mulheres dialetizam com o mundo, perseguem a democracia
e conecta-os a sonhos, a viabilidade do amor, da utopia. Arroyo (2008, p.245)
destaca que “a figura de Paulo, as teorias pedagdgicas e préticas (...) ndo cabiam
em concepcdes etapistas, lineares, porque tinham como referencial dos seres
humanos reais inacabados, roubados e proibidos de ser”.

Nesta conjuntura, sdo os educadores-educandos que problematizando
situacdes concretas com os discentes, superam uma educacdo bancéria com
praticas educativas por via do didlogo, problematizacdo e outras préticas edu-
cativas. Para isso é fundamental um esforco entre aquilo que se fala e o que se
faz. “Tenham em mente que nenhuma prética educativa se dé no ar, mas num
contexto concreto, histérico, social, cultural, econémico, politico, ndo necessa-
riamente idéntico a outro contexto” (FREIRE, 1979, p.17).

Logo é importante compreender nos cursos de formacdo de professores
que é fundamental superar a oculta ideologia que domina os livros, que con-
trola a vida dos que sdo oprimidos e que distorce discursos, dentre eles o da
igualdade que prescinde o direito da diversidade ou o direito de se reconhecer
nas politicas, nos contetdos curriculares e etc. E necessério “desideologizar” e
vislumbrar outros horizontes e outras préticas educativas que sdo decorrentes
da vida.

As préticas educativas ndo ocorrem somente no espaco da sala de aula ou
com alunos sentados durante 04 horas diérias. A prética educativa é de natureza

especificamente humana e deve enfatizar que o que esté posto ndo é imutével,
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natural e, portanto, existem multiplas formas de ir contra fatalidades que desmo-
bilizam vontades de lutar, de fazer diferente. Freire (2002) nos chama a viver a
autenticidade em criar uma “intimidade” entre os contetdos fundamentais para
a aprendizagem dos alunos e as suas “experiéncias sociais”.

Assim, de acordo com a Resolucdo CNE/CP n® 4, de 29 de maio de 2024
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados n3do
licenciados e cursos de segunda licenciatura), a docéncia deve “incluir o domi-
nio e manejo de conteddos e metodologias, diferentes linguagens, tecnologias,
evidéncias cientificas e inovacdes”; “considerar a integralidade do sujeito em
formacdo e do proprio fenémeno educativo, articulando as dimensdes cienti-
fica, estética, técnica e ético-politica inerentes aos processos pedagdgicos” e
“ser organizada de forma a assegurar a socializacdo profissional inicial, mediante
a construcdo e apropriacdo dos conhecimentos necessédrios ao exercicio da
docéncia e a capacidade de participar de modo ativo e critico nos processos de
inovacdo educacional concernentes a profissdo docente” (BRASIL, 2024).

Baseando-se nos escritos de Paulo Freire, para formar docentes que pro-
movam praticas humanizadoras, e, também de acordo com esta resolucdo op.
cit. partilham-se as algumas préticas educativas que se tem desenvolvido junto
aos cursos de licenciaturas da UFRA, no dmbito do ensino, da pesquisa e da
extensdo.

No ensino, as atividades ndo se restringem ao espaco da sala de aula e
tampouco se reduz a figura de professores, uma vez que, a depender da espe-
cificidade da disciplina e até mesmo de uma problemética que a turma esteja
enfrentando, docentes e gestdo buscam alternativas de enriquecer o desenvol-
vimento do planejamento. Desta forma, nas figuras de 01 a 02 a seguir, temos
registros a partir da disciplina curricular de Educacdo de Jovens e Adultos: fun-
damentos e métodos, do Curso de Pedagogia, onde tanto alunos deste curso,
como de Letras Portugués, participaram de um (auto)jmomento formativo com

o tema Circulos em movimento para a construcdo de paz nas escolas, mediado
por um grupo de servidores das dreas de Psicologia, Assisténcia Social e Direito,
da 4° Vara da Inféncia e Juventude do Tribunal de Justica do Para.
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Figuras 01e 02 - Circulos de construgdo de paz nas escolas

Fonte: 4° Vara da Infancia e Juventude do Tribunal de Justica do Parg, 2024.

Foi um momento rico, de aprendizagens e assuntos antes desconhecidos,
mas de suma importancia para a formacdo humana e profissional dos alunos,
que, quando egressos, enfrentardo momentos de conflito e de resolucdo destes,
na escola e, agora, podem utilizar uma mesma metodologia para ajudar-lhes
a lidar com situacdes que necessitem de outros tipos de enfrentamento. Para
Paulo Freire a paz se cria desvelando as injusticas do mundo. Assim, a todos os
professores que falam de paz, hé de se ter criticidade.

As figuras seguintes, de cima para baixo, 03 e 04, mostram a realizacdo
do Seminério Intfegrador como uma oportunidade de socializar com a comu-
nidade interna e externa & UFRA, conhecimentos apreendidos nas disciplinas
e que se relacionam com a educacdo basica. Na figura 04, temos o registro de
um momento da visita técnica 3 Escola de Atividade Complementar Fazendinha
Esperanca, vinculada a Secretaria Municipal de Marituba/Par, por via da disci-
plina de Fundamentos da Educacdo Ambiental. Na ocasido, alunos de licenciatura
dialogaram sobre ideias de natureza, sustentabilidade, agroecologia, recicla-
gem, reutilizacdo, energias renovéveis, modos de uso consciente, métodos de
hortifruti, manejo florestal, adubacao e atividade de lazer como pesca artesanal.
Para Freire, pensar sobre uma educacdo ambiental politico-pedagdgica é se ver
como alguém que pode transformar, tanto positivamente, como negativamente

o ambiente do qual somos parte.
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Figuras 03, 04, 05 e 06 - Préticas que valorizam conhecimentos com causas importantes e as artes.

Fonte: Curso de Pedagogia, 2023.

As figuras 05 e 06, de baixo para cima, destacam a necessidade de apren-
der com a arte e com a linguagem corporal. Na figura 05, temos uma dupla
de alunos que escolheu a musica do grupo musical Tribalistas — Didspora -
para a abertura de uma Roda de Conversa organizada pela turma com o tema
Diversidade e Interculturalidade: combate & xenofobia a grupos minoritérios. A
imagem 06, registra um momento da Oficina de danca e ludicidade na educa-
¢do infantil. Para Freire (1979, p.20) “A educacdo, qualquer que seja o nivel em
que se dé, se fard tdo mais verdadeira quanto mais estimule o desenvolvimento
desta necessidade radical dos seres humanos, a de sua expressividade”. O autor
defendia que todo(a) educador(a) é um(a) artista pois ele pode recriar o mundo.
Acredita-se que o mesmo vale para as préticas educativas no ensino superior, o
interesse por uma outra forma de educar, populariza praticas ndo hegeménicas.
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Figuras 07 e 08 - Producdes de alunas que resultam em publicacdes.
" :

Fonte: Curso de Pedagogia, 2024.

As figuras 07 e 08 mostram que quando um(a) docente do ensino superior
orienta e os alunos se sentem motivados, a partir de uma educacdo horizon-
tal, ndo centralizadora, onde apenas o(a) docente publica suas pesquisas, todos
compartilham saberes, sem ranqueamento e na certeza de que “Ninguém educa

ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatiza-
dos” (Freire, 2005).

Figuras 09, 10, 11 e 12 - Projeto de extenséo Inclusdo em debate.
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As figuras 09, 10, 11 e 12 mostram momentos realizados com as furmas
das licenciaturas e outros discentes, a partir do Projeto de extensdo Inclusdo e
debate que visa oportunizar um espaco alternativo de discussdo para alunos,
docentes e interessados a fim de refletir sobre questées direcionadas ao pro-
cesso de inclusdo, de forma dindmica e criativa, com acdes voltadas a integracdo
da comunidade académica e sociedade em geral.

As acdes desenvolvidas pelo projeto, alcanca o ensino, a pesquisa e a
extensdo, sempre envolvendo alunos das licenciaturas. Os alunos investigam e
estudam sobre teméticas e filmes que podem ser socializados. Também realizam
campanhas e divulgam informacdes para a comunidade do seu préprio campus.
Com isso, saem do mais do mesmo e ocupam o lugar de educando-educador.

As atividades do Inclusdo e Debate foram pensadas com o objetivo de
estimular discussdes acerca da inclusdo na sociedade de categorias de pessoas
historicamente excluidas do processo de socializacdo. Arroyo (2008, p.249)
chama atencdo para a necessidade de professores que estejam préximo e
conhecedores da escols, pois “convivemos com os excluidos, com os roubados
do direito de serem humanos”. O autor reforca que isso contribui para a realiza-
¢do de préticas educativas humanizadoras.

Uma outra e Gltima prética educativa que se apresenta aqui é o Projefo de
extensdo Cineclube Jambu Sideral que nasceu do interesse na relacdo entre o
audiovisual, a educacdo publica, a comunidade escolar e a formacdo dos novos
educadores(as) da UFRA. O propdsito central é a interacdo dos académicos|as)
ligados as licenciaturas, com os alunos(as) e profissionais da educacdo da rede
pUblica de Belém, por meio da producdo audiovisual paraense e amazdnica dia-
logando com o mundo contemporéneo.

As Figuras 13, 14, 15 e 16 sdo cards de divulgacdo de algumas das ativida-
des realizadas com a participacdo de discentes e docentes das licenciaturas da
UFRA. Primeiro se escolhe um tema e curadoria de filmes, faz-se um estudo dos
locais de exibicdo, divulga-se, oportuniza-se espacos de didlogos, atividades

artistico-culturais e educativas. O projeto sinaliza para um cinema que privile-
gie a ampliacdo da gama de temas e assuntos sensiveis & sociedade, que ndo
encontram lugar na indUstria cultural cinematografica.
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Figuras 13, 14,15 e 16 - Projeto de extensdo Cineclube Jambu Sideral.
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Fonte: https: //www.instagram.com/jambusideral/

O Jambu também desenvolve acdes protagonizadas pelos proprios alu-
nos através de oficinas em comunidades consideradas periféricas no contexto
urbano. Com isso, os alunos organizam e planejam uma atividade para aquela
realidade, a partir de conhecimentos apreendidos no préprio curso e depois
socializa por via de uma prética educativa.
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Com as atividades listadas aqui, enfatiza-se que todas elas corroboram
com a consciéncia de que a pratica educativa exige, de educandos e educado-
res, a responsabilidade ética com “gentes” que estdo em constante formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto buscou apresentar reflexdes acerca de préticas educativas
desenvolvidas no dmbito do ensino, da pesquisa e da extensdo, nos cursos que
formam professores de licenciatura, da Universidade Federal Rural da Amazdnia
(UFRA). Assumindo a perspectiva freireana, as praticas anunciadas fortalecem
uma educacdo contra-hegemédnica, pois oportunizam espacos de conheci-
mento, problematizacdo, engajamento com causas e acdes de impacto social e,
o didlogo desenvolvido entre professores e alunos.

Nestas praticas, observa-se o interesse pela humanizacdo, que em Paulo
Freire, é uma pedagogia que se compromete e combate todo e qualquer tipo de
desumanizac3do 3 vida de pessoas. Também pela comunhdo com a humaniza-
¢do, todos nds, somos seres inacabados, e, portanto, ainda que “estacionados”
em uma logica de fazer educacdo, podemos fazer diferente do que estd dado
como imutével, mas pode ser transformado.

S0 os educadores que se veem educandos que tem provocado no campo
da educagdo, nas praticas educativas tradicionais, desconstrucdes por via de
uma pedagogia de emancipacdo/humanizacdo. Haja vista que teorias classicas
da pedagogia moderna marginalizam, ocultam e suprimem experiéncias, sabe-
res e praticas que se diferenciem da logica padrao.

Deseja-se que este texto possa motivar outros educadores a sairem das
salas de aula e promoverem préticas educativas problematizadoras, com caréter
transformador, atrelado a um projeto de sociedade livre, critica e democrética
e alinhada & uma Formacdo de Educadoras que se torna mais efetiva quando
relaciona-se aos diferentes contextos e discussdes importantes para os futuros
espacos de atuacdo dos licenciados, dentre eles, a escola.
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FORMAGAO CONTINUADA, TECNOLOGIAE A
DESEJAVEL RELAGAO DIALOGICA

Elaine Adriana Rodrigues de Paula'
Marisa Garbellini Sensato?

RESUMO

O objetivo deste capitulo é fundamentar a importancia da insercdo das tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC) na formacdo continuada de profis-
sionais da educacao, refletir sobre a necessidade de elaboracdo de um plano de
formacdo que atenda aos anseios e demandas dos profissionais e que, 30 mesmo
tempo, esteja articulado com o curriculo escolar e tecnologias, como determina a
legislacdo vigente. A metodologia incluiu estudo bibliogréfico, realizacdo de entre-
vistas, aplicacdo de questionérios e grupo de discussdo que permitiu uma anélise
mais aprofundada dos anseios e demandas do grupo formador, possibilitou ainda
a andlise de prosa enredada. O quadro da pesquisa foi constituido pelo grupo
gestor das duas escolas municipais de Catas Altas/MG, que ofertam o ensino fun-
damental, séries iniciais. A pesquisa foi fundamentada nos estudos desenvolvidos
por Moran, Fantin, Rivoltella, Hargreaves, Valente, Martino, Almeida, Bacich, Kersh,
Orti, Meinerz, Pineda, Callejo, Ibdfiez, Godoi, entre outros autores. Os resultados
obtidos revelam a intensa trajetéria formativa da rede e acabou se constituindo
como significativo diagndstico da realidade da educacdo municipal, e sinaliza ainda
a necessidade de reestruturacdo do plano de formacdo e insercdo da tecnologia
como meio de fomentar o processo formativo dos profissionais da educacdo de
modo que possam promover inovacdo da prética pedagdgica que esteja em conso-
ndncia com as novas demandas do século XXI.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Tecnologias. Educacdo. Grupo de
Discussao.
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Autor principal elainepaula416@gmail.com ;

2 Doutora em Educacdo, Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC/SP Brasil, coautora

marisasensato@gmail.com
o FloeEd o0 ol H A RE



mailto:elainepaula416@gmail.com
mailto:marisasensato@gmail.com

ANOS

z Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7

CONEDU

INTRODUCAO

O recente impacto causado na histéria da humanidade pela pandemia do
COVID 19, tem instigado profissionais e pesquisadores da érea da educacdo a
buscar caminhos para solucionar ou amenizar problemas que emergiram neste
sombrio periodo.

Concomitantemente, vivenciamos um acelerado crescimento do uso e
insercdo da tecnologia nos espacos educacionais, muitas pesquisas e iniciativas
para difundir conhecimento sobre o assunto vem sendo desenvolvidas e sociali-
zadas. Neste contexto efervescente é que durante minha pesquisa de mestrado
foi observado a necessidade e riqueza da metodologia baseada no Grupo de
Discussdo com Andlise de Prosa Enredada.

Com objetivo de aprofundar conhecimento sobre essa metodologia e
levantar dados sobre a rede pesquisada a partir da escuta dos participantes e
fomentar o conhecimento sobre o assunto em voga, esse artigo joga luz sobre
o capitulo em que discorre sobre a ado¢do dessa metodologia que se configura
como um desafio, pelo fato de propor uma anélise de dados mais aprofundads,
a partir da escuta e contextualizada.

O resultado da pesquisa estd estruturado da seguinte forma: a parte 01,
traz a definicdo sobre o que é o Grupo de Discussdo. Na secdo 02, seque uma
sucinta abordagem sobre como planejar 8 um encontro baseado na meto-
dologia. A secdo 3 do estudo apresenta uma sintese das discussdes e alguns
resultados da pesquisa que é acompanhado pelas consideracdes finais.

METODOLOGIA DA PESQUISA — DECISOES ACERCA DE ESCOLHAS
ASSERTIVAS

Para desenvolvimento da pesquisa, foi realizado estudo bibliogréfico,
entrevistas, aplicacdo de questiondrios e grupo de discussdo. A decisdo pela
abordagem mista pareceu-me mais apropriada por permitir uma anélise, qualita-
tiva aliada a dados quantitativos, premissa confirmada por Orti (2000), conforme
citado em Meinerz (2011), onde ele ressalta que as duas técnicas permitem uma

andlise relacional dos dados quantitativos e qualitativos obtidos através das entre-
vistas e dos grupos de discussdo, que segundo Goddi (2015) tem suas origens na
Espanha a partir dos anos 1970, quando passou a ser um elemento-chave para a
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pesquisa social. Meinerz (2011) contribui com seus estudos e afirma que o grupo
de discussdo é uma prética de investigacdo.

Manrique & Pineda (2009), como citado em Godoi (2015) corroboram
com meu propdsito ao afirmarem que “a finalidade do grupo reside em recupe-
rar a participacdo ativa do sujeito na pesquisa, outorgando-se a liberdade para
expressar sua opinido sobre o sentido de suas acdes relacionadas a sua vida coti-
diana”. Godoi (2015) também cita Gutiérrez (2009 que destaca o fato de que no
GD (Grupo de Discussao) a l6gica exclusivamente é dialdgica - os participantes
conversam exclusivamente entre si, construindo o discurso grupal.

Entende-se que os participantes da pesquisa podem contribuir significati-
vamente para o levantamento e compreensdo dos dados, por lhes serem dada
a oportunidade de discutir e refletir sobre a propria prética. O autor destaca o
papel do moderador/pesquisador que é de tornar-se invisivel, afirma: “o que
cabe, ao moderador

E devolver ao grupo seu discurso, tal como em uma funcdo de “espelho’, o
autor utiliza a expressdo de Callejo (2002), isso significa que o moderador dé fee-
dbacks aos participantes e no entender de Ibdfez (2010), “devem espelhar apenas
o conteildo manifesto ou latente do didlogo do grupo. A devolucéo ao grupo do
conteldo latente, observamos, na experiéncia prética, produz um efeito interpre-
tativo e reflexivo, melhor seria dizer, de ressignificacdo simbélica ao grupo”.

Diante do exposto convém lembrar que o moderador deve estar bem pre-
parado para que tenha condicdo de conduzir bem a discussdo. Endosso essa
afirmacao citando Godoi (2015) que recorre a Gutiérrez (2008) para alertar que
“dirigir ndo significa fechar ou ordenar, mas sim orientar e canalizar o grupo,
com o objetivo de evitar percursos improdutivos para o objetivo da pesquisa”.
Parafraseando Godoi (2015), é importante desenvolver uma escuta receptiva que
estabeleca boa relacdo entre o pesquisador e o participante da pesquisa, o autor
se vale da assertiva de Ibéfiez (1989, p. 80) que chama atencdo para o surgimento
de qualquer questao inesperada que possa enriquecer a pesquisa. Adiante, sdo
apresentados detalhes sobre como se deu a prética do grupo de discussdo.

GRUPO DE DISCUSSAO (GD), O PONTO CULMINANTE DA
PESQUISA E DE REFLEXAO SOBRE A PRATICA

A partir da decisdo de colocar em prética o GD, foi necessério determinar
como se daria a anélise dos dados, entendendo que o estudo de dados qualita-
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tivos costuma impor que se lide com grandes volumes de dados (transcricdes,
gravacdes, notas, etc.), conforme registrado por Gibbs (2009, p. 18), como
citado em Godoi (2015). Ciente dessa condicdo optei pela Anélise de Prosa (AP).

Se engana quem considera que a prética do GD seja simples, de acordo
com Meinerz (2011), “a prética de uma escuta atents, (...) exige abertura por parte
do pesquisador. Toda pesquisa tem, em seu processo e em seus resultados, a
subjetividade daquele que investiga. Ndo é, portanto, um processo isento, nem
neutro e nem mecanico”.

O processo de coleta de dados precisa ser bem planejado, pois apesar de
a andlise permear todo o projefo de pesquisa qualitativa, ela se adensa apds a
obtencdo. Assim, entendo que essa fase da pesquisa se constitui numa série de
atividades inter-relacionadas dos dados objetivando o alcance de informacdes
com vistas a dar respostas para a questdo de pesquisa.

Miranda, Aparicio e Silva (2021), recorrem a Creswell (2014, p. 122) para
alertar sobre um importante aspecto que deve ser considerado pelo pesqui-
sador, é o fato de que nessa pratica ndo existe amostragem probabilistica que
permita “fazer inferéncias estatisticas”, trata-se de “[...] uma amostra intencional
que exemplificard propositadamente um grupo de pessoas que pode melhor
informar o pesquisador sobre o problema de pesquisa que estd em exame.”

André (1983), é mencionado por Miranda, Aparicio e Silva (2021), chamam
atencdo para o fato de que a anélise de dados ndo pode ser feita desvinculada
do contexto no qual o tema e pesquisados estdo inseridos. Em pesquisa rea-
lizada por Nascimento, Farias e Ramos (2019, p. 164), eles afirmaram que era
necessario se chegar a “uma maneira de fazer falar os dados produzidos”, o que
acontece quando os dados sdo analisados juntamente com o contexto, esse tipo
de anélise foi definido como Anélise de Prosa Enredada que segundo os autores
se desenvolve a partir das diversas acdes, desde a escuta das vozes até a escrita
do texto enredado, trazendo nossas impressdes e a interpretacdo dada as falas, a
observacdo do contexto da producdo de dados também deve ser considerado.
Diante da compreensdo de que esse tipo de anélise favorece uma interpretacdo
mais ampla do tema da pesquisa é que foi feita a opcdo por aplicd-lo.

De acordo com Godoi (2015) ao mencionar (Callejo, 2001) “o tema da
pesquisa, objeto da reunido do grupo, sé adquire sentido a partir do moderador,
uma vez que é este quem o apresenta’, mas o sucesso do GD se antecipa ao
momento de discussdo, é no planejamento da pratica que se assegura o bom
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funcionamento do grupo, nesse sentido, o esquema seguinte, esclarece as eta-
pas que nortearam a prética do grupo de discussdo.

Figura 1 - Etapas desenvolvidas para realizacdo da prética do grupo de discussdo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A opc¢do para a dindmica de integracdo foi: Quem é o outro, o propdsito
era o participante se apresentar, passar a fala e o colega a sequir deveria fazer a
auto apresentacao e falar sobre as pessoas que se pronunciaram anteriormente.
No intuito de promover mais inferacdo, foi usada uma mascote confeccio-
nada para a atividade, a ideia era que o participante se apresentasse de posse
dessa mascote. A todos os participantes expus a analogia, as orelhas grandes
representariam meu papel no grupo que era o de ouvir. Tive também a ideia de
confeccionar um mimo para cada participante, este seria escolhido pelo colega
que lhe concederia a fala, era apenas uma forma de expressar minha gratiddo
pela contribuicdo do grupo.
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Figura 2 - Mascote e mimos utilizados na dindmica de integracdo.

Fonte: Produtos confeccionados pela pesquisadora.

Destaco outras duas fases que foram de suma importdncia. A primeira delas
foi a elaboracdo de uma pauta com tépicos que poderiam ser Uteis na media-
¢d0o da discussdo, os topicos foram elaborados a partir dos aspectos eleitos no
meu projeto de pesquisa. Para além do que desejei investigar inicialmente, per-
cebi durante entrevistas realizadas que o raso conhecimento sobre o orcamento
pUblico representa, um entrave em relacdo a tomada de decisdes acerca das
acdes de formacdo continuada. O assunto foi incluido na pauta de mediacao.

Outro ponto que merece destaque foi a organizacdo do ambiente onde
aconteceu o GD, ao ler o referencial teérico me deparei com orientacdes sobre
cuidados com o ambiente, em uma das orientacdes conversei com a minha
orientadora, Prof®. Dr2. Marisa Garbellini Sensato. Ela contribuiu trazendo o
relato da sua experiéncia com a prética, a partir dai optei por organizar uma
exposicdo de materiais que remetessem a acdes formativas j& desenvolvidas
na Rede Municipal de Ensino de Catas Altas. Selecionei referenciais tedricos,
produtos finais elaborados a partir de projetos, um dos meus antigos cadernos
de plano, caderno de ex-aluna, entre outros. Inclui na exposicdo uma pequena
mostra que nos remete 3 cultura da convergéncia, que de acordo com Martino
(2014) baseado em Jenkins (2009), informa que essa cultura inclui midias tradi-
cionais e digitais e que no fundo a prética pedagdgica se beneficia de ambas.
Selecionei também citacdes de renomados autores que abordam a questdo da
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formacdo de professores, estas foram fixadas nas paredes ao longo do caminho
por onde os participantes passaram para acessar a sala do encontro.

Serpentina ao olhar o espaco deixa transparecer alegria e emocdo ao
identificar na exposicdo trabalhos confeccionados em 2005 por uma ex-aluna.
Meu Deus do céu! (Exclama e esbanja sorrisos).

Figura 3 - Materiais utilizados na composicdo do espaco para o grupo de discussao.
v

) |

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

Hematita — Nossa, s6 faltou o mimeégrafo!
Serpentina — E muito bom ver essa exposicgo!

Logo percebi o quanto o espaco foi acolhedor e permitiu uma breve e sig-
nificativa retrospectiva da formacdo na rede. Apds o acolhimento, socializei com
o grupo como se daria o encontro e qual era o meu papel no grupo. As estraté-
gias adotadas possibilitaram o alcance dos objetivos com o GD e permitiram um
vasto campo de dados e informacdes relevantes para a pesquisa.
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Para preservar a identidade das pessoas participantes, foi acordado que
adotariamos pseuddnimos, por sermos mineiras, a ideia foi para que usdssemos
nomes de rochas e pedras preciosas. Optei por trazer uma caixa com amostras
de rochas e pedras, sugeri que cada uma escolhesse uma com a qual se identifi-
casse, entreguei um papel para anotarem sua escolha.

Figura 3 - Mostruério de rochas e pedras preciosas, usado para escolha de pseudénimos para as par-
ticipantes da pesquisa.

OO ALGQUA

Fonte: Acervo da Casa do Professor

Todas as participantes se dirigiram & caixa, observaram, conversavam e
sorriam. A Serpentina foi a primeira a escolher e foi logo dizendo que o nome
lembrava de algo que faz barulho, festa, traz alegria. A turmalina foi escolhida
pela participante que sempre gostou dessa pedra preciosa. A Hematita, disse
que ndo sabia porque, mas ao ver a rocha pensou na sua fortaleza. Talco foi
escolhida porque a participante simpatizou com a rocha. Presenciar o momento
da escolha foi interessante, nenhuma das participantes, quis manter o pseudd-
nimo sob sigilo, ali no grupo, todas falaram em voz alta sobre suas escolhas. A
diretoras escolherem Ametista e Topézio. Os nomes de professores que foram
mencionados, também foram substituidos por nomes ficticios.
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ALGUMAS DISCUSSOES E RESULTADOS PROVENIENTES DO
GRUPO DE DISCUSSAO

De modo geral, o fato de todo grupo participante da pesquisa pertencer
a rede de ensino a muitos anos e terem ocupado diferentes funcdes na educa-
¢do, permitiu que as discussdes fossem muito ricas e produtivas, promovendo
significativos momentos de reflexdo sobre a prética formativa que de acordo
com Freire (1997, p. 43) “na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética”, se ndo fizermos uma anélise
critica da nossa prética, corremos o risco de nos manter distantes dos nossos
propdsitos de ensino e de aprendizagem.

Reportando-me aos dados da pesquisa, quando perguntadas sobre o papel
do professor diante do novo contexto educacional, obtive como resposta das
coordenadoras um momento de siléncio, que precedeu algumas devolutivas.

Talco - [...) nés temos ainda professores que tem medo de dar qualquer
trabalho avaliativo, sem ser o trabalho escrito, (...) se ndo for papel ngo
consegue.

Turmalina - [...) ficar s6 no papel, sé em estratégias assim! |(...) eu falei para
mudar, fazer uma coisa mais prética, mais lidics, é para despertar o interesse.
Talco - Outra coisa também, o professor fica muitos anos em uma série, |...)
todos os trabalhos antigos, estd tudo pronto, vocé nota isso.

Serpentina — E mais fécil uai, mais acomodacéo!

Hematita - (... acho importante, é a respeito da concepcdo que o professor
tem do trabalho dele, |...) se a minha concepcdo é chegar 13 (sala de aula), ter
tudo no papel e ser o professor tradicional, eu nunca vou avangar. Ter uma
formacdo que bata nessa tecla, qual é a sua concepgdo?

Essas falas revelam que o comum ainda sdo as préticas tradicionais de
ensino. Os professores parecem estar perdidos, confusos quanto sua atuacdo
em sala de aula e o grupo de coordenadoras, por sua vez, ndo estd conseguindo
potencializar essa discussdo. Ndo deixam transparecer as intervencoes adotadas
nas situacdes mencionadas. A situacdo exposta confirma a urgéncia em defi-
nir e ajustar os rumos da formacgdo contfinuada que deve ser entendida como
uma acdo continua e progressiva, em se tratando de professores, de acordo com
Viana, Borges, Tolentino e Fernandes (2013, p. 17 e 23),as autoras destacam que
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a formacdo deve preparé-lo para a atualidade e que essa exige um compromisso
de adequacdo intencional do real ao ideal, onde haja uma articulacdo entre os
interesses individuais e coletivos.

Por ser essa temética fundamental no processo de formacao, foi pergun-
tado na pesquisa como é planejado o processo de formagdo continuada.

Hematita: (...) a primeira coisa que a gente faz é organizar o calendério esco-
lar, ele que vai alinhar todas as agdes que a gente for fazendo durante o
ano , e ai eu organizo primeiro @ minha parte pra depois organizar a parte
dos outros [...), ai eu penso o que que eu poderia, ndo sou eu que penso na
verdade, eu busco nessas andancas na escols, ter nessas formacées, nessas
reuniées que eu faco com diretor, com coordenador e eles vdo me dando
pistas, olha nés estamos tendo professores que estdo precisando de tecnolo-
gia, que ndo domina. Entso a gente vai buscar tecnologia, € de alfabetizacdo
[...) sdo muitas coisas que vem pra gente. A minha parte ja fica prontinha com
os espacos de formacdo, eu ainda ndo sei quais as formacdes, mas tem os
espacos delas garantido.

A adoc¢ao do calendario escolar como alternativa de organizar o plano de
formacdo continuada é um bom ponto de partida, mas é necessario ter objetivos
relacionados & formacdo docente, observar a prética, diagnosticar problemas
para propor caminhos que possam conduzir a bons resultados.

A pergunta sobre a definicdo dos conteldos de formacdo a serem con-
templados, foi assim respondida:

Ametista — Depende da necessidade do momento, faz trabalho de campo, é
do que é visto dentro da escola, do que esta meio precério que precisa estar
relembrando |...).

Hematita - [...) tenho uma reunido a cada trimestre com o coordenador |...).
Para o diagnéstico inicial, em fevereiro (...) faco um quadro geral, uma lei-
tura, uma interpretacdo de dados e ponho isso em gréficos (...). Ndo sei quais
os alunos, mas sei quantos, por causa dos dados. Entdo nessa parte aqui a
gente vai precisar de atuar mais com esses alunos porque eles estdo com
maior defasagem |[...) passo essas orientacées com base nos dados que elas
me entregaram, af elas voltam para trabalhar com os professores. E um ciclo

né¢ Ai elas trabalham. |...). Terminou o primeiro trimestre, eu jé fiz duas reu-
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niées com elas, a primeira para apresentacdo dos dados gerais que elas me
entregaram. A segunda, eu vou levar algum texto para embasar o que elas
precisam. (... no final de cada trimestre, é hora delas trazerem para mim os
dados que elas levantaram.

Pesquisadora - Isso ajuda a pensar no ano seguinte¢ Em termos de con-
teldo de formac3do?

Hematita - Sim. Por que, se a gente estd com uma defasagem muito grande
de alunos 13 na consolidacdo, a gente vé portugués, por que a maioria, é
cultural né?(...) a gente observou, que a matemética também é muito impor-
tante e esté ficando para trés.

Hematita — Vocé coloca ai 8 questdo da elaboracdo de um projeto de for-
macao, por que a gente ndo tem, |...] geralmente em novembro eu pego o
calendério [...) o SEBRAE, tem uma proposta para gente, entdo eu chamo e
falo que é o momento de colocar, tanto é que colocou para esse ano e a
gente ngo teve.

As informacdes revelam que os temas vao surgindo no decorrer do ano,
observa-se que a formacdo as vezes é pensada incluindo parcerias que ndo
acontecem. E empreendido muito tempo e esforco no diagnéstico que cada pro-
fessor faz de seus alunos. Essa prética é adotada na rede hd muitos anos, penso
que os professores j desenvolveram autonomia para diagnosticar os saberes
das criancas para pensar em estabelecimento de metas, estratégias e andlise de
resultados ao longo da aprendizagem. O auxilio deveria priorizar professores
que ingressam na rede ou os que ainda apresentam dificuldade nesse quesito,
por que ha aqueles que realizam com maestria essa atividade. As conclusées
da equipe sobre os problemas sdo os mesmos disponibilizados na plataforma
QEdu, que de acordo com indagacdo minha, ndo é um contedo acessado pela
equipe.

Perrenoud, Thurler, Macedo, Machado & Allessandrini (2002, p. 17),
sobreavisam que; “quando se elabora um plano de formacdo, é preciso ter
tempo para realizar uma verdadeira pesquisa sobre as praticas”. Os escritores
consideram essa etapa essencial para definicdo do calendério de formacao, que
segundo eles ndo deve apenas ser pensada e “sim oferecer uma imagem rea-
lista dos problemas que eles precisam resolver todos os dias, dos dilemas que
enfrentam, das decisdes que tomam, dos gestos profissionais que realizam”.
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Aprendizado adequado

Percentual de estudantes com aprendizado adequado.

Publica ~ S%ano ~

2017 2019 2021

87% 80% { 67%

Portugués Portugués Portugués

76% 67% 46%

Matematica Matemdtica Matemdtica

Ver mais = Ver mais = Ver mais -
®270% 2 50% ®225% ® < 25%
Aprendi. Apr d Aprendizade Aprendizado

* A cor verde foi ancorada na Meta 3 do Todos Pela Educagdo, de que 70% dos alunos deveriam apresentar aprendizado
adequado e a cor amarela de que ainda se estd um pouco abaixo desse percentual. Jd a cor laranja, na visdo de que é
insucesso se menos de 50% dos alunos demonstra aprendizado adequado. Por fim, a cor vermelha ilustra que a grande
maioria dos alunos ndo apresenta um bom nivel de aprendizagem

Fonte: http://cdn.novo.qedu.org.br/municipio/3115359-catas-altas

Sensato (2017, p. 99) traz em sua pesquisa contribuicdes que enfatizam a
necessidade de pensar em planos de formacdo que ndo sejam unilaterais, ela
ressalta a importancia de investigar o ponto de vista dos professores, alunos, pais
e comunidade. Professores podem contribuir por que conhecem a realidade
da sala de auls, a autora destaca a importancia de considerar os saberes dos
professores. Essa assertiva corrobora com a certeza de que o grupo de discus-
s30 é uma potente ferramenta de trabalho. O fato de os professores ndo serem
incluidos nas decisdes relacionadas & formacdo continuada faz com que ndo se
sintam parte do processo.

Outro ponto da pesquisa que merece destaque foi aindagacdo sobre como
se ddo os encontros de formacdo, mesmo tendo experimentado momentos de
formacdo virtuais que foram significativos 8 modalidade presencial prevalece.
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Estratégias utilizadas para formacao.

Estratégias utilizadas para formagéao.

3 respostas

@ Encontros presenciais.
@ Encontros on-line.
@ Adogdo de ambas metodologias.

Fonte: Questionério respondido pelas coordenadoras (google forms).

Sob esse aspecto, comungo com a assertiva do Moran (2018, p. 35), “com
as escolas cada vez mais conectadas 3 Internet, os papéis do educador se mul-
tiplicam, diferenciam e complementam, exigindo uma grande capacidade de
adaptacao, de criatividade diante de novas situacdes, propostas, atividades”. Por
isso, acredito que o professor precisa se relacionar com a tecnologia, para que
possa fazé-lo com seus alunos. Essa assertiva é totalmente justificdvel quando
se considera o raciocinio ainda do Moran (2013) que reconhece a possibilidade
de avancos na aplicacdo contemporénea das tecnologias na educacdo em insti-
tuicoes de ensino, quando se promove a capacitacdo de docentes, objetivando
tornd-los mais competentes. Ele acrescenta “a tecnologia se apresenta como
meio de potencializar a formacdo, por que tem o poder de incluir a todos, ndo
hé distdncia que impeca a tecnologia de chegar”.

Quando, no grupo de discussdo, se levanta a questdo do uso de tecnolo-
gia em sala de aula as falas das coordenadoras revelam que j& perceberam as
insegurancas dos professores, mas hé de se conscientizarem, conforme dito por
Lerner (2002) que é necessario apurar o olhar do formador porque “quando
muitos professores apresentam os mesmos problemas, o minimo que tem que
fazer o capacitador é se perguntar por que os apresentam e tentar entender
quais sdo e em que consistem os problemas que estado enfrentando”.

Compartilho com a colocagdo da autora porque ao perceber as dificulda-
des do grupo em formacdo é preciso repensar as acdes formativas, acredito que
o momento de discussdo em grupo fez emergir essa necessidade, observacdo

que é reforcada pela afirmacdo da Turmalina que diz “eu vejo que isso é uma
pratica que ainda precisa ser melhorada”.

A Serpentina faz uma reflexdo que disloga com os dizeres da Turmalina
“a gente precisava de uma formacdo mesmo, mdo na massa”. Cabe salientar a
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observacdo acerca da relacdo do dizer da Serpentina com o conceito de cons-
trucionismo, sintetizado por Papert (1980) “dando-se as criancas boas coisas
para se fazer elas poderdo ‘aprender fazendo’ muito melhor do que [aprendiam]
antes”. Ouso transpor esse conceito e usa-lo também para o grupo de profes-
sores que conforme, Sensato (2022, p. 21) baseada em Valente (2000), sustenta
que é fundamental que o professor tenha “[...] predisposicdo para atuar como
agente de aprendizagem ao longo da vida, criando para si proprio as oportuni-
dades de lifelong learning”. A aprendizagem deve permear o fazer pedagdgico,
professor deve estar em constante movimento pela busca de novos conheci-
mentos. Para reforcar essa premissa recorro novamente a, Sensato (2022) que
evoca Perrenoud (1999, p. 160), [...] administrar a propria formacao significa par-
ticipar de procedimentos pessoais e coletivos de auto formacdo.

A Ametista endossa a necessidade do lifelong learning quando diz “
acho também que o professor tem que buscar mais. Teve formacdo em TICs, a
Secretaria ofereceu, poucos foram |...) ". Ela sustenta sua colocacdo dizendo “ndo
é por falta de tempo, porque tem mddulo. No médulo o professor pode ligar
a tela e explorar. Entdo o que é entendimento de médulo¢ Para que serve meu
médulo? E para mim aperfeicoar, fazer planejamento, estudar2 “. As colocacoes
expdem uma condicdo que é ofertada pela instituicdo de ensino, mas pouco uti-
lizada no processo formativo. “O professor esté precisando de explorar, eu acho
que é falta de conhecimento, ndo é por que ndo quer, é falta de conhecimento de
“manusear” a tela”. Essa fala da entrevistada revela que o fazer estd estritamente
relacionado ao aprender, se o professor ndo manuseia ele encontrard empeci-
lhos que poderao limitar seu desenvolvimento.

Blikstein (2016), expde a ideia de que professores podem ser facilitado-
res quando eles se permitirem assumir o papel de quem esté aprendendo de
novo. O proprio autor, baseado em Cavallo (2004) afirma que o desenvolvi-
mento profissional dos professores deveria estar baseado nos mesmo principios
que é desejado que sejam usados com os alunos, ele acrescenta ainda que
professores também deveriam passar por situacdes de aprendizagem que os
facam experimentar e criar novos conhecimentos. Perrenoud, Thurler, Macedo,
Machado & Allessandrini (2002, p.17) robustecem essa premissa ao afirmarem

que a formacdo ndo deve se constituir como reproducao, é necessario prever as
transformacdes. Nesse sentido é importante considerar a realidade dos profes-
sores para se chegar a inovacdes.




ANOS

Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDU

Diante do exposto, é evidente a urgéncia em compreender que o uso de
tecnologias ndo significa levar para a sala recursos mididticos se estes ndo esti-
verem contextualizados, ainda, ndo deve ser entendido como a necessidade de
ser aulas voltadas para o ensino de uso das tecnologias, estas devem ser utiliza-
das de modo transversal, de maneira que possam favorecer o aprendizado.

Bacich (2018, p. 141), ressalta que “deve ficar claro que as tecnologias
digitais, no processo de formacdo continuada, sdo utilizadas com o objetivo de
oferecer mais interacdo, e ndo para, meramente, transmitir conhecimento”.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo apresentado revela apenas uma parte da pesquisa que foi rea-
lizada, trazendo alguns recortes do grupo de discussdo que se configuraram
como importantes sinalizadores da necessidade de se ouvir os profissionais
diretamente envolvidos com a educacdo ofertada no municipio, ressalto que a
metodologia baseada na abordagem mista com foco no grupo de discussado
com anélise de prosa enredada possibilitou o alcance dos objetivos propostos.

O grupo de discussdo se consolidou como um rico espaco ndo sé de
levantamento de dados, mas de reflexdes, que contribuiu para abordagem de
diversos aspectos formativos. Compreender atitudes que sdo tomadas, conside-
rar o contexto em que elas s3o necessarias e tomar como anélise seus impactos
foi extremamente relevante no processo formativo da equipe pedagdgico.
Evidenciou-se o fato de que a metodologia poderia ser utilizada como estra-
tégia para sondar os problemas ou demandas formativas da rede. O grupo de
discusséo se configura ainda como prética a ser melhorada e adotada em acdes
da rede.

Abriu-se um vasto campo de percepcdo e observacdo do quanto a edu-
cacdo é composta por questdes que se complementam e tomé-las de forma
isolada ndo nos permite obter uma visdo clara do que se pretende tomar como
objeto de anélise e reflexdo. Houve a compreensdo de que é urgente e neces-
sério a elaboracao de um plano de formacdo continuada que seja pensado pelo
coletivo, onde a tecnologia esteja a servico da otimizacdo do tempo, da divul-

gacdo e socializacdo de boas préticas e o encurtamento de prazos e distdncias.
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ESTRUTURA ESCOLARE AS VIVENCIAS DO _
ESTAGIO SUPERVISIONADO DO ENSINO MEDIO
EM GEOGRAFIA

Vanderson Viana Rodrigues'

RESUMO

O trabalho aborda as experiéncias vivenciadas durante o estdgio obrigatdrio para
o Ensino Médio na Unidade Integrada Santa Tereza, localizada em S&o Luis -
Maranh3o. Exploramos as relacdes entre as experiéncias e cotidianos dos alunos,
dos professores na disciplina de Geografia, destacando os fundamentos concei-
tuais e sua influéncia da vida social e cultural dos estudantes, ou seja, com base
nas vivéncias cotidianas dos alunos, como o professor de geografia tem usado tais
cendrios préticos dos alunos na aula. Nosso foco foi promover a discussdo critica
e o questionamento, especialmente no contexto das Ciéncias Humanas e sociais
aplicadas, visando desenvolver competéncias e habilidades. Ressaltando que na
Ciéncia Geogréfica existem diversas entrdncias conceituais que norteiam o pensa-
mento critico e o posicionamento frente a acdes e acontecimentos que demandam
do cidadao acdes coerentes, que surgiram devido & complexidade da sociedade.
Esses conceitos cientificos ndo sdo prontos ou acabados, é necessario percorrer um
longo caminho para encontrar seus significados permitindo o entendimento de seus
conte(dos e as suas aplicacdes, ou seja, as nocdes e conceitos estdo em constante
reformulacdo, sendo redefinidos e aprimorados a cada avanco cientifico e filoso-
fico, o que demanda do professor de geografia um maior aprofundamento em sua
ciéncia, para com isso ajudar os alunos a construirem seus conceitos éticos, politicos

1 Doutorando em Geografia - PPGEO/UNICAMP/Campinas/SP; Mestre em Geografia — PPGG/
UEPA/Bélem/PA; Licenciado em Geografia - UEMA/S30 Luis/MA; Bacharelando em Geografia
- UEMA/S30 Luis/MA; Tecnologo em Gestdo Plblica - Estécio/Sao Luis/MA; Pés-graduado
em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e o Mundo do Trabalho - UFPI/Teresina/PIl, Pds-
graduando em Geografia do Brasil - FAVENI, Pés-graduado em Meio Ambiente, Desenvolvimento
e Sustentabilidade — UCAM; vanderson201érodrigues@gmail.com




ANOS
Formagao de professores (Vol. 3)
r//

ISBN: 978-65-5222-025-7
CONEDVU

e sociais a partir da Ciéncia Geogréfica. Assim, pondo em prética o conjunto posto
pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC para os anos iniciais e para o “novo”
Ensino Médio. Nosso objetivo foi encontrar maneiras de superar as dificuldades
enfrentadas diariamente, buscando aproveitar ao méximo as oportunidades de
aprendizado oferecidas pela vivéncia dos alunos em seu ambiente cotidiano. Neste
sentido, observamos e registramos as atividades dos alunos e professores na escols,
trabalhando com a realidade local e trazendo situacdes cotidianas para comparti-
lhar novas ideias e saberes.

Palavras-chave: Ciéncia Geogréfica, Ensino Médio, Aluno, Professor, Vivéncias.
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A educacdo popular, em sua origem, indica a necessidade de
reconhecer o movimento do povo em busca de direitos como
formador, e também de voltar a reconhecer que a vivéncia orga-
nizativa e de luta é formadora (Paludo, 2012, p. 286).
INTRODUCAO

A educacao brasileira veio se (reJmoldurando ao longo dos anos, governo

a governo, seguindo linhas que busquem mudar a situacdo das escolas e a rea-

lidade de grande parte dos alunos, neste sentido inimeros programas entram e

saem de vigéncia. E de extrema importancia ressaltarmos que as politicas gover-

namentais ligadas ao Ministério da Educacdo - MEC, ndo sdo politicas pensadas

para além da gestdo de quatro anos de um governo, o que acarreta descontinui-
dade dos programas afetando assim os resultados esperados.

la educacién puiblica tiende a decrecer, a pesar de la atencion

dispensada en los Gltimos afios. Por ofro lado, la ensefianza pro-

porcionada por las instituciones particulares gana espacios, sin

embargo no consigue solucionar los graves problemas de la edu-

cacién del pais, pues eleva ain més la exclusion social. Pensar

en una educacién para el ciudadano se torna dificil debido a los

métodos de seleccién para el ingreso a la ensefianza superior. Se

vuelve dificil, de esta manera, prever el destino del sistema educa-
tivo brasilefio (Kupper, 2020, p. 50).

As escolas brasileiras estdo dentro de uma conjuntura de desarranjos e
descontinuidades, estado este que se agrava nos anos iniciais do ensino, con-
tudo é nessa conjuntura que estramos em contato com o ambiente educacional
no estdgio obrigatério do ensino fundamental, encontramos inimeros descon-
junto e problemas, contudo ser dindmico e desempenhar um trabalho diferente
do cotidiano é necessério, entdo entramos na escola com uma missdo de com-
preender como ser um professor diferente e didético, enfrentando os percalcos
e mudancas conjunturais na educac3o.

No caso dos cursos de licenciatura ou formacao de professores,
as préticas didéticas vdo ao encontro de um amplo processo de
oferta de aprendizado ndo presencial 8 educacdo bésica, princi-
palmente aos anos finais do ensino fundamental e médio. Produz,
assim, sentido que estdgios vinculados as praticas na escola, em
sala de aula, possam ser realizados de forma igualmente virtual ou
ndo presencial, seja a distdncia, seja por aulas gravadas etc. (Brasil,
2020, p17).
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Tendo como conjuntura posta a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
para os anos iniciais e para o novo ensino médio (Brasil, 2018), sendo mudan-
¢as na estrutura do sistema atual do ensino de todo o Brasil, tanto para a rede
pUblica como para a rede privada de ensino.

ALein®11.788, de 25 de setembro de 2008, define o estagio para as licen-
ciaturas como “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa 3 preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que
estejam frequentando o ensino regular” (Brasil, 2008, Art. 1°), tal legislacao tem
como complemento, a lei indica que o estdgio “visa ao aprendizado de com-
peténcias proprias da atividade profissional e 3 contextualizacdo curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidads e para o traba-
lho” (Brasil, 2008, Art. 1°, § 2°).

O estagio enfrenta alguns percalcos em seu percurso de fixacdo, contudo
os professores orientadores (na universidade e na escola), e os alunos envolvidos
tém buscado desenvolver as atividades chaves do programa com grande aten-
¢do e articulacdo, driblando os entraves e fortalecendo o trabalho a partir do
aluno. Para o pesquisador Piconez (1991) o estdgio é pata o aluno uma “oportu-
nidade de verificar o acerto de sua escolha profissional, j3 que é o momento em
que a situacdo ensino-aprendizagem se realiza em toda a sua plenitude”.

O Estagio Supervisionado no Ensino Médio é essencial na forma-
¢do de futuros docentes, no estdgio o académico tem a chance
de escolher se a licenciatura realmente é a carreira a sequir em
seu futuro profissional. O académico tem um contato maior com
o ambiente em que estaré atuando no futuro, tem a oportunidade
de observar como é estar em sala de aula, observar os melho-
res recursos didaticos a serem utilizados para se obter um bom
resultado no ensino aprendizado dos alunos e como deve ser o
contato entre professor e aluno (Santos & Morais, 2017, p. 01).

As acdes do estadgio desenvolvido pelos alunos do curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, ao longo dos
quatro meses de atuacdo tem desenvolvido um trabalho de base com acdes e
organizacdes intfegradas as demandas dos docentes e discentes assistidos pelo
programa, discutindo a educacdo e a realidade vivenciada no dia a dia da escola

campo, assim como as respostas dadas pelo estado e pela escola as necessida-
des dos alunos, destacando também o papel do professor como facilitador ao
destaque do aluno como protagonista da sua educacdo, o que para Freire (1996,
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p. 24) é dito como “aprender precedeu ensinou, em outras palavras, ensinar se
diluia na experiéncia realmente fundante de aprender”.

Este trabalho tem por objetivo geral a reflexdo sobre de modo especifico
da relevancia das acdes cotidianas e da insercdo do aluno no processo ensino e
aprendizado no estdgio obrigatério do ensino médio, e a capacidade de racio-
cinar geograficamente. Tendo como conhos especificos: a) Propiciar anélises
criticas dos desafios e paradoxos relacionados 3 prética profissional docente
em termos de ensino e aprendizagem da geografia enquanto raciocinio; b)
Compreender o protagonismo dos professores e alunos das redes de ensino na
formacdo de ambos, se referindo mais especificamente aos saberes e experién-
cias escolares em geografia.

Neste artigo apresentaremos o trabalho desenvolvido no Unidade Integrada
Santa Tereza. A escola apresenta uma conjuntura de extrema relevéncia para o
desenvolvimento do estdgio em geografia, pois 8 mesma conta com turmas do
ensino médio e fundamental, o que torna a conjuntura mais ampla e complexa,
assim o trabalhos dos estagidrios teve como alvo a insercdo dos contedos da
universidade, os traduzindo em préticas nas salas de aula e em novas abordagens
pedagdgicas, tendo foco as experiéncias dos alunos em sua vivéncia cotidiana e
nas praticas dos professores em sala de aula - abordagens, percalcos, desafios
e experiéncias. “[...| de modo a que aprender a ensinar seja realizado através de
um processo em que o conhecimento pratico e o conhecimento tedrico possam
integrar-se num curriculo orientado para a acdo” (Garcia, 1999, p. 29).

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, foram levantadas referéncias bibliogréfi-
cas relativas ao assunto em 4rgdos e instituicdes pUblicas, bem como em sites
especializados (a exemplo dos portais do MEC e do INEP) sobre a temética estu-
dada e sobre o projeto do RP, que servirdo de subsidios para todas as etapas do
trabalho (Pisciotta, 2003).

Para Demo (2009, p.22) esse conjunto de teorizacdo e fontes é o “domi-
nio tedrico significa a construcdo, via pesquisa, da capacidade de relacionar
alternativas explicativas, de conhecer seus vazios e virtudes, sua histéria, sua
consisténcia”

A pesquisa tem por finalidade conhecer as contribuicées cien-
tificas efetuadas sobre determinada temética. Parte-se do
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pressuposto de que a pesquisa tedrica ndo deve ser considerada
mera repeticdo do que foi dito ou escrito, mas, sim, um campo
que propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou aborda-
gem, o que possibilita andlises inovadoras (Silva & Mendes, 2013,
5.208].

Nesse sentido, a construcdo de bases tedricas antes de ir a campo é de
suma importdncia, haja vista a construcdo de um conjunto pedagdgico ao pro-
fessorando, ou seja, por mais que a graduacao jé tenha subsidiado um acumulo
de informacdes e técnicas de como ser/fazer professor, é essencial essa retros-
pectiva do conhecimento “inicia-se pela classificacdo que implica dividir o todo
em partes, nomeando-as por ordem e colocando cada uma no seu lugar, sob
um determinado critério, que € a base da divisdo (Silva, 2015, p. 74).

O estagio foi dividido em duas partes, a primeira foi realizada em sala na
Universidade Estadual do Maranh&o, com aulas e micro aulas orientadas. Nesta
parte compreendemos a importéncia do estdgio do ensino médio e a conjuntura
da BNCC para o ensino e para as ciéncias humanas, esse periodo teve inicio em
marco de 2019 e foi até maio do mesmo ano.

Na segunda etapa de maio a junho de 2019, teve-se como foco a prepa-
racdo dos alunos estagiérios e a formacdo do supervisor (professor da escola),
além do desenvolvimento de orientacdes conjuntas, na ambientacdo na escols,
e a elaboracdo do plano de trabalho do mesmo e planos de aula, também tive-
mos regéncias em sala com os alunos.

Sobre pesquisa de campo, Fonseca (2002, p. 37), fala que:

a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que,
além da pesquisa bibliogréfica e/ou documental, se realiza coleta
de dados junto as pessoas, com o recurso de diferentes tipos de
pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acdo, pesquisa parti-
cipante, etc.) (Fonseca, 2010, p.37).

Em um primeiro momento ocorreram alguns encontros de formacdo para
trazer a luz reflexos da vivéncia em sala de aula, assim como os possiveis cend-
rios que poderiam ser encontrados nas escolas campo, neste sentido foram
discutidos diversos texto sendo que foram de grande sjuda nesta faze inicial do
estagio.

Objetivando coletar informacdes e conhecer o ambiente escolar, e
a interacdo professor aluno e a geografia. Importante frisar que durante este

periodo de vigéncia do estdgio também vem sendo realizada acompanhamento
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e observacdo do trabalho desenvolvido em sala semanalmente, assim como o
planejamento e execucdo de atividades correspondentes aos contedos minis-
trados, junto com o professor titular. Os registros fotogréficos dos acontecidos,
vem sendo realizados em todas as visitas a escola, que em geral vem ocorrendo
durante as quintas feiras de cada semana.

Para alcancar os resultados pretendidos, realizou-se a tabulacao de alguns
dos dados coletados em campo, além da elaboracdo de um mapa temético uti-
lizando programa CorelDraw X7 (64-bit) e a adequacdo dos croquis feitos na
escola dos fluxos e explicacdes da gestdo da escola e do projeto pedagdgico
vigente, fambém nos utilizamos de imagens de satélites Landsat/Copernicus
2019, coletadas nas bases do Google Earth Pro.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino da Geografia deve proporcionar aos alunos um contato mais
proximo da realidade que os cerca, cujo espaco é dindmico e sofre mudancas
em detrimento das agcdes humanas, fazendo com que o homem seja sujeito e
agente, parte desse processo histérico. Essa consideracdo aponta-nos a direcdo
da articulacdo entre o conteddo especifico e o processo de ensino-aprendiza-
gem: a concepcdo que temos de Geografia deve estar relacionada & concepcdo
de Educacao.

De acordo com Aratjo (2009):

A educacdo geogréfica proporciona ao estudante a compreen-
sdo de mundo tendo-se como escala uma perspectiva global,
mas também representa uma possibilidade de compreender o seu
entorno, o seu local de moradia, as relacdes que se estabelecem
entre o global e o local e vice-versa (Aratjo, 2009, p 10.)

Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e
deve ter como objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento
de pertencer a uma realidade na qual as relacdes entre a sociedade e a natureza
formam um todo integrado, constantemente em transformacao, do qual ele faz
parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-se como membro participante, afe-
tivamente ligado, responsével e comprometido socialmente.

Callai (2005) salienta que a:

Geografia é uma ciéncia social, que ao ser estudada, tem de con-
siderar o aluno e a sociedade em que vive. Ndo pode ser uma
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coisa alheia, distante, desligada da realidade. Ndo pode ser um
amontoado de assuntos, ou lugares (parte do espaco), onde os
temas sdo soltos, sempre defasados ou de dificil (e muitas vezes
inacessivel) compreensdo pelos alunos. Nao pode ser feita ape-
nas de descricdes de lugares distantes ou fragmentos do espaco.
[..] A Geografia que o aluno estuda deve permitir que ele se
perceba como participante do espaco que estuda, onde os fend-
menos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos
homens que estdo inseridos num processo de desenvolvimento
(Callai, 2005, p.247).

Baseado nisso, dentro da Geografia existem diversas entrdncias concei-
tuais que norteiam o pensamento critico e o posicionamento frente a acdes
e acontecimentos que demandam do cidaddo acdes coerentes, que surgiram
devido & complexidade da sociedade.

Esses conceitos cientificos ndo sdo prontos ou acabados, é necessa-
rio percorrer um longo caminho para encontrar seus significados permitindo
o entendimento de seus conteddos e as suas aplicacdes, ou seja, as nocdes e
conceitos estdo em constante reformulacdo, sendo redefinidos e aprimorados a
cada avanco cientifico e filoséfico, o que demanda do professor de geografia um
maior aprofundamento em sua ciéncia, para com isso ajudar os alunos a cons-
truirem seus conceitos éticos, politicos e sociais a partir da ciéncia geogréfica.

4.1 LOCALIZACAO E HISTORICO DA ESCOLA CAMPO

O estagio foi realizado desenvolvido em parceria com o Unidade Integrada
Santa Tereza, escola de ensino médio e fundamental, da rede estadual e muni-
cipal de educacdo, localizada na capital maranhense, no bairro da Cidade
Operaria Unidade 203, Rua 203, s/n, Polo | (Figura 1).

Privilegia-se a instituicdes de ensino inserida no contexto sécio espacial
em que moram os alunos do Curso de Licenciatura em Geografia da UEMA.
Entende-se que esta proximidade é de grande valia para se ter um envolvimento
entre os alunos da escola e o estagidrio, pois neste contexto as relacdes das
vivéncias se tornam mais igualitdrias e mais dindmicas tendo-se uma capacidade

de intervencdo do licenciando frente a realidade educacional experimentada
ainda mais correspondente a vivenciada pelo aluno.
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Figura 1 - Localizacdo geogréfica da Unidade Integrada Santa Tereza
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Fonte: Rodrigues, 2019.

Conforme Callai (2013, p. 115):

A formacao do professor de Geografia deve estar referida a dois
momentos: 1) a habilidade formal; 2) a formagdo num processo. A
primeira é restrita 8 duracdo do curso de licenciatura e apresenta
as caracteristicas que vdo depender da instituicdo em que é rea-
lizada. A segunda é permanente, decorre do “pensar e teorizar a
propria pratica” e se insere na integracdo do terceiro com o pri-
meiro e segundo grau (atualmente universidade e ensino basico).

No sentido de contribuir para o desenvolvimento social, entendemos
que a Universidade tem como uma de suas funcdes construir conhecimentos e
formar profissionais aptos para bem atuarem no seio das comunidades, menos
favorecidas e abastardas do foco central do estado.

Nesse sentido o préprio curso de graduacdo deve permitir aos
licenciados que exercitem uma prética de sala de aula que nao seja
a mera repeticdo de contetdos transmitidos a cada semestre, mas
com uma linha metodoldgica que articule o ensino e a pesquisa. O
professor da universidade deveria dar condicdes para que o proprio
aluno consiga transformar as informacdes, as leituras, as discussdes
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e exposicdes em sala de aula em um conhecimento organizado
por ele préprio, isto €, que ele faca a construcdo de sua aprendiza-
gem, exatamente aquilo que serd exigido dele em sala de aula dos
Ensinos Fundamental e Médio (CALLAI, 2003, p. 121).

Entendemos que a conjuntura posta na educacao brasileira demanda uma
formacao critica e adaptavel, onde o professor necessita ser multifuncional em
sala de aula, buscando sempre o interesse do estudante e a sua autonomia no
pensar e ser cidaddo.

Para as professoras Ribeiro & Silva (2021, p. 3):

o modo como a Geografia compreende o mundo também con-
tribui para sua construcdo, tornando-o sustentdvel e racional.
Referente a isso, por meio dessa ciéncia pode-se fazer uma lei-
tura coerente da relacdo entre espaco e técnica e, a partir dessa
abordagem, determinar o equilibrio da conexdo entre técnica e

natureza e, instrumentalizando o homem a poder refletir e decidir
sobre as acdes que ird empreender nesse contexto.

A Unidade Integrada Santa Tereza conta com uma estrutura fisica rela-
tivamente confortdvel para a realizacdo e ambientalizacdo dos estagidrios, no
entanto, essa estrutura sé foi possivel gracas a reformulacédo do sistema edu-
cacional do estado do Maranhdo em 2015, na qual a escola passou por uma

reforma completa em sua estrutura fisica (Figura 2), pois até entdo a escola era
tida como a com piores indicadores educacionais do municipio de Sao Luis para
o ensino médio, havendo diversas ocorréncias de brigas e conflitos no local,
além de uma mé gestdo educacional (Figura 3).

Figura 2 - Fachada da escola em 2015

Fonte: O ESTADO, 2015.
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Figura 3 - Fachada da escola em 2019
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Fonte: Rodrigues, 2019.

Atualmente a escola conta com diversos mecanismos fisicos infraes-
truturas e com diversos equipamentos que auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem dos professores, alunos e estagiérios, importante destacar que a
infraestrutura estd atrelada a conjuntura da rede estadual, onde a falta de recur-
sos e empenho dos gestores fragiliza tais mecanismos (Tabela 1).

Tabela 1 - Infraestrutura e equipamentos disponiveis na escola

INFRAESTRUTURA EQUIPAMENTOS
Alimentacdo escolar para os alunos TV
Agus filtrada Copiadora

Agua da rede pUblica Projetor multimidia (datashow)

Energia da rede publica

Esgoto da rede publica

Lixo destinado & coleta periddica

Acesso 3 Internet
Fonte: MEC, 2018

No que tende as dependéncias e espacos disponiveis na escola sequndo
o censo escolar de 2018 do Ministério da educacdo temos (Tabela 2). Ver tais
pontos nos ajuda a compreender a tematica como um conjunto, assim, [...] faz
parte de um processo de investigacdo que permite a insercdo do gedgrafo pes-
quisador na sociedade, reconstruindo o sujeito e, por consequéncia, a pratica
social, permitindo o aprendizado de uma realidade, 3 medida que oportuniza a
vivéncia em local do que deseja estudar (Suertegaray, 2002, p.110).
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11 salas de aulas

Banheiro adequado & alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida

67 funcionérios

Sala de secretaria

Sala de diretoria

Banheiro com chuveiro

Sala de professores

Refeitério

Laboratério de informética

Despensa

Quadra de esportes coberta

Almoxarifado

Quadra de esportes descoberta

Auditério

Cozinha

Patio coberto

Biblioteca

Patio descoberto

Sala de leitura

Banheiro adequado & alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida

Banheiro dentro do prédio

Sala de secretaria

Segundo os Ultimos dados divulgados pelo 6rgdo gestor do Exame
Nacional para o Ensino Médio o ENEM sobre o ano de 2015 (Gltimo ano com
dados individuais divulgados no site do INEP para esta escola) a escola obteve
alguns resultados ndo muito bons, contudo, com a atual conjuntura e estrutura
da escola espera-se que os futuros dados a serem divulgados tenham um melhor

resultado (Tabela 3).
Tabela 3 - Média da Escola no Enem 2015

Participantes:

132 alunos - Taxa de participacdo: 80,30%

Redac3o: 504,91
Linguagens e Cédigos: 485,73
Ciéncias Humanas: 541,50
Matematica: 443,22
Ciéncias da Natureza: 444,67

Fonte: Enem, 2015.

A escola teve seus dados do Indice de Desenvolvimento para a Educacdo
Basica — IDEB, divulgados até o ano de 2017 (Tabela 04)

Para a avaliacdo da qualidade do ensino médio, foi criado o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). Ao contrério da Prova Brasil,
ele ndo é obrigatdrio e ndo é aplicado nas escolas. Os alunos que
desejam fazé-lo se inscrevem no Inep, que oferece o exame em
datas e locais especificos. O Enem também é usado pelas uni-
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versidades como um dos elementos para selecdo de alunos que
pretendem entrar no ensino superior (Freitas, 2012, p. 715)

Tabela 4 - Indice do IDEB da escola

Ano Ideb Projecdo Ideb | Municipio Ideb
2005 5.0 - 33
2007 4.0 5.0 3.6
2009 4.0 5.0 4.0

2011 4.0 5.0 39
2013 3.0 5.0 3.8
2015 4.0 6.0 4.0
2017 5.0 6.0 4.8
2019 - 6.0 5.0
2021 - 6.0 53

Fonte: IDEB, 2017.

Atualmente a escola conta com um empenho dos professores e dos ges-
tores em organizar diversos matérias e conteddo que possam estd preparando
os alunos a vivenciarem e também aprofundar seus conhecimentos sobre as
provas do ENEM e os IDEB e seus conteddos programéaticos assim como aulas
de reforco e de projetos de vida, que contextualizam os conteddos no que é
vivenciado pelos alunos no dia a dia. “Ser um profissional do ensino fundamen-
tal e médio, na sociedade contemporénea, ndo é tarefa facil, visto que existem
diversos fatores capazes de influenciar o exercicio profissional docente, desde
sua formacdo até a constituicdo profissional” (Ribeiro & Silva (2021, p. 18).

4.2 O TRABALHO DESENVOLVIDO

Como indicado no periodo em que estivemos em sala, ainda na universi-
dade, os conteddos ministrados e o trabalho desenvolvido foram baseados no
que o professor titular de geografia da escola nos orientou, utilizando o livro
didético e atividades simples de analise em sala, onde o aluno tinha autonomia
de seguindo os contetdos ministrados e o seu conhecimento do cotidiano res-
ponder a atividade.

a formacdo do professor de Geografia deve levar em conta que
os professores de Geografia sdo agentes socio educacionais
imprescindiveis para fazer com que, com base nas aprendiza-
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gens correspondentes, os alunos aprofundem as suas leituras de
mundo, estimulando o pensar espacial e o raciocinio geogréfico
(Cavalcanti, 2011; BNCC, 2017).

Aqui, em comunh3o com a proposta do professor titular, e para fazer valer
didaticamente o plano de atividades da disciplina de geografia, e até para melhor
visualizar as possibilidades de intervencdo pedagdgica nas aulas e nas regéncias,
elenca-se trés grandes temas de anélise: a) usos dos livros e de outros recursos
didéticos; b) problematizacdo de conceitos-chave da geografia: espaco, regiso,
territorio, paisagem, lugar etc.; c) posicionamento politico e conducdo das aulas.

Neste sentido para contemplar as acdes das regéncias pedagdgicas foram
realizadas a¢des durante o periodo de acdo na escola, assim em sala de aula
seqguindo o contetdo trabalho pela professora com o uso do livro didatico,
tendo em vista o livro didético que é o direcionados do professor no desenvol-
ver de suas aulas, sendo este o principal instrumento pedagdgico na construcdo
do conhecimento, mais ndo o Unico, pois o livro traz a base para a desenvoltura
da didética do professor, e o professor deve ser o mediador nesta empreitads,
trazendo-se como mediador no modelo horizontal de educac3o, contudo foi
realizada intervencdes nas aulas, regéncia em parte de um conteddo ministrado
e roda de discursdo com os alunos, além disto foram realizados trabalho de pla-
nejamento e gestdo escolar.

Destacamos nesta conjuntura que o estdgio curricular é compreendido
conforme:

Como um processo de experiéncia prética, que aproxima o
académico da realidade de sua érea de formacdo e o ajuda a
compreender diversas teorias que conduzem ao exercicio de sua
profissso. E um elemento curricular essencial para o desenvol-
vimento dos alunos de graduacdo, sendo, também, um lugar de
aproximacdo entre a universidade e a sociedade, permitindo uma
integracdo a realidade social e assim igualmente no processo de
desenvolvimento do meio como um todo, além de ter a possibi-
lidade de verificar, na prética, toda a teoria adquirida nos bancos
escolares (Scalabrin; Molinari, 2013, p. 11).

As acdes realizadas em sala sobre o conteldo de oceanos foram muito
importantes na implantacdo compreensdo da furma e dos alunos que sobre
nossa regéncia, sendo uma atividade proposta pela sequéncia do livro didético,
mais que surtiu grande efeito entre os alunos, pois correlacionamos com a ilha

em que moramos e com os mares e oceanos exemplificados no dia a dia deles.
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Assim demos énfase ao reconhecimento da importéncia socioambiental, socio-
cultural e socioterritorial dos estudantes.

Nas atividades desenvolvidas em sala com os alunos, tanto em horérios de
aula como em outros momentos, inimeras correlacdes entre o dia a dia deles
e os contetdos abordados em disciplinas das ciéncias humanas sdo abordados,
na oportunidade também foi discutido as relacdes entre as politicas piblicas de
gestao territorial e das dreas protegidas e as acdes governamentais, assim como
suas acdes e estratégias, também se tratou sobre os impactos da mé gestao des-
sas areas.

Com as atividades desenvolvidas na escola junto aos alunos e com a pro-
fessor fitular, conseguimos ter um melhor aprofundamento e aplicacdo das
discussdes tidas na academia, assim como a visdo mais ampla da sala de aula e
sua abrangéncia na vida do professor e do aluno, assim como um melhor enten-
dimento das relacdes profissionais no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o estdgio supervisionado, mergulhamos em diversas leituras com
o propdsito de desvendar ndo s6 o funcionamento da escola, mas também a
complexa dindmica do professor de geografia em sua atuacdo em sala de aula.
Nosso objetivo era ir além, buscando aprofundar-nos nas discussdes sobre a
educacdo geogréfica e seus profundos impactos na vida dos estudantes e
educadores. Reconhecemos tanto os alunos quanto os professores como prota-
gonistas ativos no processo de construgcdo do conhecimento, ambos guiados e
fortalecidos pelo poder transformador da educacao.

Ao longo das atividades realizadas e dos momentos vivenciados na escola,
pudemos internalizar a importéncia fundamental do estdgio em Geografia. Ndo
apenas nos proporcionou uma compreensdo mais ampla e uma desenvoltura
mais eficaz em sala de aula, mas também estabeleceu uma conexdo vital entre a
teoria académica e a prética pedagdgica no ambiente escolar. Com isso, com-
preendemos a relevdncia desse momento tanto para a aprendizagem dos alunos
quanto para nossa formacdo como futuros educadores.

O estdgio revelou-se um instrumento valioso para a compreensdo ndo s6
do contexto educacional atual, mas também das realidades sociais e econd-
micas enfrentadas diariamente pelos estudantes da Unidade Integrada Santa
Tereza, localizada no municipio de S&o Luis, no Maranhdo. Temos a esperanca
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de que as atividades desenvolvidas e as aulas ministradas tenham um impacto
significativo na promoc¢ao da autonomia dos alunos, incentivando-os a se enga-
jarem ativamente na construcdo de seu proprio conhecimento e crescimento
académico.

AGRADECIMENTOS

Nossos agradecimentos sdo postos 8 Universidade Estadual de Campinas
— UNICAMP, a qual realizo o doutorado em geografia. Também agradeco a
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, onde cumpri durante a graduacdo
e o estdgio do ensino media da disciplina de geografia. E por fim 8 Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES pela concecdo da
bolsa de doutorado.

REFERENCIAS

ARAUJO, Raimundo Lenilde e RIBEIRO, Luis Tévora Furtado. Matriz
Construtivista e Ensino de Geografia na Escola. Encontro de Gedgrafos da

América Latina. 2009. Disponivel em http:egal2009.easyplanners.info.2009,
acesso em 12 de julho de 2009.

BRASIL. Parecer CNE/CP N°: 5/2020. Reorganizacdo do Calendério Escolar e
da possibilidade de cémputo de atividades ndo presenciais para fins de cumpri-
mento da carga hordria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. 2020.

Disponivel em: http: //www.abrafi.org.br/js/ckeditor/foto_internas/pcp005_20.
pdf Acesso em 04 mai. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
Brasilia, 2018. Acesso em 8 de janeiro de 2019 http://portal.mec.gov.br/legislacao.

BRASIL. Lei n® 11.788 de 25 de setembro de 2008. Disp&e sobre o estdgio de
estudantes; [...] e d& outras providéncias. Brasilia, DF, 2008a. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2008/lei/I11788.htm Acesso em:
27 abr. 2024.

BRASIL. Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e dé outras providéncias. Brasilia, DF, 2008b.

e § B2 QI ¢ El - BE



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11788.htm

ANOS

z Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7

CONEDU

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/
L11892.htm. Acesso em: 27 mar. 2024.

CALLAI, Helena Copetti. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental. Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247,
maio/ago. 2005.

CALLAI, Helena Copetti. Educacdo geografica: reflexdo e prética. 2. ed. ljui:
UNIjUI, 2010.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, Escola e Construcdo de
Conhecimentos. Papirus: Campinas-SP, 1998 (Colecdo Magistério: Formacdo e
Trabalho Pedagdgico).

DEMO, P. Principio cientifico e educativo. 13 ed. So Paulo: Cortez, 2009, v. 14.

Ribeiro, Cristiane Gongalves; Silva, Renata Maria da. A importancia do estagio
supervisionado: a percepcdo discente e docente sobre o curso de licenciatura
plena em geografia da UNEMAT-MT. Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 4,
Ne 3, 2021.

FONSECA, Gildette Soares. Planejamento nas aulas de Geografia, essencial
para o ensino aprendizagem. Anais. XV| Encontro Nacional dos Gedgrafos crise,
préxis e autonomia: espacos de resisténcia e de esperancas Espacos de Didlogos e

Préticas. ENG 2010 Porto Alegre de 25 a 31 de julho de 2010.

FREIRE, Paulo. Medo e ousadia. O cotidiano do professor. 10 ed. S50 Paulo: Paz e
Terra, 2996.

FREITAS, L. C. Sistemas de avaliacdo e controle. In. CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B.;
ALENTEJANO, P; FRIGOTTO, G. Org. Dicionario da Educacdo do Campo. Rio
de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Sadde Joaquim Venéncio, Expressdo
Popular, 2012.

GARCIA, M. C. Formacdo de Professores: para uma mudanca educativa. Porto,
Portugal: 1999.

KUPPER, A. Educacdo brasileira: reflexdes e perspectivas. Revista Terra & Cultura:

Cadernos De Ensino E Pesquisa, (2020). 20(39), 50-60. Recuperado de http://
periodicos.unifil.br/index.php/Revistateste /article /view/1309/1197

M=Kz s2

~ Flo ef3



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm
http://periodicos.unifil.br/index.php/Revistateste/article/view/1309/1197
http://periodicos.unifil.br/index.php/Revistateste/article/view/1309/1197

ANOS

z Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7

CONEDU

MEC, MINISTERIO DA EDUCACAQ. BNCC - BRASIL. Acesso em 8 de janeiro
de 2019 http://portal.mec.gov.br/index.php.

PALUDO, C. Educacdo popular. In. CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B.; ALENTEJANO,
P; FRIGOTTO, G. Org. Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo
Paulo: Escola Politécnica de Saldde Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

PISCIOTTA, K. Pesquisa cientifica em unidades de conservacdo da Mata
Atlantica paulista. 2003. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo
em Ciéncia Ambiental da Universidade de S&o Paulo, S50 Paulo, 2003.

PICONEZ, S.C.B. et al., A Pratica de ensino e o estagio supervisionado. S50
Paulo: Campinas. Papirus, 1991.

SANTOS, A. B. S. MORAES, I. L. A importancia do estdgio supervisionado do
ensino médio para a formacdo inicial de docentes. anais - seminario de pesquisa,
pos-graduacdo, ensino e extensdo do CCSEH - Il SEPE ética, politica e edu-
cacdo no Brasil contemporaneo. 2017.

SCALABRIN, I. C.; MOLINARI, A. M. C. A importéncia da pratica do estdgio
supervisionado nas licenciaturas. Rev. Unar, v. 7, n. 1, p. 1-12, 2013. Disponivel em:
<http://revistaunar.com.br/cientifica/documentos/vol7 _n1_2013/3_a_importan-
cia_da_pr atica_estagio.pdf>. Acesso em: 13 de abr. 2024.

SILVA, J. M.; MENDES, E. P. P. Abordagem qualitativa e geografia: pesquisa docu-
mental, entrevista e observacdo. In.: MARAFON, et. al. Pesquisa qualitativa em

geografia: reflexdes tedrico-conceituais e aplicadas. Rio de Janeiro: EJUER], 2013.
542p.

SILVA, A. M. Metodologia da pesquisa. - 2.ed. Fortaleza, CE: EDUECE, 2015.

SUERTEGARAY, D. M. A. Geografia e trabalho de Campo. In.: Geografia Fisica
Geomorfologia: uma (re)leitura. ljui: Editora da UNIJUI, 2002.




ANOS

z Formagao de professores (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-025-7

CONEDU

d. 10.46943/X.CONEDU.2024.GT01.009

APRENDIZAGEM: UMA IMERSAO SOBRE O
MOVIMENTO DO APRENDER

Elaine Kezia Souza dos Santos!
Josineide Teotonia?

RESUMO

Desde o inicio da civilizacdo que o ser humano busca em seu modo de viver, apren-
der com as situacdes do cotidiano para facilitar a sua vida. E percebido que desde
o nascimento, quando a crianca aprende a chorar e a sua mae desenvolve o aco-
lhimento, dando solucdes que possam melhorar a sua condicdo momenténes, é
dado inicio as percepcdes de como é possivel se manifestar para gerar acdes que
ajudem a compreender e lidar com os desafios do proprio cotidiano. Embora seja
este um simples exemplo, na vida, existem os desafios que sempre geram alguma
aprendizagem e para entender melhor sobre o universo da aprendizagem é neces-
sério buscar na génese, o significado da palavra. Para isso, torna-se imprescindivel
questionar: Como se aprende¢ Com quem se aprende? Para qué se aprende¢ Como
utilizar o que foi aprendido¢ E como saber se aprendeu¢ Para o desenvolvimento
deste estudo, foi necessario embasar a pesquisa em autores que corroboram com
a formacdo do pensamento sobre a aprendizagem, tais como: professores, Ausubel
(2000), Bruner (1973c|, Freinet (1975), Piaget (1971, Vigotsky (1988), Paulo Freire
(1996), Edgar Morin (1990), entre outros. Neste sentido, partindo das indagacdes,
tem-se a necessidade de investigar e responder o que parece uma questdo sim-
ploria, porém, implica em buscar respostas que sdo repetidamente realizadas no

1 Mestranda em Ciéncias da Educacdo (UNADES-PY); Especialista em Lingua Portuguesa; (UPE);
Especialista Educacdo Especial e Inclusiva [UNINABUCO); Graduada em Letras (UPE). eklaine97®@
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Especialistaem Formacdo de Professores da Educacdo Basica; Especialistaem Neuropsicopedagogia;
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Licenciatura Plena em Pedagogia. Josi_teo@hotmail.com .
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processo de aprender, tanto na educacdo discente, quanto no processo de forma-
cdo na educacdo docente.

Palavras-chave: Aprender. Aprendizagem. Processo de Aprendizagem.
Aprendizagem Significativa. Formacdo Docente.
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INTRODUCAO

Com as mudancas ocorridas na sociedade, onde os papéis sdo reorgani-
zados, é dificil acompanhar o processo de aprendizagem. Nesta perspectiva,
a presente pesquisa tem fundamentacdo em bibliografias e estudos académi-
cos ja realizados, e justifica-se pela necessidade ampliar o conhecimento sobre
o processo de aprendizagem, para isso, torna-se imprescindivel compreender:
Como se aprende¢ Com quem se aprende¢ Para qué se aprende¢ Como utili-
zar o que foi aprendido¢ E como saber se aprendeu¢ Mesmo sendo um assunto
muito dialogado, sempre deixa interrogacdes sobre o uso de metodologias,
teorias, concepcdes, comportamentos e outras variantes que podem facilitar ou
dificultar o aprender. De acordo com o dicionério, Bechara (2011, p. 283), diz
que: Aprender (a.pren.der) [é] v. int. td. tr. 1 Adquirir conhecimento (de), por
meio de estudo, destreza, prética,etc. [...] 2 Atingir o sentido de (algo); entender:
[Conjug. 2 aprender] [Do lat. apren.dere.]. (grifos para este estudo). Com a defi-
nicdo citada acima, é possivel assim dizer de maneira ampliada que, aprender é
uma condicdo humana, que antropologicamente vem se desenvolvendo com
situacdes que permitam refletir diversas situacdes, aprender com elas e desen-
volver outros questionamentos e adquirir outras aprendizagens. Neste contexto,
a aprendizagem se faz através de situacdes miltiplas e diversas, sempre em
movimento. Sua dindmica se liga ao universo cultural dos sujeitos, em relacdo
as exigéncias do tempo histérico que ordena a vida social em contexto. Sabe-se
que, a preocupacdo com a educacdo sempre esteve presente e para maior com-
preensdo, é preciso discorrer sobre as questdes que envolvem o aprender e a
aprendizagem, nos capitulos a seguir.

1 COMPREENDENDO O APRENDER E A APRENDIZAGEM

Aprender trata-se de um processo fundamental na vida de qualquer indivi-
duo e requer a aquisicdo de conhecimento, habilidade e competéncia por meio
de estudo, experiéncias e praticas. E um processo continuo e dindmico, que
ocorre ao longo de toda vida, variando de nivel, grau e relevancia. Aprender é
um processo ativo. Para melhor compreender a aprendizagem, foi elencado o
quadro abaixo sobre algumas teorias:
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Caracteristicas de algumas das principais teorias de aprendizagem:

Teorias de Aprendizagem

Caracteristicas

Epistemologia Genética de Piaget

Ponto central: estrutura cognitiva do sujeito. As estruturas cogni-
tivas mudam através dos processos de adaptacdo: assimilacdo e
acomodacdo. A assimilacdo envolve a interpretacdo de eventos
em termos de estruturas cognitivas existentes, enquanto que a
acomodacao se refere 8 mudanca da estrutura cognitiva para
compreender o meio. Niveis diferentes de desenvolvimento
cognitivo.

Teoria Construtivista de Bruner

O aprendizado é um processo ativo, baseado em seus conhe-
cimentos prévios e os que estdo sendo estudados. O aprendiz
filtra e transforma a nova informacao, infere hipdteses e toma
decisdes. Aprendiz é participante ativo no processo de aqui-
sicdo de conhecimento. Instrucdo relacionada a contextos e
experiéncias pessoais.

Teoria Sécio-Cultural de Vygotsky

Desenvolvimento cognitivo é limitado a um determinado poten-
cial para cada intervalo de idade (ZPD); o individuo deve estar
inserido em um grupo social e aprende o que seu grupo pro-
duz; o conhecimento surge primeiro no grupo, para s6 depois
ser interiorizado. A aprendizagem ocorre no relacionamento do
aluno com o professor e com outros alunos.

Aprendizagem baseada em
Problemas/ Instrucdo ancorada
(John Bransford & the CTGV)

Aprendizagem se inicia com um problema a ser resolvido.
Aprendizado baseado em tecnologia. As atividades de apren-
dizado e ensino devem ser criadas em torno de uma “dncora”,
que deve ser algum tipo de estudo de um caso ou uma situacdo
envolvendo um problema.

Teoria da Flexibilidade Cognitiva
[R. Spiro, P. Feltovitch &R.
Coulson)

Trata da transferéncia do conhecimento e das habilidades. E
especialmente formulada para dar suporte ao uso da tecnologia
interativa. As atividades de aprendizado precisam fornecer dife-
rentes representacdes de contetdo.

Aprendizado Situado (J. Lave)

Aprendizagem ocorre em fungdo da atividade, contexto e cul-
tura e ambiente social na qual estd inserida. O aprendizado é

fortemente relacionado com a prética e ndo pode ser dissociado
dela.

Gestaltismo

Enfatiza a percepcdo ao invés da resposta. A resposta é conside-
rada como o sinal de que a aprendizagem ocorreu e ndo como
parte integral do processo. Nao enfatiza a sequencia estimulo-
-resposta, mas o contexto ou campo no qual o estimulo ocorre
e o insight tem origem, quando a relacdo entre estimulo e o
campo é percebida pelo aprendiz.

Teoria da Inclusdo (D. Ausubel)

O fator mais importante de aprendizagem é o que o aluno jé
sabe. Para ocorrer a aprendizagem, conceitos relevantes e
inclusivos devem estar claros e disponiveis na estrutura cog-
nitiva do individuo. A aprendizagem ocorre quando uma nova
informacdo ancora-se em conceitos ou proposicdes relevantes
preexistentes.
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Teorias de Aprendizagem Caracteristicas

Deve-se buscar sempre o aprendizado experimental, pois as
pessoas aprendem melhor aquilo que é necessério. O interesse
Aprendizado Experimental (C. | e a motivacdo sdo essenciais para o aprendizado bem sucedido.

Rogers) Enfatiza a importédncia do aspecto interacional do aprendizado.
O professor e o aluno aparecem como os corresponséveis pela
aprendizagem.

No processo de ensino, deve-se procurar identificar as inteli-
géncias mais marcantes em cada aprendiz e tentar explora-las
para atingir o objetivo final, que é o aprendizado de determi-
nado conteudo.

Inteligéncias multiplas (Gardner)

Fonte:  http://www.nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/t_2002/t_2002_renato_aposo_e_
francine_vaz/teorias.htm

Compreender o conceito de aprender é muito importante, porque consi-
dera a capacidade de guardar as informacdes e utiliza-las novamente mais tarde.
Pode-se dizer que, Aprender é compreender informagcées adquiridas de diversas
maneiras, e transformar este conhecimento em acdo para resolver situacdes que
possam surgir no cotidiano. Mesmo que aprendamos algo relativamente répido,
ainda é um processo de vérias etapas. Para aprender, deve-se encontrar novas
informacdes, coordend-las com o que j& sabemos, armazend-las em nossa

meméria e aplicd-las em nosso dia a dia.

Para dar direcdo a exploracdo, em resumo, o objetivo da tarefa
precisa ser conhecido, com alguma aproximacao, e a verificacdo
das alternativas deverd sempre informar a posicdo com referéncia
ao referido objetivo. Mas resumidamente ainda, a direcdo se
apoia no conhecimento dos resultados das experiéncias de
alguém, e a instrucdo deve mostrar-se superior a aprendiza-
gem “espontanea”, ao garantir e maior grau tal conhecimento.
(BRUNER, 1973, p. 51, grifos para esse estudo).

O autor citado, traz a reflexdo da importancia da relacdo entre os pares
para o desenvolvimento do aprender e da necessidade de haver vinculo com o
que estd sendo aprendido e com quem se pode aprender. Sendo este alguém
com uma aprendizagem com um grau mais avancado de instrucdo, para Moreira
(1999, p. 83), 0 aprender acontece quando hé a representacdo ativa, que se trata
do "momento em que o trabalho mental da crianca consiste principalmente em
estabelecer relacdes entre a experiéncia e a acdo”. Isto €, quando a crianca estd

envolvida com o que estd aprendendo e com o que j& sabe, movimentando
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situacdes que fortalecam o desenvolvimento de novas construcdes de conheci-
mento, corroborando para que o processo de aprender flua com mais facilidade.

Para Piaget (1975, p. 72), é preciso movimentar os fatores que contribuem
para o aprender, necessita “deslocé-los, liga-los, combina-los, dissocié-los e
reuni-los novamente”. Jean Piaget organizou em quatro periodos o desenvolvi-
mento cognitivo, que estdo ligados ao modo em que cada individuo aprende,
de acordo com a sua estrutura cognitiva definindo cada estdgio da seguinte
maneira:

a) Sensério-motor: O desenvolvimento da crianca desde o nascimento
até os dois anos de idade ndo hé uma diferenciacdo entre o seu corpo
e o que lhe rodeia. A crianca responde aos estimulos do ambiente atra-
vés dos sentidos.

b) Pré-operatério: A iniciacdo ocorre entre os dois anos de idade e os
sete anos, aproximadamente. E nesse periodo de desenvolvimento da
linguagem e de acdes mais articuladas. E importante salientar que a
atencdo da crian¢a estd direcionada para objetos que a atraem, desen-
volvendo a capacidade de conceber esquemas simbdlicos. Nesta fase
a crianca é egocéntrica, o mundo gira em torno dela e para ela, por ndo
possuir habilidades para didlogos se irrita com facilidade e quando con-
trariada. Outra caracteristica que aparece no egocentrismo é quando
ela faz uma confusdo do real com o imaginério, ndo tendo certeza das
coisas que irdo acontecer gerando confusdo referente aos fatos. A
maneira de pensar da crianca neste periodo é parado e verdadeiro,
pois seu foco estd no que é real, concreto, no objeto e ndo no que ele
se transforma.

c) Operatério-concreto: ocorre uma descentralizacdo gradual do
sujeito, podendo iniciar-se a partir dos sete anos até os aproxima-
damente 11 anos de idade. H8 o aumento do pensamento légico,
caracterizado por operacdes reversiveis. Agora saindo do pensamento
egocéntrico para a estruturacdo da razdo. A crianca comeca a8 ques-
tionar fatos, instigando, formando uma estrutura e operando de forma

evolutiva o raciocinio efetivo com a realidade, de forma mais répida
com a capacidade de organizar o pensamento com maturidade e com
o estimulo recebido.
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d) Operatoério formal: dos 11 anos em diante. Sua principal caracteristica
é o raciocinio em conjunto de hipdteses verbais em que o sujeito é
capaz de operar construtos mentais e raciocinio matematico. (PIAGET,

1977; MOREIRA, 2009, PANTONI; ZORZI, 2009).

Sabe-se que a aprendizagem é um processo continuo, que leva & aqui-
sicdo de conhecimento por meio do processo de reconstrucdo de novos
conhecimentos através da interacdo. Em que o ato de aprender é um processo
que acompanha o ser humano desde o nascimento. A aprendizagem sempre
estd associada ao desenvolvimento humano, sendo importante ressaltar tam-
bém que, mesmo em uma sala de aula com estudantes da mesma idade/série/
ciclo (dentre outras formas de agrupamentos realizados na escola), o aprendi-
zado acontece de formas e velocidades diferentes.

Isso ocorre porque cada um tem sua vontade de aprender, por isso mui-
tos especialistas aprimoraram sua visdo e reorientaram seus planos e métodos
para ajudar os aprendentes a adquirir conhecimentos. Sobre os fatores de que
depende a aprendizagem Scoz (1996), se refere:

A aprendizagem depende: da articulacdo de fatores internos e
externos ao sujeito (os internos referem-se ao funcionamento do
corpo como um instrumento responsédvel pelos automatismos,
coordenacdes e articulacdes); do organismo: a infra-estrutura
que leva o individuo a registrar, gravar, reconhecer tudo que o
cerca através dos sistemas sensoriais, permitindo regular o fun-
cionamento total; do desejo; entendido como o que se refere as
estruturas inconscientes, representa o motor da aprendizagem e
deve ser trabalhada a partir da relacdo que com ela estabelece;
das estruturas cognitivas, representando aquilo que esté na base
da inteligéncia, considerando-se os niveis de pensamento propos-
tos por Piaget, da dinédmica do comportamento, que diz respeito a
realidade que o cerca. Os fatores externos sdo aqueles que depen-
dem das condi¢ées do meio que circunda o individuo. (SCOZ,1996,
p. 29 e 30, grifos para esse estudo).

Assim, pode-se afirmar que os estudos propostos, servem como base para
referéncia, mas, que jamais pode ser utilizado como um padrao de aprendizagem
ou comportamento. Aprender estd para além de esteredtipos, de padronizacdo,
é um mergulho profundo em cada individuo e sobre descobertas de como cada
um aprende. Portanto, faz-se necessério conhecer mais sobre o universo da
aprendizagem.
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1.1 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Algumas teorias enfatizam a importéncia da aprendizagem de maneiras
distintas. De acordo com o ponto de vista behaviorists, é entendido como um
processo mecanico no qual os comportamentos expressos sdo adquiridos atra-
vés da interacdo entre estimulos e respostas, resultando em uma participacdo
relativamente passiva do sujeito envolvido. Por outro lado, para os cognitivistas a
aprendizagem é concebida como um processo dindmico que implica mudancas
constantes na forma como as informacdes sdo processadas e codificadas pelo
individuo dentro de seus contextos especificos.

Por sua vez, abordagens humanistas consideram fundamentalmente o
cardter Unico e pessoal do sujeito individual enquanto se desenvolve ao longo
de suas experiéncias Unicas. Assim sendo, a aprendizagem pode ser espontd-
nea na medida em que os proprios encarregados deste conhecimento exercem
papel ativo nestas direcdes. Independentemente destes diferentes pontos de
vista, existentes sobre a temética exposta.

De acordo com a teoria behaviorista, a aprendizagem consiste na aquisicdo
de novos comportamentos através do estimulo fornecido pelo meio-ambiente
e das respostas emitidas pelos individuos frente as condicdes ambientais sob os
quais se encontram inseridos. Esta perspectiva destaca a importancia da colabo-
racdo entre escola e familia no processo de aprendizagem, criando um ambiente
estimulante, as duas instituicdes fundamentais na sociedade, que encorajam o
progresso do estudante em superar desafios pessoais. Sobre isso, Piaget (2007,
p. 50) ressalta que,

Uma ligacado estreita e continuada entre os professores e os pais
leva, pois 8 muita coisa que a uma informagdo mutua: este inter-
cdmbio acaba resultando em ajuda reciproca e, frequentemente,
em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a escola da
vida ou das preocupacdes profissionais dos pais, e ao proporcio-
nar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola
chega-se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades [...]
(PIAGET, 2007, p.50).

Para Vygotsky, 1984, p.87:

A educacdo (recebida na familia, na escola, e na sociedade de
um modo geral) cumpre um papel primordial na constituicdo dos
sujeitos. A atitude dos pais e suas préticas de criacdo e educa-
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¢30 sdo aspectos que interferem no desenvolvimento individual e,
consequentemente, influenciam o comportamento da crianca na

escola. VYGOTSKY, 1984, p.87).

Entender que a familia é responsével por auxiliar no crescimento do indi-
viduo, incentivando-o a conviver harmoniosamente na sociedade e desenvolver
habilidades para facilitar sua interacdo em grupo, proporcionando atitudes que
incluam o apoio moral, fisico e emocional e contribua para o progresso do
aprendiz. Logo apds fornecer as primeiras informacdes, a familia, pode inserir
o estudante no ambiente escolar para dar continuidade ao que jé foi aprendido
em casa e consolidar a educac3do. “Ao aproximar a escola da vida ou das preo-
cupacdes profissionais dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola, chega-se até mesmo a uma divisdo de respon-
sabilidades|...]." (PIAGET,1972/2000, p.50).

Sabe-se que, a participacdo da familia tem um papel crucial no sucesso
ou fracasso académico do estudante, ndo apenas na fase inicial, mas durante
todo o seu processo de formacdo educacional. Para que assim, a escola possa
desempenhar seu papel com maior fluidez, compreendendo o quao deve ser
significativa a aprendizagem a ser desenvolvida no cenério escolar e colocado
em prética o que foi aprendido.

Piaget (1971), diferenciou dois tipos de aprendizagem neste contexto:
aprendizagem restrita através da experiéncia ao longo do tempo e aprendiza-
gem ampliada combinando experiéncia com equilibrio para facilitar a aquisicdo
interna e organizada dos novos conhecimentos. Contudo, é fundamental que
professores e demais educadores respeitem esse processo de aprendizagem,
identificando e adaptando métodos que melhor atendam as necessidades indi-
viduais, permitindo que cada aluno mantenha sua singularidade mesmo dentro
de um contexto coletivo.

Pois, a aprendizagem envolve transformacdes no conhecimento adquirido
por meio de diversas experiéncias, incluindo o contato com objetos e sensa-
¢cdes. N3o se limita apenas ao desenvolvimento intelectual. Compreender o
conhecimento prévio de um aluno é crucial para o desenvolvimento de proje-
tos educacionais que esclarecam suas nocdes e ideias existentes. Como seres
sociais e culturais, os estudantes expressam mudancas de comportamento e de
linguagem influenciadas por aspectos ambientais emocionais, fisicos, neurolo-
gicos, afetivos, cognitivos e relacionais. Compreender a aprendizagem requer

explorar mdltiplas fontes enquanto se considera todos esses fatores.
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Pode-se observar que, a aprendizagem é um processo guiado que leva &
conquista do conhecimento através da experiéncia e interacdo com novas informa-
¢oes. Percebe-se que, aprender faz parte da natureza humana, independentemente
de ser sistematizado ou ndo, sendo benéfico para o desenvolvimento humano.

Também é importante ressaltar que mesmo em uma sala com alunos
da mesma idade e série/ano, cada individuo tem seu ritmo e disposicdo para
aprender. Por essa razao, vérios profissionais precisam adaptar seus métodos ao
educando individualmente. No contexto dos fatores responséveis pela aprendi-
zagem considerados, Scoz (1996, afirma que:

A aprendizagem depende: da articulacdo de fatores internos e
externos ao sujeito (os internos referem-se ao funcionamento do
corpo como um instrumento responsével pelos automatismos,
coordenacdes e articulacdes); do organismo: a infraestrutura
que leva o individuo a registrar, gravar, reconhecer tudo que o
cerca através dos sistemas sensoriais, permitindo regular o fun-
cionamento total; do desejo; entendido como o que se refere as
estruturas inconscientes, representa o motor da aprendizagem
e deve ser trabalhada a partir da relacdo que com ela estabe-
lece; das estruturas cognitivas, representando aquilo que esté na
base da inteligéncia, considerando-se os niveis de pensamento
propostos por Piaget, da dindmica do comportamento, que diz
respeito 3 realidade que o cerca. Os fatores externos sdo aqueles
que dependem das condicdes do meio que circunda o individuo
(SCOZ, 1996, p. 29 e 30).

Uma teoria de aprendizagem cognitiva foi desenvolvida por David Ausubel,
que é implementada diariamente nas salas de aula. De acordo com a sua teoria,
o conhecimento e os preconceitos existentes de um individuo sdo integrados
na sua estrutura cognitiva para criar significado ao encontrar novas informacdes

através da educacdo ou de experiéncias pessoais.
Moreira (1995, p. 61-73), explica que:

[...] aprendizagem significativa € um processo por meio do qual
uma nova informacao relaciona-se com um aspecto especifica-
mente relevante da estrutura de conhecimento do individuo, ou
seja, este processo envolve a interacdo da nova informacdo com
uma estrutura de conhecimento [...]. A aprendizagem significativa
ocorre quando a nova informacdo ancora-se em conceitos ou
proposicdes relevantes, pré-existentes na estrutura cognitiva do
aprendiz. Ausubel vé o armazenamento de informagdes no cére-
bro humano como sendo organizado, formando uma hierarquia
conceitual, na qual elementos mais especificos de conhecimento
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sdo ligados (e assimilados) a conceitos mais gerais, mais inclusivos.
Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierdrquica
de conceitos que sdo representacdes de experiéncias sensoriais
do individuo.

Sendo assim, o ensino e a aprendizagem eficazes dependem da utilizacdo
de varias representacdes do professor e do estudante, bem como de materiais
educacionais para obter o maximo impacto. Como tal, cabe aos professores
identificar o conhecimento atual antes de introduzir novos tépicos, para que os
conceitos aprendidos possam ser conectados com ideias mais amplas. De acordo
com Ausubel, o funcionamento do cérebro humano envolve uma organizacdo de
informacdes especificas em conceitos generalizados e a criacdo de conexdes
entre nocdes familiares e o desconhecido. O autor citado acima, reforca que:

Contrastando com a aprendizagem significativa, Ausubel define
aprendizagem mecénica (ou automética) como sendo a aprendi-
zagem de novas informacdes com pouca ou nenhuma interacdo
com conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Nesse
caso, a nova informacao e armazenada de maneira arbitraria. Ndo
ha interacdo entre a nova informacao e aquela j armazenada. o
conhecimento assim adquirido fica arbitrariamente distribuido na
estrutura cognitiva, sem chegar-se a conceitos subsuncores espe-
cificos. (MOREIRA, 1995, p. 61-73).

Buscar um equilibrio adequado entre a compreensdo da memoria e dos
comportamentos comuns é crucial para ter sucesso em relacionamentos comple-
xos. Embora seja desejdvel aprender continuamente, é vital revisar/refletir sobre
as informagdes adquiridas para manter o controle de aspectos distintivos essen-
ciais. Para que se possa evitar situacdes que dificultem o acesso a aprendizagem.
Esse processo é fundamental para a construcdo da compreensdo, tornando as
interacdes mais relaciondveis e facilitando sua aplicacdo na vida cotidiana.

Segundo Ausubel, na aprendizagem por recepcao, o que deve ser
aprendido e apresentado ao aprendiz em sua forma final, enquanto
que na aprendizagem por descoberta o conteddo principal a ser
aprendido deve ser descoberto pelo aprendiz. Entretanto, apds a
descoberta em si, a aprendizagem sé € significativa se o conteldo
descoberto ligar-se a conceitos subsuncores relevantes, j& exis-
tentes na estrutura cognitiva, ou seja, quer por recepcdo ou por
descoberts, a aprendizagem e significativa, sequndo a concep¢do

ausubeliana, se a nova informacdo incorpora-se de forma ndo-ar-
bitréria a estrutura cognitiva. (MOREIRA, 1995, p. 61-73).
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A aprendizagem tem implicacdes em diversas dimensdes, desde adquirir
conhecimentos especializados até formar valores pessoais ao longo do tempo,
proporcionando uma adaptacdo mental bem-sucedida independentemente da
idade através da compreensdo gradual dos contedos estudados.

2 DIFICULDADES EM APRENDIZAGEM

As dificuldades de aprendizagem tém sido objeto constante de reflexdo e
geraram varios questionamentos por ndo serem simples de serem especificados,
além de muitas vezes confundirem-se com deficiéncias, maus comportamen-
tos ou outros beneficios sendo até mesmo ignorados. De acordo com Teotonia
(2019, p. 35), atualmente hé “cada vez mais alunos com dificuldades de aprender,
de se relacionar, de conseguir resolver problemas, de desenvolver a criatividade,
e com isso, ndo conseguem se adaptar ao dia a dia escolar”.

Essas dificuldades podem vir de vérios fatores: pessoais, ambientais, emo-
cionais, culturais e sociais. Isso ndo quer dizer que o estudante ndo seja capaz de
aprender, todos sdo dotados de uma maneira prépria de aprender e desenvolver
seu aprendizado. Para isso, é muito importante os educadores estarem atentos
para que possam perceber, o quanto antes, essas dificuldades que seu estudante
venha apresentar e assim possa facilitar seu aprendizado, como também, sua
atuacdo como mediador dos conhecimentos.

E imprescindivel a parceria da escols, familia e profissionais de terapias,
possam da melhor forma possivel, ajudar esse educando encontrar uma melhor
forma de conduzi-lo ao aprendizado de acordo com a sua necessidade, res-
peitando seu tempo e tracando novos desafios para incentivar a buscar novas
aprendizagens. E quanto mais cedo melhor, para que ndo venham consequén-
cias maiores e assim desenvolvam outras dificuldades, tais como: como baixa
autoestima, frustracdo e desinteresse.

2.1 AFORMACAO DE PROFESSORES E A NECESSIDADE DA REFLEXAO
DA ACAO DOCENTE EM TORNO DAS DIFICULDADES EM
APRENDIZAGEM.

As dificuldades de aprendizagem sdo multifacetadas e podem ser sinto-
méticas de uma variedade de fatores. Tem o potencial de impedir o sucesso
escolar, tal como podem afetar qualquer outro aspecto da vida de um individuo.
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Isso ocorre porque tanto o que é aprendido em ambientes académicos quanto
0 que ndo é [como o conhecimento prévio|, sdo socializados nas experiéncias
gerais da pessoa. Assim, forna-se imperativo proporcionar maiores oportunida-
des 3s criancas que estdo adquirindo conhecimentos para que suas vidas ndo
fiquem para trds devido a esses obstaculos. E para desenvolver a aprendizagem,
Teotonia (2019, p. 63), nos diz que:
O aprendente pode realizar pesquisa em dupla, em trio, em grupo
ou até mesmo sozinho. A ideia é fomentar no educando o gosto
por descobrir, por aprender a aprender, dando possibilidade para
que conheca o melhor jeito que aprende e tendo a liberdade de

ajudar o professor a compreender a maneira mais conveniente para
a aquisicdo da aprendizagem. (grifos para essa pesquisa).

No entanto, é essencial que o docente demonstre flexibilidade, dina-
mismo e atencdo as diferentes modalidades de ensino, j que existem inGmeras
formas de aprendizagem. Além disso, a criacdo de um ambiente propicio para
superar as dificuldades na aprendizagem pode ser favorecida pela mudanca do
ambiente fisico e pelo uso de novas ferramentas como forma de melhorar signi-
ficativamente o processo educacional. De acordo com Weiss (2000, p.48):

Ajustes na sala de aula - atribuicdes de lugares especiais; tarefas
escolares alternativas ou modificadas; procedimentos de avalia-
cdo/testes; equipamentos especiais — fonadores eletrénicos e
dicionérios, processadores de texto, calculadoras falantes, livros
em fita, assistente de sala de aula, tomadores de nots, leitores,

educacao especial - horérios prescritos em uma classe especial;
colocacdo em classe para aprendizagem dos alunos |[...].

No entanto, para lidar com uma crianca que apresenta certas dificulda-
des de aprendizagem, é necessério que uma escola conte com profissionais
especializados capazes de fornecer tratamento adequado. Contudo, em alguns
beneficios poderd ser o préprio professor responsével por essa abordagem.
Embora muitas vezes se deparem com materiais didticos inadequados, a sala
de aula trabalha para iniciar acdes que promovam o desenvolvimento de habili-
dades em seus alunos.

Se o estudante ndo compreender a importdncia do aprendizado, acabard
comemorando o fracasso ou até mesmo desistindo. A falta de preparo de alguns
professores os impede de perceber como abordar determinados temas mate-

méticos e, infelizmente, muitos ndo facilitam o aprendizado dos aprendentes.
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Este fator obviamente ndo é culpa deles, uma vez que foram educados dessa
forma, mas devem ter a sensacdo de ndo se tornarem complacentes com esta
situacdo. E importante a reflexdo sobre o ensino ao ponderar sobre as respon-
sabilidades e postura do educador, abordando os problemas que permeiam o
estudo dentro e fora do ambiente escolar.

Algumas questdes ndo tém solucdes dbvias ou diretas, mas ao analisar uma
andlise pode ser cautelosa e consciente, um professor poderd definitivamente
aprimorar sua préatica profissional. E, tornando-se consciente do seu papel como

educador, serd mais facil explorar quanto agir sobre os estudantes envolvidos.
Teotonia (2019, p. 43):

Contudo é possivel perceber que inovar ndo é algo fécil. Sair
da educacdo castradora para dar espaco 3 prética da liberdade
assusta o professor e ao aluno, mas a motivacdo de descobrir
novos meios de aprendizagens e fazer da escola uma escola de
pessoas auténomas é um desafio enorme, porém possivel, além
de necessario, dadas as contingéncias atuais.

Cada professor aborda sua disciplina de maneira Unica e essa perspectiva
afeta as decisdes tomadas na sala de aula. Isso inclui quais topicos sdo conside-
rados estratégicos, os temas que recebem mais énfase ou até mesmo aqueles
colocados para trés. Além disso, é crucial encontrar novas formas criativas de
adaptar técnicas e metodologias aos estilos individuais dos alunos. Este desafio
requer um esforco significativo para garantir que cada educando seja atendido
da melhor maneira possivel.

E neste sentido também que a dislogicidade verdadeira, em que
os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferenca, sobre-
tudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo coerentemente

exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como fais, se
tornam radicalmente éticos. (FREIRE, 1996, p. 35).

Por isso que, apesar das dificuldades na aprendizagem, o estudante é
capaz de aprender no seu proprio ritmo e a sua maneira. O professor deve levar
em confa esses diagndsticos e adaptar sua metodologia para garantir que esse
aluno tenha maior sucesso e neste processo o didlogo é de suma importancia

para conhecer, criar vinculos, propiciar lacos que possam favorecer o respeito
mutuo e a admiracdo pelo ser que aprende, o ser que ensina, e também, aprende
ensinando.
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Alicia Fernandez (1994), afirma que a crianca pode ndo ter um problema
de aprendizagem, mas nés como docentes, podemos ter um problema de ensi-
nagem. Propondo que nenhum estudante é incapaz, que apenas aprende a sua

maneira, 80 seu tempo, ao seu modo, em uma relacdo respeitosa e ética. Nesse
sentido, Scoz (1994, p. 22) diz que:

[...] os problemas de aprendizagem ndo s3o restringiveis nem a
causas fisicas ou psicoldgicas, nem a andlises das conjunturas
sociais. E preciso compreendé-los a partir de um enfoque
multidimensal, que amalgame fatores orgéanicos, cogniti-
vos, afetivos, sociais e pedagdgicos, percebidos dentro das
articulacdes sociais. Tanto quanto a andlise, as acdes sobre
os problemas de aprendizagem devem inserir-se num movi-
mento mais amplo de luta pela transformacdo da sociedade.
(grifos para essa pesquisa).

Ao perceber que a aprendizagem exige certas condicdes para o estu-
dante, fica evidente que a maneira como ela é abordada e desenvolvida afeta
consideravelmente seu resultado em relacdo ao processo de ensino. Segundo
Freinet (2002, p.14), “A interacdo entre o mestre e o estudante é essencial para
a aprendizagem, e o mestre consegue essa sintonia, levando em consideracdo
o conhecimento das criancas, fruto de seu meio”. Portanto, quando uma crianca
comeca a sentir dificuldades em seu aprendizado, é um indicio de que algo estd
errado. Requer uma investigacdo mais aprofundada sobre o assunto. Indicagdes
como falta de motivacdo, repeticdo de erros, dificuldade de concentracdo e
inquietacdo precisam ser observadas e avaliadas.

As origens das dificuldades de aprendizagem podem variar consideravel-
mente, desde transtornos como déficit de atencdo ou hiperatividade até uma
simples alergia. Independentemente da causa, essa situacdo pode levar a crianca
a sofrer com falta de atencdo. O papel do professor, do coordenador, psicope-
dagogo, da equipe educacional, bem como dos pais, é fundamental para lidar
de forma assertiva e proativa diante dessas dificuldades.

Quando realizado precocemente e de maneira exata, o diagndstico pos-
sibilita que uma crianca supere seus desafios, traumas e problemas. Além disso,
tal procedimento permite que ela se envolva no processo de aprendizagem com
vontade e adquira conhecimentos mais facilmente. Acrescenta Wallon (1975, p.

262):

[...] meios de acdo sobre as coisas circundantes, razdo porque a
satisfacdo das suas necessidades e desejos tem de ser realizada
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por infermédio das pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, os
primeiros sistemas de reacdo que se organizam sob a influéncia
do ambiente, as emocdes, tendem a realizar, por meio de mani-
festacdes consoantes e contagiosas, uma fusdo de sensibilidade
entre o individuo e o seu interagir.

Quando se fala em aprendizagem é muito importante que se observe como
o estudante concebe esse tipo de aprendizagem na sala de aula. E importante
destacar ainda a influéncia da dimensdo emocional nesse contexto. Segundo
Pain (1992, p.28): “um sintoma, no sentido de que o ndo-aprender ndo configura
um quadro permanente, mas ingressa numa constelacdo peculiar de compor-
tamentos, nos quais se destaca como sinal de descompensacdo”. E conclui:
“nenhum fator é determinante de seu surgimento, pois os problemas de apren-
dizagem surgem da fratura contemporénea de uma série de concomitantes”.

Portanto, a dificuldade de aprendizagem é uma resposta temporéria do
individuo que estd sendo ensinado e da maneira como o assunto é apresentado.
O “olhar do professor” é sempre crucial, pois ele orienta 8 mudanca da abor-
dagem metodoldgica e dos métodos utilizados para envolver o estudante no
processo de aprendizagem. O objetivo é estabelecer uma conexdo respeitosa
entre ambos ao mesmo tempo em que promove aquisicdo de conhecimento e
autonomia.

Alicia Ferndndez (1991, p.47 e 52), enfatiza que: “para aprender, necessitam-
-se dois personagens (ensinante e aprendente) e um vinculo que se estabelece
entre ambos. [...] Nado aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a
quem outorgamos confianca e direito de ensinar”. Com isso, percebe-se a
importdncia de estabelecer confianca para que os estudantes possam adquirir
conhecimento. No entanto, é necessario identificar e intervir no processo edu-
cacional dos estudantes com dificuldades de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A preservacdo da informacdo diz respeito & ideia de “memodria”, onde é
possivel observar a obtencdo do conhecimento e sua manutencdo. A anteci-
pacdo envolve a criacdo de reflexos condicionados e o desenvolvimento de
comportamentos instrumentais, que surgem como resultado da interacdo com
o mundo real. Essa interacdo é guiada pela 6gica dos esquemas criados através
do processo de diferenciacdo das informacdes relevantes para essas atividades,
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adaptando-se as demandas pelo ambiente em questdo. A dimensdo cognitiva
do processo de aprendizagem.

As teorias expandiram a compreensdo do processo de aprendizagem e
como ele ocorre. Isso permitiu que o educador pudesse inferagir com o mundo
dos estudantes, permitindo que eles fossem agentes ativos na construcdo de
seus proprios conceitos, quando se mobilizam e se envolvem com as infor-
macdes, pois foi percebido que quando a informacdo entra em contato com
as experiéncias vividas no cotidiano, ganha maior significado e permite que o
aprendente faca uso destas informacdes, transformem em conhecimentos e
agreguem a resolucdo da vida cotidiana.

No passado recente, o sistema educacional era uniforme e nio levava
em consideracdo as particularidades individuais dos estudantes, da maneira de
aprender e de como poderia utilizar desta aprendizagem para facilitar a sua vida.
Contudo, atualmente, é reconhecido como fundamental ter uma abordagem
mais personalizada para cada estudante identificando suas dificuldades a fim de
facilitar seu acesso ao conhecimento promovendo assim um ambiente acolhe-
dor que favoreca sua aprendizagem, dando maior sentido em aprender.

Até porque a escola comeca a questionar a funcionabilidade de apren-
der para que? Com quem¢ Como¢ Onde? E estas perguntas cabem a todos os
que formam a educacdo, pois a aprendizagem ndo € algo restrito ao estudante/
aluno/aprendente. Em um ambiente que todos aprendem é desafiador e pro-
voca 30s sujeitos envolvidos inquietacdes que partem para dar real sentido ao
aprende, trazendo a tona o que se torna em aprendizagem com significado, com
sentido.

E possivel perceber que a aprendizagem consiste na aquisicdo de conhe-
cimentos que uma crian¢a comeca a adquirir desde o periodo gestacional. Na
escols, frata-se do desejo intrinseco da crianca em aprender algo novo através
de seus proprios interesses e motivacoes pessoais. E fundamental destacar que
cada individuo possui um conjunto Unico de conhecimentos familiares e cultu-
rais que precisam ser valorizados pelo educador. Desta forma, a aprendizagem
é construida colaborativamente entre estudante, professor e ambiente ao seu
redor para criar novas formas de compreensdo do mundo a sua volta.

Sendo muito importante e indispensével que haja uma reflexdo no cené-
rio educacional sobre questdes que parecem ser obvias, contudo, ndo sdo (na
maioria das vezes) levadas em consideracdo. A sociedade educacional clama por
significado, contextualizacdo, sentido em estar em uma Unidade Educacional
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por 4 (quatro), 6 (seis) horas ou de maneira em tempo integral sem saber a razdo
pela qual se estd neste ambiente, que em muitos casos, tornam-se sem sentido
para os que ministram aulas e para os que assistem.

No entanto, apenas apds a proposicdo de se refletir em torno do sentido
de como se aprende¢ com quem se aprende? para qué se aprende¢ Como uti-
lizar o que foi aprendido? E como saber se aprendeu? E que se pode dizer que
os caminhos para uma aprendizagem com sentido comeca a fazer diferenca.
Mesmo sendo um assunto que necessita de muito dialogo e que sempre deixa
interrogacdes sobre o uso de metodologias, teorias, concepgdes, comporta-
mentos e outras variantes que podem facilitar ou dificultar o aprender.

E imprescindivel que haja sempre espaco para essa pauta nos espacos
educacionais, sendo um assunto de emergéncia, ndo se pode realizar uma
educacdo confextualizada, significativa se os atores envolvidos ndo tiverem a
pré-disposicdo para dialogar sobre os meios de tornar essa pratica em acdes
transformadoras, em que todos aprendem e todos ensinam e que a importancia
de se levar essa postura ética para a vida, forna a escola um lugar realmente que
faz a diferenca, pois, se consegue dialogar sobre suas crencas e modifica para
melhor atender o estudante, essa escola sim, faz todo o sem tido de existir.
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